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BRESUMO: Este estudo apresenta propriedades textuais e discursivas regidas
pela argumentagZo, que respondem pela propagacéo das idéias do senso comum
nas redagles argumentativas escolares e, por extens3o, das idéias que se
confrontam com os enunciados consensuais: a polémica. Por meio da reflexéo
bakhtiniana, investigam-se os dialogos com a voz social, com a proposta de
redag3o, e principalmente com o interlocutor-examinador inserem, em meio &
dispersdo do discurso, uma gama de propriedades que ora sdo manifestagdes
da categoria consensual, ora da categoria polémica, sempre de acordo com o
exercicio argumentativo.
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Introducio

Este estudo em Andlise do Discurso apresenta determinadas propriedades
textuais e discursivas regidas pela argumentagéo, que respondem pela
propagacdo das idéias do senso comum nas reda¢des argumentativas escolares
e, por extens#o, das idéias que se confrontam com os enunciados consensuais:
a polémica. Por meio da reflexdo bakhtiniana, investigam-se os didlogos com
a voz social, com a proposta de redag#o, e principalmente com o interlocutor-
examinador e inserem, em meio a dispersdo do discurso, wina gama de
propriedades que ora s@o manifestagdes da categoria consensual, ora da
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categoria polémica, sempre de acordo com o exercicio argumentativo a que se
propde o enunciador. Entre essas propriedades estdo a aplicagido de nogdes
totalizantes, a organizag¢do de enunciados descritivo-causais, a observagdo de
um raciocinio dedutivo, o distanciamento da proposta de reda¢io ou a
aproximagdo com ela, a inser¢do de enunciados interrogativo-retoricos e
determinados marcadores lingiifsticos. O texto argumentativo escolar apresenta
invariavelmente nfio apenas enunciados consensuais, mas também rompimentos com
a ordem do senso comum, que caracterizam a categoria polémica.

As Categorias Argumentativas de Consenso e de Polémica

As vozes s6cio-histdricas, uma das matrizes dial6gicas em que esta calcado
o texto argumentativo escolar, propiciam ao enunciador a possibilidade de
convergéncia com um dado dominante do senso comum, ou de divergéncia do
mesmo dado por meio do exercicio da contra-argumentago.

A construgdo do raciocinio opinativo critico — e no somente expositivo
— ndo dispensa a contraposiggo de idéias, mesmo que isso nio seja revelado
explicitamente na materialidade do texto. Queremos afirmar que a génese de
um conceito € o contraditdrio; mesmo um sentido do senso comum passa pela
dialética de seu avesso, apesar do eventual apagamento desse avesso durante a
argumentacao.

Essas congruéncias e divergéncias de um senso comum se ddo no nivel
do enunciado. Assim, ndo ¢ apropriado entendermos que um texto, em sua
totalidade de sentido, apresente uma concordincia com determinado dado do
senso comum, ou uma discorddncia dele. Em outras palavras, ndo falaremos
em texto consensual ou texto polémico.

S#o, na verdade, enunciados do consenso, atinentes & congruéncia, e
enunciados da polémica, atinentes 4 divergéncia. Ndo sdo necessariamente
todos os enunciados que compdem o tecido verbal, que se enquadram nessa
fungdo dialogica, somente aqueles que apresentam um vinculo com ao menos
uma das trés matrizes dialdgicas com o sujeito-produtor: o meio sécio-histérico,
o examinador e a proposta de redag#o.

Esses enunciados exercem as funges ditadas por categorias argumentativas
especificas cuja fungfio é promover, no discurso e também na materialidade do texto,
asrelagdes dialogicas deste género. Essas categorias organizam as idéias advindas do
meio social e consideram, para isso, as estratégias argumentativas necessérias ao
. convencimento do interlocutor, e as determinagdes orientadas pelo intertexto da
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redagfio, a proposta de redag8io. Dessa forma, a categoria consensual responde pela
propagagio—e por extens3o, pela circularidade — de idéias defendidas, formalizadas,
por um grupo social ou por um meio social, por outro lado, a categoria polémica
apresenta-se como umaatividade que deve questionar, e assim validar ou refutar, uma
oumais idéias provenientes do senso comum.

Ha de se distinguir senso comum e consenso, embora suas concepgdes sejam
inter-relacionadas. O senso comum, segundo Japiassu e Marcondes (1996, p.245), é
“[...] um conjunto de opinides e valores caracteristicos daquilo que é corretamente aceito
em um meio social determinado”; enquanto o consenso € 0 “[...] acordo estabelecido,
entre individuos ou grupos, sobre seus sentimentos, opinides, vontades etc., como
condiggio para que haja uma concérdia social” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996,
p.52). Dessa forma, o termo senso comum comporta um sentido mais amplo que o
termo consenso, pois abriga um conjunto de idéias consensuais.

Cotrim (2000) pontua que as concepgdes que compdem 0 senso comum sdo
aceitas como verdadeiras em um determinado meio social; também destaca a ndo-
aplica¢io de uma “fundamentago sistémica” para o acatamento do dado consensual
¢, além disso, enseja que o senso comum é um campo propicio & propagagéo da
ideologia, em virtude do acolhimento acritico das id¢ias.

Segundo Geertz (2006), o saber do senso comum ¢ uma interpretagéio da
realidade cotidiana, é construido historicamente e pode ser discutido, afirmado,
desenvolvido, formalizado, observado e até ensinado. Para este autor, o0 senso
comum ¢ pertinente ao empirico, a vida, ao sistema cultural, ¢ um corpo
organizado de pensamento deliberado, em que os seus argumentos ndo se
baseiam em coisa alguma, em comparaggo a religido, a ciéncia e a ideologia,
cujos argumentos se baseiam respectivamente na revelagdo, na metodologia e
na paixo, j4 que o mundo € a autoridade do senso comum. Segundo o autor:
“O bom senso ndo é aquilo que uma mente livre de artificialismos aprende
espontaneamente; € aquilo que uma mente repleta de pressuposi¢Ses conclui”
(GEERTZ, 2006, p.127). Geertz (2006) também considera que, como uma
forma de pensamento, o senso comum ¢ tdo autoritirio quanto outras formas
de pensamento, e institui-se quando todos os tipos mais articulados de sistemas
simbdlicos esgotaram suas tarefas.

A concepgdo de consenso ndo prevé necessariamente um conceito adotado
por uma maioria de individuos pertencentes a um grupo social ou uma
sociedade, quantitativamente. Entendemos que uma consciéncia social € permeada
por sentidos prevalentes, e, por conseguinte, aceitos pelos individuos participantes,
pois, segundo a filosofia bakhtiniana, as idéias se instituem na € para umaconsciéncia
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social. Entretanto, uma consciéncia social esta sujeita a aplicagiio de idéias contrérias.
Exemplifiquemos. Entre os defensores do regime presidencialista de governo, ha
consenso de que essa forma de governo é a mais adequada para o pais; 0 mesmo
ocorre entre os defensores do regime parlamentarista, obviamente, contrarios ao
presidencialismo. Para os defensores do parlamentarismo também ha um consenso.
Sabemos que, de acordo com o resultado de um plebiscito, em 1994, a maioria
dos brasileiros optou pelo sistema presidencialista de governo. Portanto, a idéia
consenso nio se estabelece porque ha uma maioria que a proclama. Dessa forma,
aatividade polémica se d4 pela contraposi¢do de uma idéia consensual, seja para
partidarios do presidencialismo, seja para os partidarios do parlamentarismo.

A concepgio de polémica consiste no levantamento de proposi¢Ses que procura
validar, ou nfio, uma idéia, seja ela qual for, mas, principalmente os conceitos mais
formalizados. A agfo de polemizar ndo significa necessariamente retutar um dado
consensual e instituir um dado novo, que até pode tornar-se um novo dado
consensual, significa, na verdade, promover um debate em que h4 uma contraposi¢io
de idéias, mesmo que, no final, prevaleca o consenso. Trata-se de um jogo
argumentativo cuja génese € aidéia consensual, seja para, total ou parcialmente,
confirmé-la, ourefuta-la. Nesse exercicio, atua a categoria polémica cuja esséncia
¢ aagfio de uma consciéncia critica.

Assim, no espago discursivo em que se constréi a argumentagio deste
género, atuam duas categorias imanentes ao discurso argumentativo: a categoria
consensual, que responde pelo arcabougo de sentidos do senso comum acatados
pelo grupo social, e a categoria polémica, que se caracteriza pelo
questionamento e/ou a ruptura de dados aceitos até entdio como consensuais,
ou pela dialética que consiste no embate de proposi¢Ges que pode resultar na
institui¢do de um novo consenso.

Engrossar a voz que o produtor entende como predominante em um meio
social, em determinadas situagdes, auxilia a legitimagio de um ponto de vista,
inclusive, sem a necessidade de contraposi¢des. E o recurso da ndo-polémica.
Em contextos nos quais a teméatica obedece a uma espécie de ordem social, a
categoria consensual aparece, geralmente, como recurso persuasivo fadado a
um sucesso argumentativo. O enunciador promove, assim, a iluséo de que a
voz do produtor corrobora a voz social, como se a opinio dispensasse qualquer
questionamento. Como exemplo, a proposi¢do de um tema como “democracia”,
A nossasociedade entende, mas nfio em sua totalidade, que eladeve ser estabelecida
e mantida, como o sistema politico mais adequado.

O texto argumentativo escolar mantém determinadas normas estruturais rigidas;
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tipicas deste género, mas que podem favorecer os enunciados de consenso. O
proprio cumprimento delas ¢ um enquadramento em um modelo pré-determinado
de produgio de texto, que tem a finalidade de avaliar o produtor. As regras mais
importantes para a estruturagfo desse texto sdo: respeito a temética conduzida pelo
texto-estimulo (a proposta de redag#o), deve ser original, criativa, dedutiva, em
terceira pessoa, limitada a trinta e cinco linhas, € hé a exigéncia de se construir um
texto exclusivamente argumentativo, sem interpenetragSes dos outros tipos de texto
em prosa: narragio e descrigao.

A limita¢do do espago para produgdo da redag?o, associada ao respeito &
teméatica determinada pela proposta, procura avaliar uma habilidade: a
produtividade que consiste em defender uma posi¢do em um curto espago;
enfim, avalia-se o grau de concisdo do produtor.

A originalidade e a criatividade valorizam o afastamento dos lugares-comuns. A
exigéncia da predominincia em terceira pessoa ¢ um engodo, mas que se justifica se
considerarmos que as tematicas s3o geralmente vinculadas ao meio social, politicoe
econdmico, e a aplica¢do da terceira pessoa para esses assuntos, que dizem respeito
auma coletividade, é normalmente mais apropriado.

Outro equivoco consiste na tentativade ocultaggio das outras tipologias em meio
ao texto argumentativo, ja que o discurso narrativo e o discurso descritivo estéo
interpenetrados neste género. Na verdade, no texto argumentativo, predominam os
enunciados teméticos € uma intengfo do produtor em tematizar. N&o se pode esquecer,
por exemplo, que um discurso temaético prescinde de um narrativo, ja& que um
acontecimento pode gerar um conceito.

No cendrio escolar, a finalidade avaliadora da redag#o argumentativa torna-a
uma prética sob ensaio. A relagdo dialégica entre o produtor e o professor-avaliador
condiciona a produg#o escolar aum processo de refazimentos periddicos, a fim de
que o aprendiz aperfeigoe as aplica¢Ges lingiiisticas e discursivas da composi¢#o.

Bakhtin (2003), na coletinea Estética da Criag¢do Verbal, expde sobre o
dialogismo, e explica a mobilidade das idéias, que surgem a partir de relagSes
dialogicas, interdiscursivamente. Apdés uma relagio dialdgica, as idéias sdo
monologizadas, ou seja, dd-se uma apropriagdo da idéia como se ela fosse
original, como se pertencesse ao ex. Em uma forma de express&o (o texto), a
idéia monologizada segue o seu curso: passa por uma atividade dial6gica novamente,
a fim demonologizar-se €, assim, sucessivamente. Ele explica essa circularidade:

As influéncias extratextuais tém um significado particularmente importante
nas etapas primérias de evolugdo do homem. Tais influéncias estdo
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plasmadas nas palavras (ou em outros signos), e essas palavras sdo
palavras de outras pessoas, antes de tudo palavras da me. Depois,
essas “palavras alheias” s#o reelaboradas dialogicamente em “minhas-
alheias-palavras” com auxilio de outras “palavras alheias” (nfio ouvidas
anteriormente) e em seguida [nas] minhas palavras (por assim dizer, com
a perda das aspas), jé de indole criadora.

(BAKHTIN, 2003, p.402).
Expde ainda o autor :

O processo de esquecimento paulatino dos autores, depositarios das
palavras do outro. A palavra do outro se torna andnima, apropriam-se
dela (numa forma reelaborada, é claro); a consciéncia se monologiza.
Esquecem-se também as relagSes dialogicas iniciais com a palavra do
outro: é como se elas fossem absorvidas, se infiltrassem nas palavras
assimiladas do outro (tendo passado pela fase das “palavras préprias-
alheias”). Ao monologizar-se, a consciéncia criadora é completada com
palavras an6nimas. Esse processo de monologizagdo é muito importante,
Depois, a consciéncia monologizada entra como um todo tnico e singular
em um novo didlogo (j4 com novas vozes externas do outro). A consciéncia
criadora monologizada une e personifica freqiientemente as palavras do
outro, tornadas vozes alheias an6nimas, em simbolos especiais: “voz da
propria vida”, “voz da natureza®, “voz do povo”, “voz de Deus” etc.
Papel desempenhado nesse processo pela palavra dotada de autoridade,
que habitualmente néo perde seu portador, ndo se torna andnima.

(BAKHTIN, 2003, p.403, grifo do autor)

A consciéncia criadora monologizada, cujas palavras sfio lembradas no
discurso como representagéo de uma voz de autoridade, cumpre um importante
papel nas constitui¢Ses das categorias do género argumentativo escolar. O acatamento
de uma voz pressupde a adogio de sentidos consensuais para o estabelecimento
dessa autoridade. Paraa polémica, € necessdrio que essa consci€ncia seja também
critica, reflexiva, uma posigdo em que o acatamento de determinadas palavras-
alheias seja preciso, logico e sistémico.

Dessa forma, hd, na verdade, um efeito de consenso na reelaboragfo das “palavras
alheias” em “minhas-alheias-palavras”, porque ha aaceitac8io acritica de certos sentidos
n#o consensuais, como se fossem necessariamente verdadeiros, porém sdo
perfeitamente sujeitos  polémica. Pensamos no género argumentativo escolar, cujos
temas preferenciais sdo motivados por situagdes do cotidiano sécio-politico-
econdmico. Tais temas estimulam normalmente o confronto de idéias, portanto, sdo
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sujeitos a polémica. No entanto, postulamos que boa parte dos produtores de textos
argumentativos no exercita o recurso da contra-argumentag&o para questionar (aceitar,
ourefutar total ou parcialmente, enfim, validar ou nfio) uma idéia apresentada como
consensual, seja pela midia, seja pelo contato com o grupo social.

Esse efeito cria a ilusdo de que ha consenso em tudo, um senso comum
estabelecido, convencionado, para cada concep¢do social. Muitas vezes, €
conveniente ao produtor do texto argumentativo reproduzir a voz corrente, j4
que ele tem a consciéncia de que ela ja estd validada por ser uma idéia
formalizada, acatada socialmente.

Posicionar-se diante de um acontecimento de mundo significa
fundamentalmente recortar dele um conceito, considerando o conjunto de dados
sociais, histéricos, culturais e ideologicos adquiridos vivencialmente, ou seja,
interdiscursivamente. Dessa forma, o texto opinativo deve apresentar um ponto
de vista, que na sua esséncia nunca é, portanto, original. Porém, nfio se pode
desconsiderar a subjetividade unica, que caracteriza cada individuo, o tempo e
0 espag¢o também unicos, que pontuam o momento da enunciagfo. Assim, ao
afirmar que ha a produgio de um dado novo, quer-se dizer que o sujeito da
enunciagdo recorta um saber ja intertextualizado e atribui a ele novas condi¢des
de produgio. Trata-se de uma ilusdo de que o dado conceitual é novo, original,
verdadeiro; na verdade, ele se faz assim.

Sobre a questdo do efeito de verdade, Barthes (2004) a associa ao
esteredtipo, pois entende que a nogéo formalizada é o meio pelo qualsedd a
verdade, sempre indicada entre aspas nesta citagfo:

O estere6tipo ¢ a palavra repetida, fora de toda magia, de todo
entusiasmo como se fosse natural, como se por milagre essa palavra
que retorna fosse a cada vez adequada por razdes diferentes, como se
imitar pudesse deixar de ser sentido como uma imitagdo: palavra sem
cerimdnia, que pretende a consisténcia e ignora sua prépria insisténcia.
Nietzsche fez o reparo de que a “verdade” n3o era outra coisa sendo

| a solidifica¢fio de antigas metaforas. Pois bem, de acordo com isso, o
esteredtipo € a via atual da “verdade”, o trago palpével que faz transitar
o ornamento inventado para a forma canonical, coercitiva, do
significado. (Seria bom imaginar uma nova ciéncia lingiiistica; ela
estudaria ndo mais a origem das palavras, ou etimologia, nem sequer
sua difusdo, ou lexicologia, mas os progressos de sua solidificagdo,
seu espessamento ao longo do discurso histérico; es.a ciéncia seria
sem ddvida subversiva, manifestando muito mais que a origem
histérica da verdade: sua natureza retérica, linguareira).

(BARTHES, 2004, p.52).
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O conceito novo esta distante de um consenso social, em se considerandoa
diversidade de recortes possiveis, da percepgéio e da reagfio individual de cada ser.
O estabelecimento ideol6gico por que passa cada individuo, ao longo do tempo em
que sofre o indispensével contato com a cultura, caracteriza-se pelo embate das vozes
ideol6gicas —inerente ao processo de condugfo temética. Dessa forma, o individual é
atravessado pelo social. Bakhtin (2004, p.113, grifo do autor) atesta que:

Se a palavra ndo lhe pertence totalmente, uma vez que ela se situa numa
espécie de zona fronteiriga, cabe-lhe contudo uma boa metade. Em um
determinado momento, o locutor é incontestavelmente o Gnico dono da
palavra, que ¢ entfio sua propriedade inalienével. E o instante do ato
fisiol6gico de materializagio da palavra. [...] Deixando de lado o fato de
que a palavra, como signo, € extraida pelo locutor de um estoque social
de signos disponiveis, a prépria realiza¢do do signo social na enunciagdo
concreta ¢ inteiramente determinada pelas relagdes sociais. A
individualizagdo estilistica da enunciag#o [...] constitui justamente este
reflexo da inter-relagdo social, em cujo contexto se constréi uma
determinada enunciag#0. A4 situag@o social mais imediata e o meio social
mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do
seu prdprio interior, a estrutura da enunciag@o.

O produtor do texto argumentativo escolar monologiza os dados advindos
das trés matrizes dialdgicas, faz dele os temas que circulam na sociedade,
assume as expectativas do avaliador, e procura corresponder as exigéncias da
proposta de redagdo. O discurso argumentativo escolar ¢ um lugar onde a
consciéncia monologizada exercita um novo dialogo, um dialogo retérico por
exceléncia.

As Matrizes Dialégicas do Texto Argumentativo Escolar

As categorias de consensual e de polémica arranjam-se a partir de matrizes
dialégicas centradas no produtor, no interlocutor, no meio social imediato e na
proposta de redagéo.

Essas quatro posigdes subjetivas organizam basicamente trés relagSes
dial6gicas importantes para o estabelecimento da argumentacgio do género escolar:
arelagZo entre o produtor e o avaliador, a relag&o do produtor com o meio sécio-
histérico e arelagéo do produtor com a proposta de redagfio. Designamos matrizes
dialogicas do texto argumentativo escolar essas trés vias dialéticas. Observamos
que elas néo se excluem, pelo contrario, elas associam-se de forma a estabelecerem
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amanifestagio de propriedades tipicas do discurso e do texto argumentativo.
Iniciemos pela exposi¢do da primeira matriz: a relagio dialégica entre o
enunciador e 0 meio social.
O pensamento bakhtiniano entende que a consciéncia individual néo é
destituida das implicagBes geradas em um meio social, histérico e ideolégico:

Nzio basta colocar face a face dois Aomo sapiens quaisquer para que o signo
se constitua. E fundamental que esses dois individuos estejam socialmente
organizados, que formem um grupo (uma unidade social): s6 assim um sistema
de signos pode constituir-se. A consciéncia individual ndo s6 nada pode
explicar, mas, ao contrério, deve ela propria ser explicada a partir do meio
ideolégico e social. 4 consciéncia individual é um fato sécio-ideolégico.
(BAKHTIN, 2004, p.35, grifo do autor). -

O produtor de uma forma qualquer de expressdo estd predisposto a
discursos massificados, em boa parte, devido as interpretagSes preexistentes.
Isso significa que nem sempre sfio 0s acontecimentos, principalmente aqueles de
grande repercusso, que originam a interpretagéo dos individuos em sociedade; na
verdade, as interpretagdes “aguardam” a ocorréncia de um fato pertinente a elas
para emergirem. Trata-se, portanto, de recorréncias periédicas das mesmas idéias,
que imergem ap6s um prazo em que se tornaram objetos de discuss#o social, a
partir das investidas da midia, e emergem sempre que as condig3es paraisso se
déem: a ocorréncia de um acontecimento de relevincia midiatica.

Ranciére (2004, p.3) assim compreende o processo de formalizagdo das
interpretagdes que preexistem aos acontecimentos:

N#o é a imagem que constitui o nicleo do poder mididtico e de sua
utilizag3io pelos poderes. O nicleo da maquina de informagdo &, mais
exatamente, a interpretagdo. Tem-se necessidade de acontecimentos,
mesmo falsos, porque suas interpretagdes ja estdo ai, porque elas
preexistem e chamam esses acontecimentos.

E, conclui o pensador

E preciso que sempre haja acontecimentos para que a mquina funcione.
Mas isso ndo quer dizer apenas que é preciso o sensacional para vender
noticias. N#o basta simplesmente noticiar. E preciso fornecer material 2
maquina interpretativa. Esta ndio tem necessidade apenas de que aconteca
sempre alguma coisa. Tem necessidade de que acontega também um
certo tipo de coisas, os chamados “fendmenos de sociedade”:
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acontecimentos particulares que ocorrem num ponto qualquer da
sociedade a pessoas comuns, mas também acontecimentos que
constituem sintomas por meio dos quais o sentido global de uma
sociedade possa ser lido; acontecimentos que atraem uma interpretaco,
mas uma interpretagio que ja estd af antes deles.

A segunda matriz refere-se a relagfio dialdgica entre o produtor € o texto-
estimulo.

Ha uma extensa variedade de textos verbais e nfio-verbais que podem
constituir um texto-estimulo: editorial (argumentativo), um texto narrativo (p.ex.:
uma ocorréncia qualquer extraida dejomal, geralmente de grande circulagdo), charge,
poema, crénica, além de outros. Atualmente existe uma tendéncia dos grandes
vestibulares em extrair a proposta de revistas (de periodicidade semanal) e jornais
de circulagdo nacional. E as mais importantes escolas de nivel superior do pais
desenvolvem um processo de selegéo que procura avaliar, além da capacidade de
assimilagfo dos conhecimentos basicos de cada disciplina, a condigdo em que o
aluno se situa no que se refere ao seu posicionamento diante dos problemas
enfrentados pela sociedade em que vive. Em outras palavras, os exames vestibulares
tendem a privilegiar o aluno sujeito critico de seu proprio meio social.

A finalidade do texto-estimulo é propor a temética a fim de que o produtor
recorte dele um ponto de vista paraa execugéo do exercicio de argumentaggo. HA
propostas que especificam, dentre um emaranhado de possibilidades, qual recorte
deve ser analisado pelo produtor. Chamaremos esse tipo de proposta de polarizada.

A temética da proposta de redagiio— que serve de texto-estimulo & redagio
selecionada para analise no item exemplificagdio — versa sobre a reducdo da
maioridade penal dos atuais dezoito anos para dezesseis anos. Dessa forma,
trata-se de um texto-estimulo polarizado, univoco, ja que ndo permitiu que o
produtor determinasse uma temdtica mais ampla, como “a violéncia™; assim,
o produtor deve posicionar-se sob uma entre duas condig¢Ses: a favor ou contra
a redugdo da maioridade penal.

Um grave crime, ocorrido trés meses antes da realizagédo do processo
seletivo, ensejou os questionamentos a respeito da proposta de alteragiio na
legislagdo, sobre a redugdo da maioridade penal de dezoito para dezesseis anos,
pois o executor do crime foi um jovem menor de idade. Textualmente, assim
orientou a proposta: “Escreva sua redagio posicionando-se em relagdo a
polémica. Exponha seu ponto de vista e defenda-0”.

A base dessa matriz dialégica € a interpretagio.

A compreens@o dos conteudos que formam a temética da proposta propicia
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o apontamento de uma ramificagfo a fim de se constituir nela um ponto de vistae,
apartir disso, possibilitar aimplanta¢io das estratégias argumentativas.

As propostas polarizadas mantém uma caracteristica interessante. O
enunciado que determina a polaridade € auto-sustentavel, pois a leitura dele ja
seria suficiente para o encadeamento do processo de produgéo. No entanto, o
adiantamento de alguns argumentos, que defendem a redugfio da maioridade e outros
que se opdem a medida, tornam-se importantes, porque o confronto desses
argumentos tem a finalidade de iniciar o debate, para que ele prossiga naredagdo
argumentativa.

Bakhtin entende que a interpretagéo ¢ uma manifestagéo dialogica, €, em
virtude disso, determina a organizagio de uma réplica, uma “contrapalavra”:

Compreender a enuncia¢#o de outrem significa orientar-se em relagfio a
ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada
palavra da enunciagfo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreenso. [...] A compreens3o é uma forma de didlogo; ela esta para
a enunciagdo assim como uma réplica estd para a ou‘ra no didlogo.
Compreender é opor 4 palavra do locutor uma contrapalavra.

(BAKHTIN, 2004, p. 131-132, grifo do autor).

A terceira matriz consiste na relagéo entre o produtor e o seu interlocu-
tor. Esta, embora entremeada as outras, constitui, a nosso ver, amais importante
das matrizes para a produggo argumentativa escolar.

A natureza avaliatéria deste género € a raz3o pela qual essa matriz € muito
relevante: a compreensgo da proposta, o recorte tematico, o apontamento do
ponto de vista, enfim, o exercicio retérico s3o rigorosamente orientados parao
objetivo da atividade, ou seja, para a aprovagdio no processo de selegéo.

Esse arranjamento pode, inclusive, conduzir o produtor aum contra-senso: ele
pode trair sua propria opiniio em detrimento de outra premissa que venha a ser mais
conveniente as suas pretensdes argumentativas; também, pode dar preferéncia ao
engrossamento da voz consensual, mesmo que ele queira polemiza-la, porque hd
normalmente umrisco menor de rejeigio de uma idéiaque é adota pelo senso comum.
Muitas vezes, essa idéia é defendida poruma maioria de individuos em um segmento
social. E um contra-senso, pois a finalidade do texto argumentativo é constituir-se um
lugar propicio e fecundo para a legitimaggo das idéias, por meio de um debate entre
vozes sociais que convergem e divergem entre si.
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A compreensdo responsiva de que fala Bakhtin (2003, p.275-276, grifo do
autor) explica o envolvimento dialégico entre o produtor da redagfo argumentativa
e o outro-interlocutor:

Os limites de cada enunciado concreto como unidade aa comunicagéo
discursiva sdo definidos pela alterndncia dos sujeitos do discurso, ou
seja pela alterndncia dos falantes. [...] Observamos essa alternincia dos
sujeitos do discurso de modo mais simples e evidente no didlogo real, em
que se alternam as enunciagdes dos interlocutores (parceiros do didlogo),
aqui denominadas réplicas. [...] Cada réplica, por mais breve e fragmentéria
que seja, possui uma conclusibilidade especifica ao exprimir certa posigio
do falante que suscita a resposta, em relaggo a qual se pode assumir uma
posigdo responsiva. [...] Essas relagSes especificas entre as réplicas do
didlogo sdo apenas modalidades das relagdes especificas entre as
enunciagdes plenas no processo de comunica¢fo discursiva. Essas
relagdes sé sdo possiveis entre enunciagdes de diferentes sujeitos do
discurso, pressupdem outros (em relagdo ao falante) membros da

comunicagfo discursiva.

A réplica consiste na previsibilidade que o produtor deve ter em fungfo de seu
interlocutor-avaliador. As coer¢des aplicadas para aimplantagfio das estratégias de
argumentagio prevéem e provocam uma atitude responsiva do interlocutor. O mesmo
procedimento ocorre na relagéo do produtor com a proposta de redagio, na qual
o texto-estimulo exige do produtor uma compreens3o responsiva.

As propriedades dialogicas dos enunciados argumentativos

Postulamos a existéncia de determinadas propriedades dialogicas que
entremeiam as categorias de consenso e de polémica, € que auxiliam a
organizagdo das estratégias argumentativas. As propriedades dialégicas advém
de quatro pilares: o produtor, o seu interlocutor (o examinador), as vozes s6cio-
histéricas e o texto-estimulo.

A andlise de redag3es do corpus seré orientada, portanto, pelas seguintes
propriedades dialdgicas:

1. Reduciio Temitica

Consiste em uma limitagfo para o exercicio de exploragio de um determinado
aspecto do tema proposto; assim, nfio ha ramificagdes da tematica que podem
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levar ao debate. A propriedade redutora estd calcada em dados do senso comum,
por exemplo, em um texto, o produtor defende que a exposi¢éo sem regras a
televisdo ndo € benéfica a educacio das criangas. Em outras palavras, o produtor

- apreendeu esse recorte e o conduziu por toda a textualizagdo. Trata-se de uma
generalizagio que é acentuada pelo emprego de determinadas expressdes que
induzem a totalidade, por exemplo: “E impossivel ignorarmos que...” e “sem
sombra de dtvidas”. Assim, a redugdo temdtica € normalmente um recurso
argumentativo regido para a categoria consensual.

2. Adogdo parcial de um posicionamento

Esta propriedade consiste no acatamento de um dos p6los exigidos
pela proposta, mas levanta ressalvas para que a adogfo seja validada. Néo
ocorre rompimento com o texto-estimulo. Por exemplo, um produtor que
se coloca a favor da redugdo da maioridade penal, mas que nfo acredita
que a medida possa ter eficicia caso ndo sejam tomadas outras providéncias
(melhoria da educagio, distribui¢do de renda etc.). Essa é uma manifestagéo
geralmente articulada pela categoria polémica.

3. Rompimento com o tema da proposta

Nesta propriedade, o produtor rompe com a determinagdo imposta pela
proposta de redagfio, sem acarretar fuga do tema. A proposta exige que os
candidatos se coloquem a favor ou contra a maioridade penal; no entanto, em
um texto, o produtor entende que a essa questfo néo é relevante para a contengdo
da violéncia. Consiste em uma manifestagio da consciéncia critica.

4. Propriedade Polarizada

A condugdo de um raciocinio sofre um vazio légico. Passa-se de um pélo
a outro, sem que sejam expostos os estigios intermediarios que venham a
acarretar determinado pressuposto. Tais vazios poderiam incitar contra-
argumentagdes prejudiciais ao consenso. Em uma redag@o, o produtor escreve que
* os meios de comunicag#o contribuem para que os jovens se familiarizem com o
crime. O enunciado carece de argumentos que justifiquem os dois pdlos (acausae
oefeito). O produtornao indica quais os meios levariam as criangas a familiarizarem-
se com o crime devido a influénciada midia.
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5. Interrogaﬁva Retérica

A interrogativa retérica refere-se a tentativa de refutar um argumento por
meio de um questionamento, cuja principal caracteristica € trazer j4 a resposta
em seus entremeios, a fim de que o interlocutor nfio possa contradizé-la.
Exemplificando: E correto que adolescente esteja acompanhado de um
criminoso adulto? Essa interrogativa ja traz a resposta: Obviamente a
companhia de um criminoso adulto ndo é adequada a um adolescente, pois é
provavel que o jovem seja mal influenciado. O enunciado interrogativo retorico
¢ geralmente uma manifestagdo polémica.

6. Didlogo com a proposta de redagio

Refere-se ao aproveitamento de conceitos, argumentos, proposigdes, tese, dados
expostos pela proposta de redaggo. Porexemplo, o interdiscurso proveniente de um
dos argumentos dos defensores da redugfio damaioridade penal: os jovens de dezesseis
anos jatém ciéncia dos atos que possam cometer. Trata-se de um recurso argumentativo
importante que serve, indiferentemente, ao consenso € 4 polémica.

7. Respeito ao Raciocinio Légico Dedutivo

Oraciocinio 16gico dedutivo compreende a organizaggo do texto argumentativo
escolar em premissa (ou hip6tese, introdug#o), argumentos (ou desenvolvimento) e
tese (ou concluso). O ensino mais tradicional formalizou o método dedutivo comoo
mais adequado—e quase exclusivo— para a condug#io do pensamento argumentativo.
Como propriedade dial6gica, a observag#o do raciocinio dedutivo pode indicara
observag#o de uma idéia formalizada, consensual e, portanto, atinente ao senso comum
das praticas pedagdgicas mais conservadoras. Além disso, 0 método dedutivo € mais
seguro para o produtor do que o indutivo, ja que as conclusdes s0 necessariamente
aquelas que foram pré-determinadas como hip6tese, apds, evidentemente, a aplicagéo
das provas. A seguranga do método dedutivo em detrimento da busca pelo “dado
niovo” é uma manifestagfio da categoria consensual.

8. Enunciados argumentativo-descritivos e descritivo-causais

O emprego de enunciados descritivos € um recurso dial6gico que consiste
naexposi¢io de caracteristicas que compdem um cendrio referente ao tema que se
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procura desenvolver no texto. O produtor, na verdade, argumenta por meio de
constatagdes, que geralmente séo lugares-comuns para o interlocutor. Algumas vezes,
essas descrigdes sdo pardfrases de contetidos ja propagados pela proposta de
redagdo. Portanto, consideramos que tais enunciados correspondem 4 categoria
consensual. O produtor insere um enunciado descritivo, muitas vezes dispensével,
em detrimento de um enunciado temético, que, em tese, contribui para a melhor
condugo do raciocinio argumentativo, em se considerando o espago limitado que
ele dispde para iniciar, desenvolver e concluir o pensamento. Trata-se de uma
manifestaco da categoria de consenso, porque a idéia do senso comum se estabelece
mais facilmente peladescri¢do de um cenério— oupela narragiio de um acontecimento
—do que pela construgio de um conceito a partir do fato. As vezes, esses enunciados
descritivos apontam as causas que determinam a problemética que serve de tema;
por exemplo, as causas que resultaram em certos atos de violéncia cometidos por
jovens menores de idade. Quando sdo relevantes para a defesa do recorte temético,
constituem um importante instrumento da categoria polémica, pois a revelagio das
causas enseja os apontamento das possiveis solugdes, € essa € uma atitude critica.

9. Enunciados de Nog¢ao Totalizante

Um enunciado de nogdo totalizante consiste em uma estratégia de
argumentagdo na qual o enunciador recorta um ponto de vista cujo sentido é
generalizante. Tais enunciados indicam uma ancoragem em idéias formalizadas
pelo senso comum. Uma das caracteristicas desses enunciados refere-se a
auséncia de marcadores lingiisticos de conex@o, que servem a contraposigdo
de idéias: os conectores adversativos e concessivos, principalmeate. Além dos
conectores, a aplicagdo de verbos de modalizag@io verdadeiro-necessdrio-
possivel favorece a nogéo totalizante, como em Deve haver alteragdes no Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA). A prevaléncia de nogdes totalizantes é um
efeito que consiste em obliterar qualquer manifestagfio da voz oposta, cujo objetivo
¢ legitimaro pdlo a defender. Lingiiisticamente, os enunciados que comportam as
nogdes totalizantes apresentam um nimero excessivo de paragrafos curtos em
extensdo, em que ha uma reduzida ocorréncia de conectores oracionais. Cada
apontamento € disposto em um parégrafo curto, sem qualquer extensdo semantica
de adversidade, concesséo, conformidade, ou qualquer outro conector lingiiistico
que atribua sentido de explicagfo, expansfo, enfim, de complemento aos argumentos.
Afora os marcadores lingiiisticos, um discurso totalizante apresenta uma caréncia
informacional. O género argumentativo escolar exige do produtor‘determinados
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conhecimentos sobre o seu contexto scio-politico-econdmico, a fim de que ele
possa suprir as expectativas do avaliador em relagdo a proposta de redago. Assim,
o detentor desses conhecimentos tem normalmente a capacidade de reproduzir,
expandir e confrontar informagGes. A conseqiiéncia dessa habilidade para o texto é
aimplementagZo do recurso polémico de nfo-totalidade. Dessa forma, os enunciados
de nogdo totalizante geralmente sfio manifestagdes da categoria consensual.

Exemplificacio

A proposta de redagfio seguinte, cujo tema é “a redu¢do da maioridade

penal de dezoito para dezesseis anos”, serviu de texto-estimulo aos produtores
vestibulandos do segundo processo seletivo de uma faculdade particular do
interior do Estado de Sdo Paulo, em 1 de fevereiro de 2004.

130

Muito se discute atualmente a diminui¢&o da maioridade penal dos atuais dezoito anos
para dezesseis, devido a ocorréncias graves envolvendo menores de idade, em que eles
sdo autores de crimes bdrbaros. Pode-se citar o recente episédio em S&o Paulo, no qual
um casal de namorados foi morto por menores quando ocupavam uma casa em uma
fazenda. O crime chocou pelos resquicios de crueldade inimagindveis.

O assunto ¢ muito polémico. As pessoas que defendem a responsabilidade pelos atos
a partir dos dezesseis anos argumentam que o jovem, nesta idade, j4 sabe exatamente o
que estd cometendo; além disso, a medida seria uma forma de conter a escalada da
violéncia. Aqueles que defendem a manutengfo da maioridade penal a partir dos dezoito
anos justificam, entre outros argumentos, que, além de inconstitucional, a proposta é
desnecesséria, pois bastam algumas alterages no Estatuto da Crianga e do Adolescente
para que se atinja um estdgio em que se conteriam os atos de violéncia envolvendo
menores.

Escreva sua redagéo posicionando-se em relagio & polémica. Exponha seu ponto de
vista ¢ defenda-o.

Eis a integra da proposta de redago que serviu de texto-estfmulo a redaggo transcritaa

seguir:

A seguir, a integra de uma das redagdes desse processo seletivo, em que a
numeragdo entre parénteses corresponde a contagem de paragrafos:

(1) O assunto é realmente polémico, no entanto, acreditar que medidas como a redugio
da maioridade ou alguma alterag#o legal ir4 resolver o problema, é dar as costas paraa
realidade da situagfo. A redugio da maioridade s6 ir4 mandar para a cadeia os jovens
que hoje vio para Febem, ¢ alterages legais simplesmente nio resolver. / (2) Na minha
opinido, o problema ¢ mais amplo, de ordem estrutural, & evidente que casos isolados de
violéncia podem estar associados a diversos fatores, entretanto, a grande maioria é
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estrutural, e ent3o associados a duas grandes causas: a mé distribui¢go de renda e a
impoténcia do Estado no papel de regulador social. / (3) A ma distribui¢&o de renda ¢
desencadeadora de diversos males sociais, a miséria causada por este mal, priva nossas
familias de condig¢des dignas de sobrevivéncia, tais como: alimentago adequada, satide
e principalmente educagfo. Sem estas condigdes minimas nfo é possivel formar
cidadfos. Por outro lado, o Estado nfio estara conseguindo desenvolver seu papel de
regulador social, dando condi¢8es necessdrias aqueles que n#o tem, por si, como supri-
los. / (4) Se n6s conseguirmos melhorar nossa distribuigdo de renda, e o Estado intervir
como deveria, sem dividas nenhuma, amenizariamos o problema da violéncia, e ndo

somente entre jovens, mas também dos adultos de maneira geral e consistente.

A redag#o apresenta um didlogo com a proposta, j4 que o produtor
concorda, consensualmente, que “o assunto € realmente polémico”, ao
intertextualizar um segmento da proposta.

O uso do operador “no entanto” revela uma transposig#o para a categoria
polémica, porque ele implementa um rompimento com o tema da proposta: “O
assunto € realmente polémico, no entanto, acreditar que medidas ccmo aredugéo
da maioridade ou alguma alteragfo legal iraresolver o problema, € dar as costas
para arealidade da situagfio”. Em outras palavras, o enunciador estabelece uma
possibilidade que a proposta néo prevé, pois ela exige que o produtor se posicione
entre o acatamento dareducgio damaioridade penal como possibilidade de contencfio
davioléncia e arefuta¢fio datal redugfio a partir de reformulages no ECA. Notamos
que o produtor nfio se posiciona a favor ou contra, mas prefere inserir um recorte a
revelia da exigéncia da proposta. Essa posig#o € acentuada por um dos argumentos
apontados: “aredugfio da maioridade s6 ird mandar para cadeia os jovens que hoje
vio paraa Febem, e alteragGes legais simplesmente néio resolverd”. Esse rompimento
da ordem imposta pela proposta de redagfo caracteriza uma manifestagfio da
categoriapolémica.

Os argumentos considerados “de ordem estrutural” pelo produtor, que
procuram sustentar o recorte, consistem em apontar duas causas para a violéncia
causada por menores de idade: a ma distribui¢éo de renda e a “impoténcia do
Estado no papel de regulador social”. Trata-se de apontamentos que néo se aplicam
anenhum dos recortes previstos pela proposta de redagdo. O enunciador aponta
que as causas devem ser combatidas; assim, torna-se indiferente a fixagdo da
maioridade aos dezoito ou aos dezesseis anos.

Uma das caracteristicas da categoria polémica € a produgéio de enunciados
cujo sentido manifesta a propriedade da nio-totalidade dos pressupostos
organizados como ponto de vista ou como argumento — os enunciados de
nogiio totalizante —, porque, muitas vezes, nfio generalizar significa um rompimento
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com o senso comum. O arranjamento de enunciados que ora generalizam, ora
particularizam a servigo do exercicio da argumentag&o € habilidade atribuida ao
estabelecimento da polémica.

Ha4 recursos lingiiisticos pertinentes a essa ocorréncia: os operadores
adversativos, concessivos, relativos, principalmente; que possibilitam a n3o-
totalidade dos enunciados. Esta reda¢do, em nivel lingiiistico, apresenta trés
adversativas cuja fungfo ¢ evitar nogdes totalizantes:

« “0 assunto € muito polémico, no entanto, acreditar que medidas como a
reducdo da maioridade ou alguma alteragdo legal ira resolver o problema, é
dar as costas para a realidade da situag@o™.

e “Q problema é mais amplo, de ordem estrutural, é evidente que casos
isolados de violéncia podem estar associados a diversos fatores, entretanto, a
grande maioria € estrutural, e entfio associados a duas grandes causas”.

» “A madistribuig¢io de renda é desencadeadora de diversos males sociais,
a miséria causada por este mal, priva nossas familias de condi¢des dignas de
sobrevivéncia[...] Por outro lado, o Estado nfo esta conseguindo desenvolver seu
papel de regulador social”.

Os conectores no entanto, entretanto e por outro lado t€m a fungfo de
isolar determinados conceitos de nogdes mais amplas, generalizantes. Além
deles, o enunciador utiliza as expressGes na minha opinido e a grande maioria,
que também manifestam a ndo-totalidade das nogdes apresentadas: “Na minha
opinifo, o problema € mais amplo, de ordem estrutural, é evidente que casos
isolados de violéncia podem estar associados a diversos fatores, entretanto a grande
maioria € estrutural, e estf0 associados a duas grandes causas: a mé distribuigio de
renda e a impoténcia do Estado no papel de regulador social”.

A opgéo por desenvolver uma argumentag#io sob o raciocinio dedutivo remete
a uma particularidade: de premissas gerais chega-se a uma conclusgo particular.
Trata-se da propriedade respeito ao raciocinio légico-dedutivo. A organizag¢do
doraciocinio neste texto aproxima-se do modelo 16gico-dedutivo, em uma tentativa
de compartimentar a argumentagfo em segmentos pré-estabelecidos.

Observamos que a hip6tese se encontra nos dois primeiros paragrafos. A
hipétese consiste na apresentagfo do ponto de vista a ser defendido (a redugdo da
maioridade penal ou qualquer alteragfio na lei simplesmente nfio resolvem a questio
atinente a violéncia, pois a causa é estrutural: ma distribui¢do de renda e inoperancia
governamental).

Os modelos mais tradicionais de ordenag&o do raciocinio dedutivo exigem
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que a hipétese seja apresentada no primeiro paragrafo, e que elanfo sejaconfundida
com os argumentos. No entanto, essa redag#io traz j4 um argumento em meio a
apresentag#o do ponto de vista: haveria tio somente uma substitui¢do de ambiente
para o menor infrator: da Febem para a cadeia comum. O terceiro paragrafo
comporta a exposi¢do dos dois argumentos, caracterizados como a causa do
problema, anunciados na hipétese; da forma como manda o modelo dedutivo: a
hipétese deve destacar os argumentos que seréio expostos mais detalhadamente
nos paragrafos dedicados a argumentagfo; de preferéncia, um paragrafo
argumentativo para cada argumento apontado. Na verdade, o segundo argumento
(“o Estado nfo esta conseguindo desenvolver seu papel de regulador social, dando
condigGes necessarias aqueles que nfo tem, por si, como supri-los™) € o efeito cuja
causa ¢é indicada no primeiro argumento (“A ma distribui¢do de renda é
desencadeadora de diversos males sociais, a miséria causada por este mal, priva
nossas familias de condi¢des dignas de sobrevivéncia, tais como: alimentag&o
adequada, satide e principalmente educagfo™). Talvez isso justifique a acomodagéio
de ambos os argumentos em um s paragrafo.

O ltimo parégrafo tem claras caracteristicas de concluséo, pois a recuperago
dos dois argumentos-causa consolida a hipétese em tese, ou seja, o ponto de vista
destacado na hip6tese, neste ponto, é defendido por meio do exercicio da
argumentacdo do pardgrafo anterior. Amarca lingiiistica “amenizariamos o problema
da violéncia” é um dado novo naconclusfo que reforga que o ponto de vista esta
consolidado neste estagio, ja que, combatidos, os argumentos-causa ndo sdo ainda
suficientes para resolver o problema da violéncia, mas ele seria amenizado. Essa
tentativa de compartimentagem do raciocinio sob o modelo 16gico- dedutivo
caracteriza uma manifesta¢do da categoria consensual. Por outro lado, a
particularizagio que o raciocinio dedutivo concede a conclusio, por meio da
apropriag#o da voz corrente, é manifestagdo da categoria polémica.

O arranjamento argumentativo desta redagédo nfo prevé as demais
propriedades dial6gicas: enunciados argumentativo-descritivos e descritivo-
causais, redugo tematica, adogdo parcial de um posicionamento, propriedade
polarizada, e enunciados interrogativo-retéricos.

Consideragoes finais

O arcabougo sdcio-historico em que se inserem os géneros discursivos
promove relagdes dial6gicas que regem a composigé@o do texto argumentativo
escolar. Especificamente, o texto argumentativo escolar comporta quatro
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fung¢des dialdgicas: o sujeito-produtor, o sujeito-avaliador, 0 meio social e a proposta
de redagdo. O enunciador do discurso escolar pde-se a dialogar com os outros trés
pilares da dialética argumentativa, e dai surgem as estratégias provenientes do
exercicio argumentativo. ‘

Por meio das propriedades dialégicas dos enunciados do consenso e da
polémica, que permeiam o texto e o discurso deste género, é possivel afirmar
que essas trés matrizes dialégicas fundamentam as diretrizes retéricas que visam
a validade do ponto de vista recortado para o texto. A redugfio tematica, a
adogfo parcial de um posicionamento, o acatamento e o rompimento da proposta
de redag@o, a propriedade polarizada, a interrogativa retérica, o respeito ao
raciocinio l6gico dedutivo, as nogGes totalizantes e os enunciados nfo-teméticos
(descritivos e descritivo-causais) manifestam o dialogismo do produtor com o outro,
o avaliador e o social. E bem verdade que o didlogo com a proposta de redagio
também permeia todas as propriedades, j4 que a argumentag&o neste género tem
de se ancorar nas designagGes do texto-estimulo; no entanto, a redugéio temética, a
adogdo parcial de um posicionamento, o acatamento e o rompimento das idéias da
proposta sdo as propriedades em que o didlogo com a proposta é mais direto.

A mobilidade das categorias consensual e polémica — que ora utilizam
determinadas propriedades para indicar uma associagdo com o discurso do
consenso, ora, uma dissocia¢io com ele —corrobora a organizagfo da atividade
argumentativa. Assim, indicamos a existéncia dessas categorias por meio da
andlise de enunciados atribuidos as matrizes dialdgicas, sempre de acordo com
o planejamento retérico.

De fato, a aplicagédo de enunciados que convergem para o consenso € que
divergem dele nfo € mera casualidade; trata-se de estratégia discursiva e tex-
tual. Como recurso argumentativo, os enunciados e as propriedades atinentes
aeles sdo implementados mesmo que o grau de habilidade lingiiistica do produtor
ndo seja tdo satisfatorio, e independentemente do aproveitamento quantitativo, em
termos de aplicacdo de nota ou meng#o, que ele venha a obter na avaliago.

A tematica abarcada pela proposta de redacéo (a redugdo da maioridade
penal) mostrou-nos que o meio midiatico ndo pode ser desconsiderado em um
trabalho que focaliza as vozes circulantes na sociedade. Houve um acontecimento
violento, que, por influéncia da midia, tornou-se um objeto de debate social; nfo
pelo fato em si, mas porque a interpretaggio dele preexiste a ele. Assim, os discursos
estdo prontos, & espera de um acontecimento e, por isso, eles v&o e voltam
constantemente.

Os meios interdiscursivos, como a midia, geram informagSes que s&o
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postas como verdadeiras; sfio proposi¢des consensuais, pré-validadas, com aadogéo
das minhas-palavras-alheias; sdo acolthidas muitas vezes sem a exigéncia de um
poswlonamento critico, que possa, ou ndo, retoricamente confirma-las. Assim, as
praticas que visam ao ensino de redagéo devem considerar um ponto-chave paraa
elaboragdo de técnicas de produgio de texto: a observagio de que hd incorre¢Ses
e contradi¢Bes nos contetidos pingados do meio sécio-historico.

A matriz referente ao didlogo entre o produtor-avaliado e ¢ exarmnador
revelou-se a mais destacada entre as que determinaram as propriedades
dialégicas que servem o consenso e a polémica, porque o respeito as normas
composicionais do género escolar foram priorizadas pelo produtor: o enquadramento
na tematica indicada pela proposta, mesmo que fosse para divergir dela; aaplicagéo
de nogdes generalizantes, a fim de que se apoiasse em idéias formalizadas, que
inclusive sfio conhecidas pelo avaliador; a propriedade polarizada, cuja ocultagéo
dos meios que justificam os pdlos, cria o efeito de que esses meios sio evidentes para
o interlocutor e, por isso, podem ser omitidos na discusséo; a interrogativa retrica
envolve o enunciatario, pois esse enunciado é arquitetado para impedir uma refutaco;
aredugio temética é um recurso que garante a vinculagfio com a proposta de redagéo,
pois € condi¢do indispensavel para a validade avaliatéria; a adog#o do raciocinio
16gico dedutivo procura um enquadramento nas normas do ensino mais tradicional de
redag@io, ou seja, outra exigéncia que o produtor entende ser importante para a
organizagdo do raciocinio; e os enunciados descritivos e descritivo-causais ttma
finalidade de indicar ao interlocutor que se domina determinado conhecimento.

O aluno critico e criativo, situado e participante do seu universo social, politico
e econdmico, é normalmente aquele que retne as condi¢des necessarias para
contribuir com a sociedade da qual participa, € € mais capacitado para exercer uma
das principais fungdes da vida académica: otrabalho de pesquisa.

GUARIGLIA, Rinaldo. The consensus and the polemics in the argumentative school
text. Revista do Gel, Sdo Paulo, v.4,n.2, p.115-136, 2007.

BABSTRACT: This paper presents some textual and discursive characteristics
which are accountable for the diffusion of the common sense at the
argumentative school texts, and, by extension, for historical and social
meanings which confront with the consensual enunciations: the polemics. By
means of the Bakhtine s thought, this paper proposes three dialogical matrices:
the dialogue between the speech act producer and the social voices, the producer
and the text (presents the composition theme), and, mainly, between the
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producer and the interlocutor. These matrices introduce, in the dispersion of
the discourse, a set of textual and discoursive effects which originate the
consensual category manifestations and the polemical ones. The dialogic effects
are ruled by the argumentative activity.

WMKEYWORDS: Argumentative Text. Polemics. Consensus. Argumentation.
Bakhtin.
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