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ERESUMO: Os objetivos deste trabalho sdo: a) enfatizar a importéncia do
conceito de géneros para o discurso académico; b) discutir aimporténcia de um
modelo retorico de anélise para introdugdes de artigos académicos e ¢) mostrar
como um modelo tem sido aprimorado com vistas ao ensino.

EPALAVRAS-CHAVE: Géneros do discurso. EAP. Andlise de género. Introduggo
académica.

A relacgdo entre o contetido de um texto e a expressfo lingiiistica que o
veicula e o torna acessivel a determinado grupo de individuos é um dos assuntos
que apresentam ricas possibilidades de questionamentos para os lingiiistas
aplicados. Aos questionamentos desses, soma-se o de professores de lingua
estrangeira que devem, entre uma de suas atribuigdes, instrumentalizar seus
alunos para fazer essa relagdo expressdo/contetido em uma lingua que nem
sempre faz parte do conhecimento prévio deles.

A metodologia instrumental ndo visa a formag&o completa de um estudante
de linguas, o que incluiria o estudo e desenvolvimento das quatro macro-
habilidades — falar, escrever, ler e ouvir —, aspectos culturais e literatura, mas,
sim & instrumentaliza¢do dos aprendizes para o desempenho de tarefas
especificas em determinada habilidade, que atenda as suas necessidades profissionais
ou académicas.
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A macro-habilidade de leitura instrumental é a que vem sendo mais ensinada
ao longo dos anos e tem produzido aprendizes que sdo eficientes no trabalho de
leitura de textos, o que os capacita a compreender, incorporar ¢ utilizar o
conhecimento produzido em lingua estrangeira para desempenharem suas tarefas a
contento. No Brasil, inimeros trabalhos importantes foram realizados por
profissionais ligados ao Projeto Nacional de Inglés Instrumental, gerido pela Pontificia
Universidade Catélica de S&o Paulo.

A macro-habilidade de escrita (bem como as macro-habilidades orais) tem
recebido menos atengfo, pelo menos no Brasil, embora haja universidades que ja
ministram cursos de escrita para fins especificos e estudos voltados 4 compreensio
sobre a lingua produzida por determinadas comunidades cientificas e profissionais
(SANTOS, 1998; AUGUSTO-NAVARRO, 2001; LEFFA, 1999; MOTTA-
ROTH, 1999; FIGUEIREDO; BONINI, 2006, entre outros).

Nas universidades brasileiras, a importincia de compreensio de textos em
lingua estrangeira é evidenciada pela vasta bibliografia usada em cursos de todas as
dreas e pela necessidade de aprovag?io nos exames de proficiéncia, principalmente
para os cursos de pos-graduag@io ou obtengéo de bolsas para o exterior. O
pesquisador que esta vinculado a qualquer organizag#io ou universidade precisa se
manter atualizado em relagéo aos trabalhos produzidos na sua comunidade (sendo
aleitura um dos caminhos para isso) e também precisa compartilhar os resultados
de seus trabalhos néio s6 como parte das exigéncias académicas, mas principalmente
como forma de interlocugfio com os demais pesquisadores na 4rea.

A divulgacfio escrita de trabalhos cientificos académicos expande as
possibilidades de partilha e discuss#o de pesquisas que, de outra forma, ficariam
ignoradas ou restritas a pequenos grupos ou a determinadas regides geograficas.
A publicagfo de trabalhos académicos é o cerne do avango de conhecimento
cientifico, além de favorecer a proje¢do do pesquisador dentro de sua
comunidade académica.

Essas comunidades académicas/cientificas possuem mecanismos proprios
de divulgagdo desses trabalhos, na maioria dos casos, feita por meio de
publicagéio em revistas cientificas. A elaboragdo do trabalho cientifico
pressupde, portanto, que o autor conhega a comunidade discursiva da qual faz
ou quer fazer parte e as caracteristicas dos mecanismos de divulgagfo, o que
inclui a lingua de publicagfo, geralmente a inglesa.

Diante da relevéncia académica da publicagio de artigos cientificos, varios
problemas se apresentam ao profissional brasileiro. Emborana maioria das dreas do
conhecimento os artigos cientificos sejam escritos em inglés, os pesquisadores nem
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sempre possuem um dominio lingiiistico e discursivo adequado para a elaboragéo de
seus textos nem mesmo em sua lingua materna. Alternativas eficientes para auxilia-los
no processo de escrita s&0 escassas, pois os cursos de inglés, em geral, ndo
contemplam o discurso académico, hd poucos tradutores especializados em areas
especificas, historicamente a universidade nfio oferece formag&o em produgfo escrita
sequer em lingua materna e os cursos de mestrado e doutorado exigem uma proficiéncia
em lingua estrangeira que se restringe a macro-habilidade de leitura.

Os cursos de ESP (English for Specific Purposes) e EAP (English for
Academic Purposes) parecem ser um caminho vidvel para pesquisadores e alunos
das universidades. Esses cursos, geralmente oferecidos pelas universidades como
atendimento a comunidade, s30, na sua maioria, baseados em estudos lingiiisticos
sobre o texto académico e cientifico. As experi€ncias relatadas por diversos
pesquisadores a respeito de cursos de redagfio, embasados na anélise de género
académico e os materiais didaticos produzidos a partir dessas experiéncias, parecem
demonstrar a possibilidade de se apresentarem instrumentos claros e seguros para
atender a uma comunidade crescente e necessitada da ferramenta de escrita
académica (AUGUSTO NAVARRO, 2001; KAY; DUDLEY EVANS, 1998;
LEFFA, 1999; PALTRIDGE, 1996; SIONIS, 1995, entre outros). Esses trabalhos
tém um cunho didético e sdo, em grande maioria, baseados nos estudos sobre o(s)
género(s).

1. O conceito de género

O conceito de género vem sendo amplamente utilizado para a delimitag&o
de estruturas retdricas/discursivas presentes em diferentes realizagdes da lingua
falada ou escrita. Esse conceito foi introduzido nos estudos lingiiisticos a partir
de estudos de Teoria da Literatura, pois parece inegavel o fato de que “¢
impossivel ignorar que uma nog&o de género discursivo é fundamental paraa
composi¢go de qualquer forma de discurso” (AUGUSTO-NAVARRO, 2001).
Os intmeros artigos, teses e dissertagdes que utilizam esse conceito com
propositos pedagogicos, seja para critica-lo, aprofunda-lo, reformula-lo ou
simplesmente adotd-lo, o fazem embasados pela defini¢o de Swales (1990),
que parte do uso do termo género em diversas disciplinas — estudos culturais,
estudos literdrios, estudos lingiiisticos e estudos retéricos — para construir a
fundamentag&io de sua proposta de anélise de géneros académicos.

Segundo Swales (1990), os géneros sdo socio-historicamente construidos e
nfo somente objetos textuais mais ou menos semelhantes. Sdo eventos codificados,
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inseridos em processos sociais comunicativos, compartilhados pelas comunidades

em que ocorrem e reconhecidos por seus membros como legitimos. O dominio dos

mecanismos lingiiisticos € comunicativos de um género pelos membros das
comunidades cientificas € considerado emancipador e fortalecedor do ponto de vista
daaceitabilidade e do reconhecimento do trabalho.

Ainda de acordo com o autor (1990), hd um pressuposto sobrc o que seriaa
estrutura esquematica do discurso e isso mapearia as escolhas dos autores a respeito
de conteudo e estilo. As opgdes de escolha s#o limitadas pela propria comunidade
discursiva e pelos outros textos que formam um inventario de exemplos e de consulta,
principalmente, por parte dos novatos, nas comunidades.

O conceito de género compreende:

1) os eventos comunicativos, nos quais a lingua desempenha papel significativo
e indispensavel. Nesse caso, um evento comunicativo compreende o discurso
e seus participantes, o papel desse discurso e seu ambiente de producio e
recepgdo, incluindo suas associagdes histdricas e culturais;

2) os propdsitos comunicativos compartilhados pelos membros da comunidade
discursiva, dos quais 0s géneros sdo um veiculo para atingir determinados objetivos;

3) avariagfo dos gé€neros em sua prototipicalidade, ou seja, expressdes diversas
circundadas pela estrutura retdrica prevista;

4) o sistema (inerente ao género) que estabelece limitagGes as contribuigcdes
lingtifstico-discursivas disponiveis em fun¢fo do contetdo do texto, do
posicionamento do autor e da forma textual compartilhada pelos seus pares.
Desse modo, uma vez estabelecidos os propdsitos do género por parte dos
membros da comunidade discursiva, existe um conjunto de conveng¢des
caracteristicas e, em alguns casos, limitadoras. Essas convengdes sdo
dindmicas, isto €, elas se modificam ao longo do tempo, mas, mesmo assim,
continuam a exercer influéncias dependendo do momento histérico;

5) anomenclatura usada pela comunidade discursiva, que é responsavel por dar nomes
a classes de eventos comunicativos que os membros da comunidade discursiva
reconhecem como exercendo ag#o retérica recorrente.

A anélise de género busca, entdio, estabelecer as macro-fungdes discursivas

de diferentes textos, ou seja, a maneira pela qual o esforgo retérico do autor é

utilizado para veicular um determinado sentido buscado por ele é passivel de ser

compreendido pelo leitor.

As realizagdes lingiiisticas dos propdsitos comunicativos de determinados
textos ocorrem de forma ao mesmo tempo eclética e marcada, ou seja, ha um
nimero mais ou menos abrangente de combinagdes possiveis, mas h4 também um
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nimero mais ou menos restrito de escolhas improvaveis para arealiza¢do do discurso
cientifico-académico. O mesmo propdsito comunicativo pode ser atingido por uma
informag#o escrita ou oral; entretanto, as escolhas textuais terfio nuances proprias
ao veiculo de comunicagio, ao publico e A modalidade (escrita ou oral).

O propdsito comunicativo do artigo académico publicado em revistas
especializadas das diversas 4reas do conhecimento deve ser o de compartilhar
resultados de trabalhos cientificos, o que pode promover grupos de pesquisas
de universidades e institui¢des através do reconhecimento de seus membros
pela comunidade cientifica da qual fazem parte. Para Swales?, o propésito
comunicativo permeia toda e qualquer manifestagfio discursiva. Quando esse
propésito comunicativo é compartilhado por determinado grupo, este serd
composto por membros de uma mesma comunidade discursiva.

Bhatia (1993) parte do conceito proposto por Swales (1990) e sugere
uma ampliagdo na. qual ratifica que o género € um evento comunicativo
caracterizado por um conjunto de propdsitos comunicativos, compartilhados e
identificados pelos membros da comunidade académica na qual os géneros se
inserem. O autor menciona também as questdes de estrutura e padronizagdo
do discurso através de seu valor funcional, ou seja, o uso da lingua para atingir
determinados efeitos de sentido. Entretanto, o autor propde maiores elaboragdes
nas seguintes partes:

a) Os propositos comunicativos compartilhados modelam o género e ddo aele uma
estrutura interna. Bhatia propde a nog#o de subgénero, que ocorreria quando
houvesse pequenas mudangas dos propdsitos comunicativos. Essas pequenas
mudangas ocorrem devido aos aspectos cognitivos advindos de escolhas
estratégicas individuais feitas pelo escritor para executar suas intengdes, tendo
em mente o publico, 0 meio e os limites do género. Essas escolhas recebem o
nome de estratégias e sfo, geralmente, ndo-discriminativas no sentido de que
elas ndio modificam o propdsito comunicativo essencial do género. Quando as
mudangas dos propdsitos comunicativos sdo grandes, cria-se um outro género.

Diz Bhatia (1993, p.20):

Non-discriminative strategies are concerned with the exploitation of the
conventional rules of the genre concerned for the purpose of greater effec-
tiveness in a very specific socio-cultural context, originality or very special
reader considerations.

2Cf. SWALES, 1990; SWALES; FEAK, 1994.
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b) Acredita-se que os membros de qualquer comunidade académica ou profissional
tenham conhecimento do seu objetivo comunicativo etambém conhecimento
dos géneros com os quais estdo diariamente em contato. O género, entdo, possui
uma estrutura interna resultante de longa experiéncia por parte dos membros da
comunidade.

¢) Embora o escritor tenha liberdade de escolhas lingiiisticas dentro do género, ele
tem que se adequar a uma prética padrdo dentro das fronteiras de cadaum. Hia
possibilidade de explorarem os limites das regras e convengGes de cada género,
mas o total descumprimento delas resultard em algo notadamente estranho. Essas
restri¢Ses inerentes a cada género tornam possivel o rapido discernimento entre,
por exemplo, um texto académico direcionado aos membros de determinada
comunidade discursiva e uma publicagfo cientificaem uma revista de circulagio
nacional direcionada ao piblico em geral.

Por outro lado, nfio se pode permitir que o conhecimento dessas restrigdes
por parte dos membros da comunidade os leve a estruturarem seus trabalhos
cientificos mais ou menos da mesma forma, as vezes, proporcionado condi¢des
para o perigo inaceitavel de que ocorram cépias de partes de outros artigos
relacionados ao assunto. Evitar esses procedimentos por parte dos autores
iniciantes é um dos objetivos de um estudo mais aprofundado sobre os itens
lingtiisticos que apresentam o caminho do meio termo, uma vez que as
inadequagdes em relagéio ao género sfo percebidas nfio sé por especialistas,
mas também por falantes proficientes em geral, como bem lembra Bhatia (1993,
p.14): “Any mismatch in the use of generic resources is noticed as odd not
only by the members of the specialist community, but also by the good users of
language in general”.

d) Bhatia (1993) discute também que a presenga de especialistas e nfio-especialistas
em determinada disciplina dentro da comunidade discursiva cria uma tendéncia
de os primeiros serem mais criativos ao usarem os géneros, uma vez que o
amplo dominio do assunto possibilita tentativas de incursdes nos géneros,
modificando-os, ampliando-os, questionando-os, desafiando-os. No entanto,
poder-se-ia dizer que isso s6 € possivel quando as regras e convengdes dos
géneros lhes sdo familiares.

Hé aqui uma preocupagéo com a produgo do discurso de no-especialistas,
seja na 4rea de conhecimento especifico, seja na area de tradugdo de trabalhos
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cientificos. Num contexto de ensino de Inglés Instrumental, no Brasil, os nfo-
especialistas sdo também nio-nativos da lingua inglesa, o que parece acentuar as
dificuldades, pois a adequagéo ao género depende também do dominio da lingua
na qual esse género € escrito. A subversdo do género, neste caso, € improvavel,
pois para subverter, € necessario um conhecimento profundo do padréo.

Aos ndo-especialistas —incluindo os lingiiistas que estudam géneros de outras
comunidades — falta o conhecimento especifico das convengdes daquele grupo,
embora eles sejam proficientes na lingua. Nesse caso, eles ndo atingem seus
propdsitos com sucesso, sequer adequadamente. Por essa raz8o, existem analistas
do género trabalhando com especialistas de cada area do conhecimento, num esfor¢o
conjunto, com vistas a superagédo das dificuldades tanto da lingua, quanto da
especialidade da disciplina.

Concluindo, o conceito de género, a partir de Swales (1990), inclui o plano
lingiiistico e social (as comunidades discursivas). A amplia¢dio do conceito
proposta por Bhatia (1993) inclui o nivel cognitivo na construgéo do género. As
preocupagdes do analista do género dentro desse ambiente tedrico passam a ser:

a) delimitar caracteristicas textuais convencionais ou tipicas de qualquer
género especifico na tentativa de identificar correla¢Ges entre forma e fungéo
que possam ser usadas pedagogicamente;

b) explicar, no contexto sécio-cultural, tal caracterizagio, bem como as
limitagSes cognitivas que operam em uma area relevante de especializagéo.

Além disso, para que o conceito de género seja concretizado, é preciso
identificar as diferentes partes que formam a estrutura genérica, e isto s é
possivel se se tomar como ponto de partida a produg#o textual final. E a partir
do texto que se percebe sua similaridade ou ndo com os outros que compdem
o inventario textual, que foi historicamente responsavel pela consolidagdo de
determinado género.

2. Aintroducéo de artigos cientificos

The beginning is half of the whole (Plato)

A introdugo € a segéio do artigo sobre a qual hd um maior nimero de estudos,
tanto do ponto de vista macro-estrutural, isto €, os movimentos retéricos® nela
presentes, quanto do ponto de vista micro-estrutural, ou seja, a presenca de

3 O termo movimento ser4 explicitado adiante.
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determinados tipos de verbo, a recorréncia de lexias proprias a cada movimento, a
auséncia de itens lingiiisticos impréprios ao género, entre outros.

Uma vez que o leitor seleciona um texto académico a ser lido —e ele parece
fazé-lo por meio do titulo e do resumo — a introdug#o é a se¢o responsavel pela
continuagdo ou nfio da leitura. Segundo Duszak (1995), a parte introdutéria de um
texto deve ser um cartfio de visitas que pode encorajar ou nfio o leitor a se interessar
pelo texto. Portanto, essa atengfio dada pelos estudiosos 2 introdug?o se deve a
importéncia dessa se¢éio dentro do artigo, a qual se justifica por sua responsabilidade
em manter o leitor interessado na continuag#o da leitura do texto, ou em fazé-lo
desistir por considerd-lo inadequado para seus objetivos.

Essa responsabilidade Ihe é conferida pela fungfio de expressar o objetivo
do trabalho e justificar a necessidade de suaelaboragfo. Se nio conseguir isso, nfo
estara alcangando o propdsito comunicativo, que, como o de todo texto, deve ser
atingido para que ele possa ser compartilhado com o piiblico pretendido. O texto
académico, especificamente, se no tiver seus propésitos comunicativos claros e
definidos, corre o risco de n#o contribuir para a interlocugéio de seu autor com seus
pares, bloqueando o compartilhar de resultados de pesquisa e, consequentemente,
o avango da ciéncia naquela drea.

O propésito comunicativo da introdugfio de um artigo cientifico ¢ o de
estabelecer o assunto a ser abordado pelo artigo como um todo, o de mostrar
as razdes pelas quais o trabalho foi desenvolvido e os procedimentos adotados.
Para tanto, o autor parte de um territério amplo que contempla o conhecimento
compartilhado sobre o tema, falhas ou necessidade de maiores investigagdes e
a apresentagdo de seu trabalho. A partir disso, Swales estabeleceu uma
operacionalizagdo chamada CARS (Create a Research Space). Essa
operacionalizagdo sofreu modificagdes por motivos pedagoglcos, conforme
serd discutido a seguir.

2.1 A operacionalizagiio retorica da introducio

A argumentag8o da introdugfo — e de outras segdes do artigo — de um
trabalho cientifico, que ser4 submetida para publicagéo, é crucial para que ele
seja aceito pelos editores e pela comunidade, além de o tornar candidato a ser
citado por outros pesquisadores.

O CARS (Create a Research Space), Quadro 1, abaixo (SWALES, 1990),
tem como base a divisdo de sua argumentag#o em trés movimentos retéricos que
desempenham papéis argumentativos de apresentar o campo da pesquisa, delimita-
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lo e contribuir para o seu progresso. A proposta usa, mas ndo define o termo
“movimentos”, limitando-se a identifica-los como “[...] diferentes se¢des que
desempenham diferentes fungGes retéricas.” (SWALES, 1990, p.136).

O autor ainda diz que os movimentos s&o, nos limites de um texto, blocos
discursivos obrigatérios a partir da fung8o retdrica a ser desempenhada. Bhatia
(1993) acrescenta que o movimento serve a uma intengdo comuricativa que é
sobredeterminada pelo propésito comunicativo geral do género.

O termo movimento sera entendido aqui como o contetido encontrado
(ou que se deve encontrar) em uma determinada parte de um texto, organizado
de uma forma especifica, sem meng#o a sua estrutura lingiiistica propriamente
dita. E o tipo de informacdo julgada pertinente a determinado proposito
comunicativo.

Os papéis comunicativos dos movimentos sfio expressos lingiiisticamente
através de passos que podem ocorrer excludente ou concomitantemente. Os
passos podem ser considerados estratégias retéricas, marcadas lexicalmente,
sintaticamente, semanticamente € pragmaticamente.

No livro que trata especificamente de ensino de produgfo textual
académica, Swales e Feak (1994) nfio distinguem os dois termos, usando
somente o termo “movimento” para explicitar a estrutura argumentativa da
introdugio. Entretanto, nesse mesmo livro, os autores demonstram uma
preocupagdo crescente quanto a adequagdo sintatica e semantica da lingua e
propdem uma se¢do denominada Language focus ao longo dos capitulos. Essa
se¢do apresenta a “lingua usada para expressar os movimentos” (SWALES;
FEAK, 1994, p.178), ou “skeletal examples™ de ocorréncias.

Evitar a explicitagdo dos termos “movimento” e “passo” parece nio ser
de grande ajuda. A necessidade de uma argumentagdo prevista e esperada pela
comunidade discursiva estd fortemente presente mesmo que sem uma
nomenclatura que a rotule. Santos (1998, p.22) diz: “Conquanto nfo estejam
explicitamente definidos os conceitos de ‘movimento’ e ‘passo’, tais termos
tém sido utilizados, € com sucesso, em estudos que procuram explicitar as
caracteristicas de diferentes géneros do discurso.”

A afirmag8o de Santos (1998) estd correta e é necessario buscar evidéncias
que possibilitem defini¢des mais acuradas dos termos, sem despreza-los por
falta delas. Também pertinente ¢ a defini¢dio de Kay e Dudley-Evans (1998) na
qual os movimentos representam o propdsito social do escritor € os passos sdo os
elementos textuais opcionais.

A estrutura argumentativa da introdug&o proposta por Swales em 1990
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(embora essa estrutura j4 seja bastante conhecida, serd apresentada na Quadro 1
abaixo, por clareza) prevé trés movimentos retéricos (doravante M1, M2 e M3):
1) estabelecer um territ6rio; 2) estabelecer um nicho; € 3) ocupar o nicho. O autor
daintrodugfo apresenta um territrio no qual sua pesquisa se insere, sendo o territério
um lugar extenso. Desse modo, € possivel diminuir seu esforgo retérico para
estabelecer um nicho, ou seja, um contexto no qual uma pesquisa faz sentido, pois
estd adequadamente inserida no territ6rio previamente estabelecido. A partir desse
momento, s6 lhe resta ocupar esse nicho, isto é, se posicionar em relagdo a ele.

Quadro CARS (Create a Research Space)

Movimento 1  Estabelecendo um territério
Passo 1  Reivindicando centralidade e/ou
Passo 2  Tecendo generalizagiio(¢Ses) sobre o topico  e/ou
Passo 3  Revendo pontos de pesquisas anteriores
Movimento2  Estabelecendo um nicho

Passo 1A Apresentando alega¢des em contrario ou
Passo 1B Indicando uma brecha ou
Passo 1C Levantando questdes ou

-~ Passo 1D Continuando a tradi¢io
Movimento3  Ocupando o nicho
Passo 1A Esbo¢ando os objetivos ou
Passo 1B Anunciando a presente pesquisa
Passo2  Anunciando os achados principais
Passo 3  Indicando a estrutura do Artigo de Pesquisa (AP)

SWALES (1990)

De acordo com esse modelo, no M1, hé trés passos (doravante P1, P2 ¢ P3)
Eles podem ser concomitantes ou nfio, embora Swales e Feak (1994) afirmem que o
P3 — revendo pontos de pesquisa anteriores — seja obrigatério, podendo ocorrer
sozinho para caracterizar o M1 ou concomitante ao P1 - reinvidicando centralidade
—e/ou ao P2 —tecendo generalizagdes sobre o tdpico. Aimportancia do P3 j4 havia
sido discutida por Bhatia (1993) e Aranha (1996) que o consideram um movimento
por se tratar de uma ocorréncia obrigatéria no artigo académico, uma vez que toda
pesquisa estd embasada por outras.

AscitagGes de trabalhos de outrem s&o fundamentais para relacionar o territério
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e o nicho da pesquisa a ser estabelecido no movimento 2. Essa relagéo depende do
esforgo retdrico apresentado pela revisdo bibliogréfica, ou seja, supde-se que nenhum
pesquisador se atrevera a apresentar um trabalho e ndo dizer de onde partiram suas
preocupagdes, ao que elas se referem e relacionam, quais foram os trabalhos que a
motivaram. Além disso, a forma pela qual aargumentag8io desse “passo” é feita permite
ao leitor compreender os pontos falhos ou ausentes nas pesquisas anteriores, ou
entender a necessidade de mais pesquisas sobre o mesmo tema.

A relevancia e obrigatoriedade da ocorréncia desse “passo” no M1 parecem
alga-lo para o nivel de “movimento”, ou seja, o propésito comunicativo das
referéncias bibliograficas é dar crédito a outros pesquisadores e demonstrar
conhecimento do assunto, além de estabelecer o territério da pesquisa. Essa
discussfo de cunho teérico parece ndo ser relevante para os objetivos deste
trabalho. Entretanto, j4 foi abordada anteriormente (ARANHA, 1996; BHATIA,
1993; SWALES; NAJJAR, 1987, entre outros).

O M2 - estabelecendo o nicho - apresenta 4 passos excludentes no modelo
proposto em 1990. E considerado um “movimento chave” para a introdug#o, pois
conecta o M1 (que apresenta o que ja foi feito nas dreas sobre o assunto estudado) ao
M3 (que apresenta o tema da pesquisa em questfio). O M2 determina a motivagfio para
oestudo aser apresentado. O “passo” 1 A, se escolhido pelo autor do artigo, apresenta

" argumentos contra os dados apresentados no P3 do M1. O P1B — indicando uma
brecha—, vai apontar uma falha nas pesquisas anteriores oua ausénciade algo considerado
importante pelo autor engo estudado até aquele momento. O P1C é um “passo” muito
similar ao P1A e também sera embasado pelo P3 do M1 para levantar questGes, que
para o autor, no estdo bem explicitadas. O P1D utiliza a revis#o bibliografica sempre
positivamente. Arelevancia dos trabalhos anteriores servira de suporte para a pesquisa
aser desenvolvida pelo autor. As pesquisas anteriores serdo ratificadas. Ele também é
usado por pesquisas em curso, cujos resultados sdo publicados por partes.

O M3 —ocupando o nicho—apresenta um “passo” obrigatdrio que pode ser
realizado de duas formas ((a) esbogando os objetivos ou (b) anunciando a presente
pesquisa) e dois passos opcionais que podem ocorrer concomitantemente ao P1A
ou ao P1B (P 2 —anunciando os achados principais e P3 —indicando a estrutura do
artigo de pesquisa). Os passos obrigatorios (1A ou 1B) apresentam uma afirmag&o
promissora e sio marcados por auséncia de referéncias bibliogréficas e pelouso de
referéncias déiticas ao proprio texto (SWALES, 1990). Geralmente, as introdugdes terminam

‘comoP1AouP1BdoMs3.

Swales e Feak (1994) apresentam os movimentos da introdu¢&io em um quadro

mais resumido que o do modelo de 1990, que contempla os itens relevantes
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propostos pelo modelo de 1990, mas que abole questdes que gerariam criticas,
como a semelhanga entre os passos 1A e 1C do M2.

Em termos tedricos, poder-se-ia questionar a auséncia da nomenclatura
dicotémica movimento e passo na proposta de Swales e Feak (1994), na qual
somente 0 termo movimento permanece. Por se tratar de uma proposta
pedagdgica, pois o livro se destina ao ensino de alunos de graduagfio e pos-
graduagdo, os termos lingiiisticos que nfo haviam sido definidos de modo
preciso € que geraram questionamentos por parte de outros lingiiistas foram
omitidos. Entretanto, houve um acréscimo de informagdes do ponto de vista
aplicado. No momento em que os trés movimentos sdo apresentados (quadro
2 abaixo), as opgdes de ocorréncia lingiiisticas que realizam esses movimentos
sdo consideradas opcionais ou obrigatérias. Esse fato pode até gerar uma outra
discussdo tedrica, mas a simplificagiio do modelo auxilia a parte pratica e
fornece elementos claros e determinados para instrumentalizar ¢ aluno.

Segundo Swales e Feak (1994, p.175), a organizagdo retérica que
determina os movimentos da introdug&o de artigos académicos €é a seguinte:

Considera-se esse modelo, do ponto de vista pedagégico, mais conciso, €,
portanto, mais adequado para o ensino de alunos cujos propdsitos sdo especificos
e urgentes.

Quadro 2 — Proposta de movimentos retéricos da introdugio
Movimento 1  Estabelecendo o territério de pesquisa
a) mostrando que a drea geral da pesquisa € importante,
central, interessante, problematica ou relevante de
alguma forma (opcional)
b) introduzindo e revisando itens de pesquisa prévia na
area (obrigatorio)
Movimento 2  Estabelecendo o nicho
a) indicando uma brecha nas pesquisas anteriores,
levantando questdes sobre as pesquisas anteriores, ou
ampliando conhecimento anterior de alguma forma.
(obrigatorio)
Movimento3  Ocupando o nicho
a) delimitando propdsitos ou estabelecendo a natureza da
pesquisa (obrigatdrio).
b) anunciando os achados principais (opcional).
c) indicando a estrutura do artigo cientifico (opcional)
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2.2 Evidéncias lingiiisticas de introducdes de artigos
académicos em inglés

Os passos (doravante realizagGes lingiiisticas) possiveis em cada movimento,
sejam eles excludentes ou concomitantes de acordo com os modelos acima,
apresentam um niimero de realizagGes lingiiisticas possiveis e/ou esperadas devido
aincidéncia j4 verificada em textos anteriores.

Swales e Feak (1994) apresentam um rol de possibilidades de ocorréncias
sintatico-seméanticas no item denominado “Language Focus™. Essas possibilidades
n#o diferem das ocorréncias previstas pela proposta de 1990, somente acrescentam
exemplos.

Em relag¢8io ao M1, o item opcional poderia ser realizado lingiiisticamente
através das seguintes ocorréncias:

*  Recently, there has been growing interest in....

* Recently, researchers have been increasingly interested in....

» The possibility of ... ...has generated wide interest in ......

» The development of .......iIs a classic problem in.....

*  The well-known...phenomena... have been favorite topics for analysis in...

o Xis well-known.

o There is now much evidence to support the hypothesis that....
» The .....properties of....are still not completely understood.

* A standard procedure for assessing has been....

»  Education core courses are often criticized for....

* ....is a common finding in patients with....

» Anelaborate system of..... is found in the.....

Parece claro que, além de o autor entender os propdsitos comunicativos
de cada item e conhecer as possiveis realizagdes através de exemplos, ele deve
ser autonomo para criar suas proprias construgdes lingiiisticas. Mostra-se
fundamental, por exemplo, que ele tenha conhecimento sobre a formago de
sintagmas nominais — education core courses, a standard procedure for
assessing, much evidence to support the hypothesis, common finding in patients
—sobre a regéncia dos nomes e dos verbos — hypothesis that..., properties of....,

citar algunsitens.
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O item obrigatdrio do M1 —revendo pontos de pesquisas anteriores —é
responsével por estabelecer o que ja foi feito na 4rea e por quem. A realizagéo
daforma de citag8o varia de acordo com as normas estabelecidas pelas revistas.
Swales e Feak (1994) discorrem sobre as rela¢des entre o tempe do verbo na
cita¢do e sua fungdo comunicativa, tentando estabelecer um padréo que é
resumido da seguinte forma: se areferéncia € relativa a estudos tnicos, ocorre
no passado. Se a referéncia se relaciona a areas de investigagéo, ocorre no
presente perfeito e se areferéncia € relativa ao conhecimento atual do assunto,
ocorre no presente simples.

Nos dois primeiros, a ateng¢do estd voltada ao que outros pesquisadores
fizeram anteriormente e o ultimo focaliza o que foi encontrado na pesquisa
bibliogréfica feita pelo autor do texto. Essas afirmag¢des sdo uma transposigéo
do que ¢ ensinado pelas gramaticas de lingua inglesa h4 tempos, mas o enfoque
dado ao texto académico ¢é relevante do ponto de vista pedagdgico, pois
exemplifica ocorréncias e exclui tempos verbais que raramente ocorrem nesse
discurso e que, portanto, ndo precisam ter um enfoque central no contetido
programético de cursos para instrumentalizagfo de individuos cujos objetivos
sdo especificos.

O M2 - estabelecendo um nicho — € o movimento-chave da introduggo,
pois relaciona o M1 com o M3. Todavia, verifica-se que hd uma possibilidade
de recorréncia desse movimento em introdugdes mais longas e publicadas em
revistas destinadas a um publico mais restrito (ARANHA, 2004).

Swales e Feak (1994) afirmam que a maior parte de ocorréncias do M2
se expressa pelo passo 1B — estabelecendo uma brecha. A preocupagéo
lingtiistica em relag&o a express@o desse movimento se restringe basicamente
a ocorréncias da brecha ou falha. As demais ocorréncias aparecem como
exemplos de possiveis estratégias discursivas. A possibilidade de levantar uma
questdo, uma hipétese ou uma necessidade aparece como ocorréncia das
ciéncias “duras” e alguns exemplos formulaicos sdo apresentados. A
possibilidade de continuar a linha de pesquisa é apresentada como restritaa
trabalhos de grupos que desenvolvem estudos similares. Segundo esses
autores, o M2 é geralmente curto e consiste de uma frase. Entretanto, eles
apresentam exemplos de M2 que podem ser bem complicados, e, portanto,
do ponto de vista pedagégico, dificeis de serem explicados somente com
base no modelo retérico.

As ocorréncias lingiiisticas, que indicariam brechas ou falhas, s&o
apresentadas em dois grupos — verbos e adjetivos. No primgiro, hd uma
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lista de verbos que podem completar o exemplo proposto, a saber
(SWALES; FEAK, 1994, p.187):

Ex: However, previous research in this field has
1. concentrated on x.

2. disregarded x.

3. failed to consider x.

4. ignored x.

5. been limited to x.

6. misinterpreted x.

7. neglected to consider x.
8. overestimated x.

9. overlooked x.

10. been restricted to x.
11. suffered from x.

12. underestimated x.

No segundo grupo, o dos adjetivos, também s@o apresentadas
possibilidades de ocorréncia que poderiam completar um exemplo formulaico,
indicando brecha ou falha, a saber:

Ex: Nevertheless, these attempts to establish a link between secondary smoke and
lung cancer are at present
. controversial
. incomplete
. inconclusive
. misguided
. questionable
. unconvincing

. unsatisfactory

NS\ A LN~

Considerando que a brecha ou falha resulta do que ainda no foi feito, ou do
que foi mal feito, o passo 1B pode ainda ser expresso por: a) quantificadores
negativos (no, little, none, few, neither....nor); b) negagio lexical através de
verbos (fail, lack, overlook, neglect, disregard, ignored, restrict, understimate,
suffer from); c) através de adjetivos (inconclusive, scarce, limited, question-
able, misleading); d) através de substantivos (limitation, failure); e) através da
negacdo no sintagma verbal (not, rarely, ill) (SWALES, 1990, p.155). O uso de
frases contrastivas € apresentado como uma alternativa no caso de o autor ndo
querer indicar uma falha 6bvia. Diz Swales e Feak (1994, p.188): “Of course,
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not all RP Introductions express an obvious gap. You may prefer, for various
reasons, to avoid negative or quasi-negative comment altogether. In such
cases, a useful alternative is to use a contrastive statement.*

O M3 - ocupando o nicho —tem o papel de preencher o nicho estabelecido
pelo M2, justificando a pesquisa. Esse movimento é tipicamente introduzido por this,
the present, reported, and here. Ha também a possibilidade de o autor mudar da
forma impessoal apresentada até entfio para a forma pessoal de primeira pessoa we.
Emrelagfo ao tempo verbal usado nesse passo, Swales e Feak (1994, p. 191) afirmam
que o tempo presente € usado dependendo da referéncia que € feita, ou seja, se a
oracgio estd se referindo ao tipo de texto — artigo, tese, pesquisa, trabalho. Se a
referéncia € para o tipo de investigagfio, experimento ou estudo, o tempo € passado.

3. Consideracoes finais

Os pardmetros de anélise que podem ser relevantes para o estudo do artigo
cientifico, quando o objetivo € fornecer a um determinado publico elementos
facilitadores para um bom desempenho na lingua escrita, ndo estio claramente
estabelecidos pelos estudos sobre os géneros. As evidéncias lingiiisticas que realizam
os propositos comunicativos de cada movimento apontadas por Swales (1990) e por
Swales ¢ Feak (1994) devem ser melhor investigadas para que o professor possa
langar m#io desses conhecimentos em cursos de EAP, com vistas amelhorar a produgfio
académica nas diversas universidades brasileiras. Parece que deve haver uma
confluéncia de teorias para que o leigo (autor de discurso académico em outras éreas
do conhecimento que ndo a Lingiiistica) possa ser beneficiado pelos estudos
desenvolvidos por lingiiistas e lingiiistas aplicados.

Desse modo, pode-se beber de varias fontes quando o objetivo for pedagégico,
se se almeja um resultado que permita o desenvolvimento de qualquer processo,
com vistas a um produto final melhor elaborado. Essa interdisciplinaridade das
ciéncias, entre elas os estudos lingiiisticos, ha tempos pregada pelos cientistas que
se preocupam com a aplicagfio —cientistas aplicados—, € muitas vezes impossibilitada
devido a especificidade de cada ciéncia, a dificuldade de transformar esse
conhecimento especifico em conhecimento passivel de ser partilhado e,
fundamentalmente, & tendéncia de se permanecer ligado a teorias que nio podem
ou nio devem ser entrelacadas.

4“Obviamente, nem todas as introdugdes expressam o M2 por meio de uma brecha ¢bvia. Vocé pode
preferir, por vérias razdes, evitar comentarios negativos ou semi-negativos. Em tais casos, umaalternativa
atil € usar uma construgo contrastiva”. (SWALES; FEAK, 1994, p. 188, tradugo nossa).
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