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Resumo: Este artigo objetiva contribuir com o debate
sobre o ensino de gramatica, a partir da analise da
proposta pedagogica de Luiz Carlos Travaglia na
obra Na trilha da gramdtica: conhecimento linguistico
na alfabetiza¢do e letramento (2013), levando em
conta a exposicdo de motivos feita pelo autor na
introducdo de seu livro, com o intuito de verificar
a exequibilidade e a pertinéncia de sua proposta
para o ensino da “comparacdo’, discussdo disposta
no capitulo 2 da obra. Para tanto, partiu-se de
discussdes sobre o ensino de gramatica no Brasil,
com base nas ideias de Mattos e Silva (2004), Leite
(2014), Faraco (2006, 2017), Borges Neto (2013,
2018), dentre outros, bem como nas orientacbes
postuladas pelos documentos oficiais, como os PCN
(1998) e a BNCC (2017). As analises apontam para o
fato de que a proposta em tela, embora estabeleca
um avanco tedrico no debate de como enfrentar
pedagogicamente a atividade metalinguistica, nao
cumpre o proposito geral da obra (desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos), haja
vista que os exercicios de natureza estruturalista,
que pouco estimulam o desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita como praticas
sociais, prevalecem.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Alfabetizacao.
Letramento. Lingua Portuguesa.

1 Universidade Federal do Piaui (UFPI), Teresina, Piaui, Brasil;

2 Universidade Federal do Piaui (UFPI), Teresina, Piaui, Brasil;

Marcelo Alessandro Limeira dos ANJOS!
Meryane Sousa OLIVEIRA?
Raimunda da Conceicao SILVA?

Abstract: This article has as objective to contribute
to the debate regarding the grammar teaching from
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(2013), taking into account the exposure of reasons
made by the author on his book’s introduction,
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BNCC (2017). The analysis point to the fact that the
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Introducao

O ensino de lingua materna, no Brasil, conforme Borges Neto (2018), desde os anos
finais da década de 1960, vem sendo objeto de discussao e de critica de varios linguistas
e especialistas da drea de Lingua Portuguesa, tendo em vista a énfase que ainda é dada
ao modus operandi tradicional que norteia esse ensino, o qual é centrado, geralmente,
na mera transmissdo da nomenclatura gramatical e de seus conceitos, bem como em
exercicios de reconhecimento e classificacdo de palavras e de funcdes sintaticas. Esse
destaque dado ao ensino de gramatica, no geral, nao leva em conta os inumeros estudos
linguisticos e propostas pedagoégicas que sugerem um ensino de Portugués pautado na
reflexdo sobre as varias possibilidades expressivas que a lingua oferece, como € o caso da
proposta de Geraldi (2011 [1997]), de Antunes (2003), de Neves (2018), de Perini (2016) e
de Borges Neto (2013), so para citar alguns.

Ao refletir sobre o ensino de gramatica no Brasil, Faraco (2017) chama a atencao
para o fato de que, embora haja uma grande leva de estudos e propostas para um ensino
de Lingua Portuguesa que vai além do reconhecimento e da classificagdo da nomenclatura
gramatical, o debate de como enfrentar pedagogicamente a atividade metalinguistica
ainda parece incipiente.

Conforme Faraco (2017, p. 20), esta claro que, “apesar de termos clareza conceitual
quanto a reconfiguracao do ensino de natureza gramatical, ha ainda grandes lacunas, em
especial quanto a sistematizacao das propostas para além das assercoes gerais”. Ainda com
o autor, as lacunas sdo questoes cruciais que continuam ou sem respostas ou respondidas
parcialmente, tais como: 1) Que temas merecem sistematizagdo? 2) Em que momento e
em que progressao? 3) Que quadros tedricos poderao ser relevantes na organizacao dessa
atividade? 4) Que nomenclatura adotar? Abandonar a NGB ou adota-la, considerando
que ela esta naturalizada* na linguistica, no discurso e no senso comum? 5) Proceder

didaticamente por transmissdao ou por descoberta?

Como ja dito, ao longo dos anos, muitos linguistas vém apresentando propostas
pedagogicas para o ensino de Portugués que buscam superar algumas das lacunas
supramencionadas, embora isso seja uma tarefa complexa. A obra Na trilha da gramadtica:
conhecimento linguistico na alfabetiza¢do e letramento, de Travaglia (2013), inclui-se nesse

vasto universo de publicagoes que buscam dar respostas a essas questoes.

4 Para saber mais sobre a questdo da naturaliza¢do da gramdtica tradicional, ver Borges Neto (2013).
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Com base nesses pressupostos, este artigo se propde a contribuir com o debate
sobre o ensino de gramatica, a partir da andlise da proposta pedagdgica de Travaglia
(2013), levando em conta a exposicado de motivos feita pelo autor na introducdo de seu
livro, com o intuito de verificar a exequibilidade e a pertinéncia de sua proposta para o
ensino da “comparacao’, discussdao disposta no capitulo 2 da obra. No livro analisado, é
importante antecipar, Travaglia busca orientar o professor sobre como fazer o ensino de
gramatica nas séries iniciais do Ensino Fundamental, com foco em uma alfabetizacao e
letramento mais efetivos.

O proximo topico traz uma breve discussao, baseada em uma perspectiva
historica, acerca do ensino de gramatica, partindo de um contexto mais geral para o
contexto brasileiro.

Gramatica e ensino: uma historia de (des)continuidades

O ensino de gramatica, tal como se apresenta hoje, é resultado de uma série de
processos historicos e socioculturais que, no geral, nao sdao reconhecidos por muitos
professores de Lingua Portuguesa. Esse ndao reconhecimento desses processos que
envolvem o objeto gramatica implica diretamente um ensino reducionista. Isso porque,
de acordo com Leite (2014, p. 116), a gramatica nao se reduz, como alardeiam os que nao
a conhecem, “a condenacgoes de usos considerados indevidos ou proibidos, a divulgacao
de licdes preconceituosas e intolerantes sobre a lingua comum, praticada em geral pelos
usuarios de uma lingua historica, em géneros primarios ou secundarios, na modalidade
falada ou escrita”.

Ao refletir sobre os processos historicos que afetaram o papel da gramética no
ensino da lingua, Faraco (2006), considerando que a gramatica constitui-se como um
entrave na vida escolar da maioria dos estudantes brasileiros, assevera que entender a
historia desse objeto, bem como as suas razoes de ser, € a melhor forma de os professores
superarem a “sindrome do erro” e passarem a criar condicoes para um ensino de Lingua
Portuguesa mais eficaz. A historia, segundo o referido autor, desmistifica a gramatica,
reduzindo-a a suas reais proporcoes, de modo que é possivel “dar nova direcdo ao
ensino da nossa lingua, atendendo, de fato, as necessidades socioculturais da populacao
brasileira” (FARACO, 2006, p. 16).

A relagdo entre gramatica e escola remonta aos gregos alexandrinos, os quais
foram responsaveis por criar, no contexto do século Il a.C., a disciplina gramatica junto
aos estudos de filologia (FARACO, 2017). Desse modo, a gramatica nasceu vinculada a
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filologia, incorporando um viés filosofico e, posteriormente, agregando contetdos
retirados da retdrica.

Para Borges Neto (2018), a primeira gramatica de que se tem noticia e que
estabeleceu um modelo normativo de descricao foi a Tekhné Grammatiké® (tékhne: arte,
técnica; grammatikeé: gramatica), cuja autoria € atribuida a Dionisio Tracio (170 a.C. - 90
a.C.). Nesse sentido, o cunho normativo da gramdtica — a qual tinha, como objeto, a
lingua escrita dos poetas e prosadores do passado — justifica-se pelo fato de que “a sua
funcao era a de expor sistematicamente a lingua grega em que foram produzidas as obras
classicas, como elemento auxiliar da critica literaria” (BORGES NETO, 2018, p. 50).

Fazendo referéncia a Marco Fabio Quintiliano (30 d.C. - 95 d.C.), Borges Neto
(2018) pontua que a principal obra deste autor, Institutio Oratoria, foi largamente usada
no contexto da ldade Média e do Renascimento, de modo que a gramatica — entendida
como “arte” (saber pratico) — era considerada apenas uma disciplina auxiliar da analise
literaria, portanto, era articulada com a leitura, com o estudo e com o comentario dos
textos dos poetas e prosadores de prestigio.

O ensino de gramatica passou por longos processos de mudancas em alguns
momentos da historia, na medida em que algo era acrescentado, diminuido, substituido
ou suplantando (cf. LEITE, 2014). De acordo com Faraco (2017), essa concepcdo de
educacdo proposta por Quintiliano, que entendia a gramatica como uma disciplina
auxiliar e funcional, deixa de ser seguida (em parte), de modo que esta disciplina passa a
ganhar um lugar de destaque na educacao linguistica, devido a alteragoes do panorama

sociolinguistico da Europa ocidental, apos o fim do império romano do Ocidente.

A pedagogia medieval, que colocava a gramatica no centro do ensino, esteve
presente na Ratio Studiorum®, cujo foco da educacdo era o ensino da gramdtica do latim
classico, embora previsse um curriculo que levasse em conta as artes liberais (gramatica
e retorica em particular), destacando a importancia das atividades de leitura, escrita e
oralidade. Vale observar, ainda com este autor, que haviatambém uma proibicao explicita
quanto ao uso da lingua materna dos alunos no ensino (FARACO, 2017).

5 A gramética de Dionisio organiza-se nos moldes das tékhnai, configurando-se como um manual de gramatica
para o entendimento dos cldssicos literarios e a preservagdo da lingua nele registrada. No contexto grego
classico, as tekhnai (plural de tékhné) traziam defini¢cdes dos objetos de determinada drea, como a medicina, a
retérica e a gramatica, e as exemplificava (VIEIRA, 2018).

6 “Documento que, publicado em 1599, consolidou as diretrizes educacionais para os inimeros colégios dos
jesuitas na Europa e fora dela” (cf. Te jesuit Ratio Studiorum of1599) (FARACQO, 2017, p. 14).
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Em uma linha de descontinuidade com a pedagogia medieval da Ratio Studiorum
e aproximando-se do que postulava Quintiliano, esteve Coménio (1592-1670), autor
de Didatica Magna’ (1627). Isso porque a proposta de Coménio, segundo Vieira (2015),
baseava-se em uma metodologia de ensino centrada na leitura dos “bons autores” e
nao na andlise gramatical por ela mesma. Nesse sentido, a educacao basica deveria ser
realizada primordialmente na lingua materna dos alunos e nao em latim, “o que valorizou
as linguas modernas ao mesmo tempo em que rompeu com a tradicdo pedagogica
medieval, que tinha o latim como lingua de ensino e como objeto central da educacao
linguistica” (VIEIRA, 2015, p. 122).

Trazendo a discussao para o contexto mais atual e considerando os pressupostos
de Quintiliano e Coménio, é valido ressaltar que a proposta pedagogica de ensino de
gramatica enquanto um conhecimento complementar e auxiliar, articulado a leitura
e a produgdo de texto, se faz presente nos documentos oficiais, como nos Parametros
Curriculares Nacionais® - PCN (1998) e, mais recentemente, na Base Nacional Comum
Curricular? - BNCC (homologada em 2017). Contudo, embora esses documentos oficiais
postulem um ensino de gramdtica contextualizado e articulado com o desenvolvimento
de outras habilidades, é nitido que o modelo que é mais reproduzido nas escolas
brasileiras de educacao basica é o tradicional, cujo foco esta na gramatica por ela mesma,

sem reflexao, conforme as concepcdes delineadas na Ratio Studiorum.

Com base no exposto, fica claro que o processo histérico da educacao linguistica,
desde a Antiguidade até o século XVII, “deu forma a trés postulacdes pedagogicas
referentes ao ensino de gramatica: seu estudo deve ser complementar e funcional
(Quintiliano); seu estudo deve ocupar o centro do ensino (Ratio Studiorum); seu estudo é
quase dispensavel (Coménio)” (FARACO, 2017, p. 15).

7 “Livro que foi publicado em 1627 em tcheco e em 1631 em latim e é considerado o primeiro tratado

pedagdgico moderno” (ibidem, p.15).

8 “Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem. E o caso, por
exemplo, da gramdtica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetido
estritamente escolar, do tipo que so6 serve para ir bem na prova e passar de ano - uma pratica pedagogica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizagao
de terminologia. Em funcdo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa € uma

falsa questdo: a questao verdadeira é o que, para que e como ensina-la” (BRASIL, 1998, p. 28).

9 “[...] os eixos de integragdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos

documentos curriculares da Area, correspondentes as prdticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,

producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos
- sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao -, textuais, discursivos e sobre os modos de

organizagdo e os elementos de outras semioses)” (BRASIL, 2017, p. 69, grifo no original).
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Considerando o ensino de gramatica no contexto brasileiro atual, é evidente
que ha uma tendéncia maior em seguir uma concepcao tradicional, embora haja muitas
propostas pedagdgicas que tentam evidenciar um ensino focado no desenvolvimento da
triade leitura, escrita e oralidade, articulada ao ensino de gramatica, como um meio de
levar o aluno a refletir sobre a sua forma de organizacdo e uso em diferentes contextos de
producado.

Ao se pensar em um ensino de lingua materna pautado na reflexao sobre os
recursos que a lingua oferece, a proposta de Geraldi (2011 [1997]), de incluir o eixo da
andlise linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, é uma das que mais se destaca desde
1980 (cf. COSTA-HUBES, 2010). Nas palavras de Geraldi (2011 [1997], p. 47):

A andlise lingtiistica inclui tanto o trabalho sobre as questoes tradicionais
da gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto; adequacdo do
texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citacdes, discursos direto e indireto,
etc.); organizagdo e inclusdo de informagoes etc. Essencialmente, a prética de
analise lingtiistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a ‘correcdes’. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos

leitores a que se destina.

Dentre outros linguistas brasileiros que apostam em um ensino de Portugués
contextualizado, Antunes é uma das que propde um ensino de lingua materna que
extrapola os limites da terminologia gramatical e parte para um viés reflexivo. Para esta
autora, a questdo maior, em relacdo ao ensino de gramatica, € “discernir sobre o objeto
do ensino: as regras (mais precisamente, as regularidades) de como se usa a lingua nos
mais variados géneros de textos orais e escritos” (ANTUNES, 2003, p. 88). Seguindo, de
algum modo, esse mesmo viés, pode-se mencionar, dentre outros nomes, o do professor
Travaglia, cuja proposta pedagdgica para o ensino de Portugués nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, pautada nas concepgoes de alfabetizacdo e letramento, sera apresentada
mais precisamente nas proximas secoes deste artigo.

Ha ainda aqueles estudiosos que defendem um ensino de gramatica em uma
perspectiva cientifica, como Borges Neto (2013), que, com base nas ideias de Perini'®,

afirma que cabe a escola qualificar os alunos em trés conjuntos de contetdos, quais

10 Borges Neto (2013) reproduz as ideias que estdo nas Gramaticas de Perini (1995, 2010 e 2016), afirmando,
em nota, que a interpretacao final é de sua inteira responsabilidade.
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sejam: conteudos essenciais (associados ao letramento, os quais sao “Uteis”, indispensaveis
para a vida cotidiana das pessoas), conteudos culturais (de formacao geral, indicadores
de identidade sociocultural), e conteudos de iniciagdo cientifica (de disciplina intelectual,
de compreensao do mundo). Para Borges Neto (2013), o estudo da gramatica possibilita
o desenvolvimento nos alunos das habilidades de observacdo, de levantamento de
hipoteses, de construgao de sistemas explicativos, de testagem e avaliacao das hipdteses
levantadas, bem como da tentativa de explicd-las. Tais atividades, segundo o autor, sao

proprias da iniciacdo cientifica.

Posto isto, é certo que, mesmo com tantas propostas de ensino de Portugués em
uma perspectiva funcional, o debate de como enfrentar pedagogicamente a atividade
metalinguistica ainda precisa avancar consideravelmente. O fato é que a maioria das
propostas auxilia os professores de Portugués na clareza conceitual no que respeita
a reconfiguracdo do ensino de natureza gramatical, jogando luzes para um avanco em
direcdo a um ensino que extrapole a nomenclatura gramatical. No entanto, “os autores
ndo escondem sua expectativa de que os professores, a partir dos poucos exemplos
dados, ampliem e expandam por conta propria as propostas” (FARACO, 2017 p. 20).
Isto €, as expectativas sao lancadas, mesmo reconhecendo que ha grandes problemas a
serem superados no ambito da educagao linguistica, como os de formacao e do trabalho
docente da escola basica brasileira.

Feitas essas discussoes mais gerais, passa-se, na sequéncia, a consideracoes
pontuais acerca da proposta de ensino de gramatica de Travaglia (2013), na obra ja
mencionada.

A propostade ensino de gramatica na obra Na tritha da gramatica: conhecimento
linguistico na alfabetizacdo e letramento

O levantamento de informacdes a respeito da formacao intelectual de Luiz Carlos
Travaglia" faz-se necessario, uma vez que esses dados podem justificar e/ou corroborar
as escolhas teoricas do autor, bem como o tipo de abordagem para o ensino de lingua

materna que ele realiza em suas propostas, sobretudo na obra em andlise.

Luiz Carlos Travaglia fez seus estudos superiores na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU-MG), onde cursou Licenciatura Plena em Letras com habilitacdo em

11 As informacdes sobre Travaglia que constam neste artigo estdo disponiveis no curriculo Lattes e no site

pessoal do autor, quais sejam: e
Acesso em: 25 maio 2020.
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Portugués e Inglés, em 1972. E mestre em Letras pela Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (PUC-R)), desde 1980; é doutor em Linguistica pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), desde 1991, e pds-doutor em Linguistica pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), desde 2002. Sua area de atuacao e de producdo cientifica
perpassa os dominios da Linguistica Textual, concentrada no estudo do texto, do verbo, da
tipologia textual, da coesao e coeréncia, do ensino de gramatica, da analise linguistica, do
discurso e da gramaticalizagdo. Atualmente, Travaglia € professor de Linguistica e Lingua
Portuguesa e pesquisador do Instituto de Letras e Linguistica da UFU-MG.

Como docente, dentre as disciplinas que o autor ja ministrou, no ambito da
graduacao e da pos-graduacao, podem ser citadas as seguintes: Lingua Portuguesa -
Sintaxe, Lingua Portuguesa - Morfologia, Lingua Portuguesa - Estilistica, Lingua Portuguesa
- Semantica, Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Linguistica Aplicada ao Ensino
de Lingua Portuguesa, Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, Tipos e
géneros textuais, Estudos da Significacao: Semantica e Pragmatica, Lingua Portuguesa - A
gramatica nos livros didaticos, Topicos em Linguistica Aplicada I: Ensino de Gramatica,
Topicos em Estudos Analitico-Descritivos |: Gramaticalizagao, Topicos em Estudos Textuais
1: Tipologia Textual - Categorias de texto e sua caracterizagao. Ja enquanto pesquisador do
Instituto de Letras e Linguistica da UFU-MG, o referido professor atua nas seguintes linhas
de pesquisa: (i) Estudos textuais discursivos do Portugués e (ii) Estudos textuais discursivos
e o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Sua producdo intelectual compreende um nudmero significativo de livros
publicados, organizados ou editados, dentre os quais pode-se destacar: O aspecto verbal
no Portugués: a categoria e sua expressao (1981); Metodologia e prdtica de ensino da Lingua
Portuguesa (1984); Texto e coeréncia (1989); Gramdtica e interagdo: uma proposta para
o Ensino de Gramatica (1996); Gramadtica: ensino plural (2003) e Na trilha da gramadtica:
conhecimento linguistico na alfabetizacdo e letramento (2013). Além disso, o autor tem
inimeros artigos publicados em revistas especializadas e diversos capitulos de livros™.

A producdo intelectual de Travaglia volta-se, basicamente, para o ensino de Lingua
Portuguesa, com foco no ensino de gramética. De posse destas informacdes contextuais,
as discussoes se voltardo, doravante, para a analise da obra Na trilha da gramadtica:
conhecimento linguistico na alfabetizacdo e letramento, publicada em 2013. A proposta
desta obra é orientar os professores sobre o modus operandi do ensino de gramatica

nas séries iniciais do Ensino Fundamental, com foco em uma alfabetizacao e letramento

12 Informacdes disponiveis no site pessoal do autor, qual seja: http://www.ileel.ufu.br/travaglia/. Acesso em:
25 maio 2020.
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mais efetivos. Travaglia, diante disso, parte de principios basicos para o ensino de lingua
materna e de gramatica e termina com a pratica de sala de aula por meio do que ele
chama de “projetos”, que seriam as atividades sobre topicos diversos discutidos na obra.
Essas atividades sao elaboradas com bases em textos de fontes e géneros diferentes.

Como ja dito, a proposta ora analisada € voltada para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Na otica do autor, esse segmento de ensino apresenta importancia vital, na
medida em que possibilita a relacao que o aluno tera com o estudo de sua lingua materna
durante toda a sua vida escolar. Além disso, afirma o professor que a qualidade da
alfabetizacao e letramento viabilizados ao aluno o0 acompanhara sempre, possibilitando-

lhe o dominio da lingua escrita (ou nao).

Em sua proposta, Travaglia (2013) pauta-se na definicdo de alfabetizacdo e
letramento postulada pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998), os quais
entendem por alfabetizacao, em seu sentido restrito, o “processo de aquisicao da escrita
alfabética” (BRASIL, 1998, p. 28) e, por letramento, o “produto da participagdo em praticas
sociais que usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas discursivas
que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever” (BRASIL, 1998, p. 21).

Além disso, Travaglia pauta-se, ainda, nas consideracoes de alfabetizacdo e
letramento feitas por Magda Soares, para quem estes dois processos sao indissociaveis e
interdependentes, haja vista que a alfabetizacdo compreende “o ensino e o aprendizado
de uma outra tecnologia de representacao da linguagem humana, a escrita alfabético-
ortografica” (SOARES, 2005, p. 24), e o letramento “o conjunto de conhecimentos, atitudes
e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participacao ativa e competente na cultura escrita” (SOARES, 2005, p. 50).

Respaldado nessas duas concepcdes, o autor propde uma sugestao sobre como
trabalhar com o conhecimento linguistico, a partir do desenvolvimento de atividades,
visando a aquisicao de conhecimentos linguisticos concernentes a gramatica da lingua
e que sejam pertinentes para a alfabetizacdo e o letramento nas séries iniciais. Com essa
proposta, Travaglia busca mostrar que o conhecimento linguistico ndo se reduz apenas
a teoria gramatical/linguistica e terminologia para analisar os elementos da lingua, de
modo descontextualizado. Acrescenta, ainda, que este conhecimento teorico, a partir do
que sugere, deve acontecer em conjunto com todas as atividades que ele apresenta, as
quais sao desenvolvidas com o objetivo de que o aluno:

a) adquira a variedade escrita da lingua, uma vez que ele domina uma variedade
oral familiar quando chega a escola e
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b) alcance progressivamente o dominio e a capacidade de uso de um nimero
cada vez maior de recursos da lingua, tornando-se um usuario da lingua
progressivamente mais competente. (TRAVAGLIA, 2013, p. 12).

Dessa forma, Travaglia espera, de acordo com a sua exposicdo de motivos, que as
sugestoes das atividades possam ser Uteis, produtivas e que sejam um suporte para um
ensino que fujaatradicdo que circunda o ensino basico nas escolas de Ensino Fundamental
do Brasil, levando os alunos a adquirir habilidades de uso da lingua, em suas diferentes
variedades. Importante, ainda, destacar que o autor estabelece que uma de suas opcoes
para a construcdo de uma metodologia “é trabalhar sempre no nivel textual-discursivo da
lingua” (TRAVAGLIA, 2013, p. 14).

A fim de atender esses objetivos, a obra esta organizada em quatro capitulos. No
capitulo 1, Travaglia apresenta alguns pontos que julga ser fundamentais para o professor
de Portugués poder realizar um ensino mais produtivo tanto nas séries iniciais e em todas

as demais; além de apresentar opcoes metodoldgicas concernentes a sua proposta.

No capitulo 2, consta o conjunto basico de conhecimentos linguisticos que o
autor julga conveniente para ser trabalhado nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
conhecimentos linguisticos estes que serao descritos na secao subsequente. Além disso,
neste capitulo, Travaglia propoe uma forma de abordar todos estes conhecimentos, por
meio de “projetos”, que consistem em exemplos de atividades de ensino e aprendizagem,
segundo o autor, “eficientes” para auxiliar a alfabetizacao e o letramento. A estratégia dos
“projetos”, na otica de Travaglia (2013, p. 13), se concentra “sobretudo em discutir como
os diferentes recursos da lingua contribuem para o sentido de cada texto na situacdo em
que é usado, ou seja, na pratica social a que serve”. Esses projetos, além do mais, devem
ser organizados pelos professores para atender a um conjunto de principios que regem
a atividade em sala de aula, no intuito de atingir determinados objetivos relacionados ao

ensino e a aprendizagem.

No capitulo 3, ha uma continuidade das atividades, as quais foram elaboradas a
partir de textos de géneros variados, textos que o autor define como “concretos”, seguindo

um nivel de analise textual-discursiva.

Ja o capitulo 4 mostra possibilidades de se organizar e trabalhar o conhecimento
linguistico acerca do léxico, focando na ampliacdo e no uso do vocabuldrio dos alunos,
hajavista que Travaglia acredita que o desenvolvimento da competéncia lexical é essencial
paraum letramento efetivo.
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E valido pontuar que, em alguns momentos e no final de cada capitulo, o
autor propoe algumas leituras complementares destinadas aos professores, a fim de
aprofundarem mais sobre os contetidos discutidos em cada capitulo. Além do mais,
ha indicacdes de alguns livros para alunos, com o objetivo de reforcar, nas palavras do
autor, a leitura, visto que esta é colocada como ponto fundamental no trabalho com o
conhecimento linguistico.

Antes, porém, de iniciar a analise e discussao dos dados, € preciso estabelecer os
critérios de selecao do conteudo a ser analisado no respectivo artigo®. Elegeu-se, para
tanto, um tépico que cumpre critérios' relevantes dentro da obra, a “progressao” e a
“frequéncia”. Este esta relacionado a regularidade com que o contetdo a ser ensinado
ou aprendido pelo aluno tem mais probabilidade de ser usado por ele. Ja a “progressao”
considera a frequéncia com que determinado contetdo aparece, em diferentes niveis
de complexidade e com a mesma funcdo ou valor em diferentes contextos. Neste caso,
o topico selecionado foi “o ensino da comparacao”, no qual o autor apresenta, inclusive,
uma proposta de abordagem do contetido por meio de “projetos”.

Posto isto, segue-se, nas proximas linhas, uma apresentacao da proposta do autor
sobre o ensino da comparacao.

Proposta para o ensino da comparacdo na obra Na trilha da gramadtica:
conhecimento linguistico na alfabetizacao e letramento

O ponto de partida da andlise apresentada mais a frente é a ideia de que o
ensino de gramatica, como parte do ensino de Lingua Portuguesa, pode contribuir para
o desenvolvimento do processo de alfabetizacao e, principalmente, de letramento,
considerando que o desenvolvimento do conhecimento linguistico promove uma
melhora nas habilidades de lingua escrita e de lingua oral, de modo que o foco seja nos
processos funcionais que envolvem a significacao, os principios e as regras da lingua.

De modo geral, o autor busca, no decorrer da obra, deixar clara a importancia
que o conhecimento linguistico tem, em todos os planos e niveis da lingua, para

promover a alfabetizacao e o letramento dos alunos. Importante ressaltar a quantidade

13 Travaglia (2013) traz, em sua obra, uma lista com quinze tépicos, que se subdividem em setenta e quatro
subtopicos, de conteudos linguistico-gramaticais envolvidos no processo de alfabetizagdo e letramento nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

14 Travaglia (2013) aponta, na obra, critérios metodoldgicos responsaveis por tornar o ensino/aprendizagem

mais produtivo e organizado, quais sejam: abrangéncia, organizacdo, selecdo, progressdo, frequéncia,

complexidade e extensividade. Para este artigo, foram usados os critérios de frequéncia e progressao.
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de conteidos minimos®™ mobilizados por Travaglia (2013) para embasar suas ideias e de
como a disposicao deles mostra para o professor o que tratar e como proceder com as
atividades. Um exemplo disso é quando o autor destaca, para o ensino de comparacao,
que os exercicios “ndo devem nem podem ser desenvolvidos todos em seguida, em um
tnico bloco. O ideal é que sejam desenvolvidos ao longo de um ano ou ao longo de
varios anos, por exemplo, do 1° ao 5° anos” (p. 115) ou quando apresenta exemplos de
atividades que fazem os alunos refletirem sobre os varios modos de se comparar. Na obra,
tem-se os seguintes exemplos (TRAVAGLIA, 2013, p. 117, grifos do autor):

(1) Jotinha falou feito o vovo

(2) Jotinha falou igualzinho/igual o vovo
(3) Jotinha falou gue nem o vovo

(4) Jotinha falou como o vovo.

Entretanto, em nenhuma das atividades propostas, inclusive nos exemplos
supracitados, o autor evidencia a série na qual deveria ser aplicada a atividade, fator que
poderiadificultara execucdo do projeto, tendo emvistanao s6 a quantidade de contetdos
com os quais o professor se depara, mas também o conhecimento linguistico (te6rico
e metodologico) que ele deve mobilizar para organizar e selecionar os conteudos, de

modo que haja uma progressao por nivel de complexidade entre eles.

Sobre este aspecto, faz-se relevante destacar o fato de o autor partir do pressuposto
de que os professores das séries iniciais, que sao pedagogos na sua maioria, detém um
arsenal tedrico de referéncia baseado em estudos linguisticos/gramaticais. Desse modo,
Travaglia (2013) afirma que, para o ensino de conhecimento linguistico acontecer de modo
eficaz, o professor precisa conhecer as trés concepgoes basicas de gramatica'®, tendo
consciéncia do que é cada uma e como ela pode ser utilizada no trabalho em sala de aula.

15 Travaglia (2013, p. 60, grifos nossos) apresenta um levantamento do que julga ser pertinente a ser trabalhado
em termos de conhecimentos linguisticos, “como um minimo a ser abordado nas séries iniciais do Ensino
Fundamental".

16 As trés concepcoes basicas de gramatica a que o autor faz referéncia sdo: Gramadtica teorica (teoria linguistica
ou gramatical que busca dizer como é o mecanismo da lingua, como a lingua € constituida e como funciona.
Pode possibilitar ao professor a selecao dos recursos linguisticos que vai ensinar, além de ajuda-lo a organizar
o ensino); Gramadtica internalizada (mecanismo da lingua que esta em nossa mente e que nos permite usar a
lingua em situagdes de interacdo comunicativa); Gramatica normativa (que nos da as regras de uso da lingua
e suas variedades. Deve ser trabalhada a fim de orientar os alunos quanto ao uso das muitas variedades da
lingua nos diferentes tipos de situacao) (TRAVAGLIA, 2013, p. 33-34).
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Ademais e reforcando essa ideia, o autor ressalta que o professor, ao montar um
material de trabalho, deve perseguir um “ecletismo tedrico’, isto €, ndo pode pautar-se
em uma corrente teorica especifica. Assim, nas palavras do autor:

Nessa tarefa, certamente ndo sera produtivo limitar-se a nenhuma teoria ou
corrente de estudo (Estudos tradicionais de lingua ou Gramatica tradicional,
Estruturalismo, Gerativismo, Andlise da Conversacdo, Linguistica Textual,
Estilistica, Teoria Literaria, Analise do Discurso, Gramatica Funcional,
Semantica Argumentativa etc.), mas usar o que todas nos mostram a respeito
do funcionamento linguistico dos elementos envolvidos no tépico a trabalhar.
(TRAVAGLIA, 2013, p. 97).

Pode-se depreender, entao, que o professor das séries iniciais, para desenvolver
a alfabetizacao e o letramento dos alunos por meio de contetdos linguisticos, tem de ter
uma formacao que contemple, mesmo que minimamente, nogoes tedricas relacionadas
a Linguistica, o que, muitas vezes, ndo € a praxis. Simionato e Spessatto Bortolanza
(20009, p. 1106), ao discutirem sobre a formagdo dos professores no curso de Pedagogia,

especificamente sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais, afirmam:

Também devemos considerar que a falta de disciplinas especificas sobre o
ensino da linguagem, comprometem [sic] o processo de formagdo. Na pesquisa
ha alguns indicadores que o Programa do curso de Pedagogia, neste contexto
pesquisado, ndo contempla boa parte das questoes que emergem das praticas
escolares nas séries iniciais, para o ensino da Lingua Materna, a carga horaria do
curso, multifacetada num excessivo nimero de disciplinas, é outro agravante
que contribui para a pouca eficiéncia deste. O desdobramento do tempo,
neste sentido, provoca o esfacelamento e uma abordagem muito breve e
superficial dos contetidos fundamentais para a formacao desses educadores,

aliado a pouca competéncia técnico-cientifica dos formadores.

O que as autoras atestam € a dificuldade que os professores tém, durante a sua
formagdo, de adquirir uma formacao académica necessdria para estarem habilitados no
que diz respeito a teorias ligadas a Linguistica, logo, a perseguicao por um “ecletismo
tedrico”, como sustenta Travaglia (2013), poderia ficar comprometida pela propria
formacao dos professores responsaveis pelas séries iniciais.

No proximo topico, passa-se as analises do contetdo relacionado ao “ensino da
comparacdo”, em razao da grande quantidade de assuntos presentes na obra analisada.
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O ensino da comparacdo na obra Na trilha da gramadtica: conhecimento
linguistico na alfabetizacdo e letramento: analise propriamente dita

Sera examinado mais detidamente o que a obra de Travaglia nos diz sobre a
comparacdo. As analises que serdo realizadas neste momento partem da ideia difundida
pelo autor de que o letramento envolve uma grande quantidade de contetdos linguisticos
e gramaticais que podem tanto estar relacionados ao dominio da variedade escrita da
lingua, como da variedade oral.

Para tanto, o professor é considerado o responsavel por, de maneira explicita ou
ndo, trabalhar com os alunos a habilidade de refletir linguisticamente, seja na producao
ou compreensao de textos. Para o autor, o professor deve manter uma visao critica
no sentido de ndo trabalhar com dados isolados, mas sempre contextualizados; ter
uma visao global sobre os contetidos trabalhados e manter uma visao funcional com
relacdo ao conhecimento abordado, ndo esquecendo da complexidade inerente a cada
conhecimento trabalhado.

No que diz respeito especificamente ao contetido de comparacao, é apresentado
na obra um “projeto”, em forma de atividade, que se constitui como “estratégias”
direcionadas as primeiras séries do Ensino Fundamental”. Importante salientar que a
teoria que embasa de modo mais sistematico a proposta do livro, apesar de ndo ser a
tnica, € aquela relacionada ao letramento, que, como ja dito, foca na dimensao social e
busca uma conexao entre a linguagem e a vida, o que, salvos alguns momentos no livro,
nao é posto em evidéncia. Para ilustrar, tem-se o seguinte exemplo da atividade sobre
Modos de comparar:

17 De acordo com Travaglia (2013, p. 116): “N&@o nos preocupamos em dizer se a atividade é para 0 1°, 2°, 3°,
4° ou 5° ano, pois isto depende muito do desenvolvimento dos alunos e € o professor quem precisa decidir
isto, apesar de, em cole¢oes de material didatico, haver sempre uma progressao entre os diversos momentos
de um ano e os diferentes anos”.
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B) Nos exercicios do capitulo anterior, vocé viu como comparar usando as palavras como,

feito, igualzinho, igual e que nem, indicando semelhanca. Veja, nos exemplos abaixo, tirados

dos textos 7 e 4, que a palavra parecer também pode ser usada para comparar indicando

semelhanca:

“Nas ultimas aulas, a Onca pulava com rapidez e agilidade - parecia um gato gigante.” (T7)

“Aquele texto ndo se parecia com um anuncio, até eu achava.” (T4)

Veja outros exemplos:

»  Vocé parece um coelhinho, adora comer cenoura.

»  Carregando as carteiras, os meninos pareciam formigas trabalhadeiras.
»  Com esta roupa, papai vai parecer o palhago Pipoca.

»  Gritando daquele jeito vocé pareceu um doido.

Agora vocé. Use a palavra parecer em frases, fazendo comparagdes.
Exemplo: Vou parecer o Super-Homem com essa roupa.

a)
b)

c)

Fonte: Travaglia (2013, p. 118-119)

Percebe-se, no exercicio acima apresentado, um claro objetivo de levar o aluno a
treinar tipos de estrutura, com base em um modelo indicado, de modo a promover nele,
considerando que este seja capaz de criar novos enunciados, a habilidade de automatizar
o respectivo recurso, no intuito de produzir e reconhecer os significados e valores por
tras de determinada escolha. Entretanto, o referido exercicio, assim como muitos outros,
ndo apresenta uma clara articulagdo com a proposta da obra, no que diz respeito as
consideragoes sobre alfabetizacao e letramento'®, jd que o exercicio se apresenta com
foco naordem da estrutura. Ademais, a producao escrita do aluno parece nao ternenhuma
funcao social, ndo sendo, portanto, sujeito de suas producoes e de sua aprendizagem.

Abaixo, tem-se outro exemplo de exercicio apresentado no livro:

18 Magda Soares (2004, p. 14-15) entende a alfabetizacdo e o letramento como praticas distintas, apesar de
indissociaveis, assim, enquanto este caracteriza-se como “incidental, indireto e subordinado a possibilidades
e motivacoes da crianga’, aquela caracteriza-se como “direto, explicito e sistematico” (op. cit., p. 11).
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(41) A) Abaixo temos um trecho do texto “Alegria” (T2), um pouco modificado:

As criangas logo perceberam que o mundo, colorido, era muito mais bonito que o mundo

cinzento e isso as deixava muito felizes. (T2)

a) O texto anterior estd fazendo uma comparagao?

Resposta: sim
b) Se tiver fazendo comparacdo, é uma comparagao:
() de semelhanga () de diferenca

Resposta: de diferencga

Fonte: Travaglia (2013, p. 125-126).

Para ser exato, o autor propoe 19 (dezenove) exercicios sobre o estudo da
comparacdo®, todos eles seguem o estilo dos exercicios ja apresentados nesta secdo, os

quais trazem uma abordagem estrutural.

Na introducao da obra, Travaglia (2013) deixa clara a sua filiagdo as teorias do
letramento. No entanto, o que prevalece nos exercicios propostos, de modo sistematico,
€ uma abordagem estruturalista. Isso aponta para uma certa incongruéncia. Por um lado,
tem-se uma tentativa de propor um material sobre como fazer um ensino de gramatica
nas séries iniciais do Ensino Fundamental com foco em uma alfabetizacdao e letramento
mais efetivos, em suas multiplas faces. Por outro lado, a referéncia explicita nas atividades
segue exercicios de base estrutural, os quais ndo dao conta de desenvolver, nos alunos, o

dominio da variedade escrita da lingua, que é tao enfatizado pelo autor.

Em obra intitulada Metodologia e pratica de ensino da Lingua Portuguesa, Travaglia,
Aratjo e Alvim (2007) discutem questoes relacionadas ao tratamento dado ao ensino,
especialmente aos aspectos relacionados a norma gramatical, ao reconhecimento de
variedades linguisticas, as varias teorias que embasam os trabalhos linguisticos etc. Vale

frisar que, no texto supramencionado, os autores filiam-se ao estruturalismo enquanto

19 Foram contabilizados apenas os exercicios presentes no capitulo 2, intitulado “Conhecimentos linguisticos:
o que ensinar e como ensinar - Trabalhando com projetos de ensino”, no qual o autor apresenta um projeto
com atividades para o ensino de comparacao, correspondendo a 24 paginas do livro.
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corrente tedrica e metodologica para o ensino de lingua materna, o que se confirma nas
237 paginas do texto com inumeros exemplos que corroboram a perspectiva apresentada,
como é possivel verificar no exemplo a seguir, em que os autores versam sobre o contetdo

da comparacgao:

[...] Com relagdo a este ultimo aspecto temos um exemplo para maior clareza. No Portugués,
pode-se exprimir a comparacdo de similaridade usando as seguintes palavras ou locucdes:

que nem, igual, tal qual, feito, como. Exemplo:

c) Ela esta como uma onca.

d) Ela esta tal gual uma onga.

(
(
(e) Ela esta feito uma onca.
(f) Ela esta igual uma onca.
(

g) Ela esta gue nem uma onca.

Fonte: Travaglia, Araujo e Alvim (2007, p. 58)

O que se quer mostrar, ao trazer a proposta do livro, € que Travaglia ja tinha uma
tendéncia a usar uma abordagem estruturalista em outros trabalhos, abordagem essa que
é, de certaforma, imprimida pelo autor nos exercicios propostos em Natrilha da gramatica:
conhecimento linguistico na alfabetizagdo e letramento, o que ndo condiz com o objetivo
desta obra. O autor, ao fazer referéncia a Travaglia, Aradjo e Alvim (2007), afirma que, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, o contetudo de concordancia, por exemplo, pode
ser trabalhado com exercicios de repeticdo, substituicao ou transformacao, “que podem
serfeitos oralmente e/ou por escrito, para ajudar o aluno adominaraforma cultae mesmo
automatiza-la, mas regras de concordancia nao serao dadas teoricamente” (TRAVAGLIA,
2013, p. 44).

Aindaemrelacdo ao ensino da comparagao, o autor também aposta nos exercicios
estruturais como forma de os alunos entenderem o grau comparativo dos adjetivos,

conforme se pode observar a seguir.
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(42) A) Fazer o exercicio oral que o professor vai dar.

Professor(a), os exercicios a seguir sdo exercicios estruturais sobre o grau comparativo dos
adjetivos. O aluno ndo terd em maos o material abaixo e o exercicio se faz oralmente. Aqui é

s6 um exemplo do que vocé pode fazer?

1) Repeticdo

P - As criancas sao mais amigas do palhaco do que os adultos.

A - Repete

P - Os adultos sdo menos amigos do palhaco do que as criangas.
A - Repete

P - As criancas sdo tao amigas do palhaco quanto os adultos.

A - Repete

P - Eu sou tdo alegre quanto o palhaco.

A - Repete

P - Eu sou menos alegre que o palhaco.

Fonte: Travaglia (2013, p. 128)

E preciso chamar a atencdo para o fato de que, quando se pensa em uma proposta
de ensino de gramatica com énfase em uma alfabetizacao e letramento, o autor nao
consegue manter uma progressao, no sentido de expandir os exercicios que, como ja
mostrado, sdo essencialmente de base estrutural em sua grande maioria, para outras
atividades que levem o aluno a um efetivo desenvolvimento da modalidade escrita da
lingua, haja vista que a obra nao apresenta nenhum modelo de atividade que mobilize
préticas sociais de escrita mais direcionada. Isto €, o autor solicita por 22 (vinte e duas)
vezes que o aluno escreva frases descontextualizadas, com base em modelos indicados
previamente, de modo que ele automatize o recurso em estudo.

Agora escreva duas frases fazendo comparacao de igualdade entre dois seres, usando fdo...
quanto ou tdo...como. Cada um lé uma comparagdo feita e os colegas e o(a) professor(a)
dizem se ficou bem feita:

a)

b)

Fonte: Travaglia (2013, p. 123)
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E importante frisar que a proposta de Travaglia (2013) é voltada para as séries
iniciais do Ensino Fundamental, do1° ao 5° ano. Tendo em vista isso, € muito possivel que,
partindo de uma ideia de progressao, como o proprio autor propde, e considerando que
o professor deve usar uma abordagem adequada a cada nivel, até o dltimo ano do Ensino
Fundamental, o aluno ja tenha condicdes de partir para atividades que o desafiem mais
em termos de producdo escrita, embora ndo se deixe de reconhecer que, na realidade da
educacao basica brasileira, muitos alunos chegam ao final do referido ciclo sem saber ler
ou com pouca habilidade de escrita.

Nesse sentido, tendo em vista que um dos focos mais evidentes da proposta de
Travaglia, por meio dos exercicios propostos, é a aquisicdo/desenvolvimento/dominio
davariedade escrita da lingua, baseado nas concepcdes de alfabetizacdo e de letramento,
percebe-se que ha pouca concretizacdo da proposta do autor no sentido de apresentar
atividades que cumpram esse objetivo de modo mais efetivo.

Na obra, o autor propoe algumas atividades que se concentram na significacao dos
recursos linguisticos, na sua contribuicdo para os sentidos que se quer veicular por meio
dos textos, bem como na exploracdo de recursos diversos para o mesmo fim, de modo
a ressaltar a diferenca entre eles (quando possivel). Um exemplo disso é quando o autor
orienta os professores a como abordar, por exemplo, os diferentes aspectos envolvidos
no uso da comparagao para expressar sentidos diversos nos textos ou quando trabalha
aspectos da variacao linguistica nas primeiras séries, sugerindo que sempre pode haver
outras possibilidades de palavras com o mesmo sentido ou, ainda, quando propoe que o
professortrabalhe com a figura de linguagem metafora, como um recurso de comparacao.
Dentre os exemplos, chama-se atencao para a seguinte amostra:

B) No almoco tinha macaxeira com carne moida. Adoro.

A palavra macaxeira € muito usada no Nordeste do Brasil para falar de uma planta que faz
parte da nossa alimentacdo. Essa planta tem outros nomes em outras regioes. Vocé conhece
outros nomes de macaxeira? Se sim, diga-os. Se ndo, veja se vocé descobre outros nomes

dessa planta. Se preciso, use o dicionario.

Fonte: Travaglia (2013, p. 129)

Esse tipo de atividade, por exemplo, apresenta alguma funcionalidade, no sentido
de levar o aluno a conhecer e refletir sobre outras possibilidades de palavras com sentido
equivalente aquele da sua regido ou realidade linguistica.
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Feitas as analises e as discussoes da proposta de ensino da “comparagao” na obra
de Travaglia (2013), a seguir, serdo apresentadas algumas consideracdes acerca deste
estudo.

Consideracoes finais

O estudo ora realizado neste artigo ndo teve a pretensao de apresentar uma
avaliacao definitiva, nem, tampouco, trata-se de um juizo de valor sobre a obra Na trilha
da gramatica: conhecimento linguistico na alfabetizagdo e letramento, de Travaglia (2013).
De todo modo, buscou-se, pontualmente, realizar uma analise da exequibilidade ou nao
da proposta do autor, no sentido de promover a ideia de que o ensino de gramatica pode
contribuir para o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo e, principalmente, de
letramento.

Entretanto, é pertinente afirmar que a proposta deste autor, embora estabeleca um
avanco tedricono debate de como enfrentar pedagogicamente aatividade metalinguistica,
sobretudo quando apresenta uma exposicdo de motivos pautada em teorias que
privilegiam o nivel textual-discursivo e social da lingua, ndo cumpre, efetivamente, o
objetivo geral da obra (desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos), haja vista
que o que de fato prevalece sao exercicios de cunho estruturalista que pouco estimulam
o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita como praticas sociais. Isso
porque, do ponto de vista do letramento, as atividades apresentadas por Travaglia (2013)
nado estao condizentes com um ensino de gramatica sensivel as questoes exteriores a sala
de aula, visando as experiéncias socioculturais dos alunos, que devem ser refletidas nas
praticas sociais de leitura e de escrita.

Em sintese, o que se percebe é que a proposta de Travaglia (2013), embora haja
um esforco por parte do autor em oferecer uma possibilidade para o ensino de natureza
gramatical nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo consegue preencher as lacunas
apontadas acima, no sentido de sistematiza-la, de modo a superar as asser¢oes mais
gerais, o que viabilizaria ao professor um material que tivesse funcionalidade e que fosse
coerente com os objetivos ora estabelecidos, que vao além de fornecer exemplos do que
poderia ser feito.

Nao se pode dissociar o letramento da alfabetizacdo tendo em vista que para
haver letramento € preciso pensar o ensino da leitura e da escrita dentro de um contexto
vinculado a producdo de sentidos que facam parte da vida do aluno.
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Partindo do que o prdprio autor propoe na sua exposicao de motivos da obra em
tela, isto €, promover o ensino de gramatica nas séries iniciais do Ensino Fundamental com
foco em uma alfabetizagao e letramento mais efetivos, uma proposta, entdo, seria pensar
naampliacdo dessas atividades, de modo que estas visassem, de fato, ao desenvolvimento
do dominio de praticas de leitura e de escrita, além da oralidade, por meio de géneros
textuais diversos, levando em conta a realidade dos alunos, bem como considerando
suas dificuldades e habilidades. Nesse sentido, uma saida possivel seria dar uma maior
funcionalidade as atividades, enfatizando a leitura, a compreensao e a produgao escrita de
textos diversos, como poemas, noticias, reportagens, textos cientificos, receitas, historias
em quadrinhos, charges, propagandas, classificados, encartes de precos, jogos interativos,
ludicos e pedagogicos (como sudoku), cruzadinhas, jogos dos sete erros, dentre outros,
relacionados a realidade social dos alunos, de um modo geral.

No caso do estudo da comparagdo, conteido este que foi analisado mais
detidamente neste artigo, uma proposta seria extrapolar os limites das atividades
estruturais, — as quais se voltam exclusivamente para a leitura e escrita de frases soltas —
colocando os géneros textuais diversos como foco de andlise. Essa atitude promoveria
um maior envolvimento dos alunos com praticas reais de leitura, de compreensdo e
da producao (escrita e oral) de textos, valorizando o seu conhecimento linguistico e a
sua realidade social. A titulo meramente ilustrativo, sera apresentada, a seguir, uma
proposta possivel sobre como abordar o ensino de gramatica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, partindo do préprio fendmeno linguistico eleito pelo autor em analise.
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PROPOSTA DE ATIVIDADE

- Leia o seguinte bilhete deixado na geladeira da casa de Marilia, por seu primo Paulo.
Marilia, bom dia!
Queria muito dizer que gostei muito da sobremesa de morango que vocé fez. O doce ficou
bom que nem o da vovo. Amei!

Abraco,

Paulo.

- Vocé percebeu que, ao elogiar o doce feito pela prima Marilia, Paulo faz uma comparacao
entre a sobremesa feita pela prima com a que a sua avé também faz, estabelecendo um efeito
de sentido positivo.

- Agora, no espaco abaixo, produza um pequeno bilhete, apresentando uma situacao do seu
dia a dia, em que vocé faz uso de uma comparacdo. Vocé pode comparar algo entre vocé

mesmo e o(a) seu(sua) irmao(a), ou primo(a), ou algum(a) amiguinho(a). Capriche!

Fonte: Atividade proposta pelos autores deste artigo

Esse tipo de atividade é importante porque é muito mais provavel que o discente
consiga visualizar sentido naquilo que ele esta estudando, entendendo que a lingua é
usada como uma forma de interacao, a fim de se agir na sociedade.

Considerando-se o percurso historico realizado neste estudo, acerca do ensino de
gramatica na educacao linguistica, de um modo mais geral, e trazendo, posteriormente,
para o contexto brasileiro, € nitido que, ao longo do tempo, muitas concepcdes de ensino
de lingua coexistiram, ora colocando a gramatica como o centro do processo de ensino e
aprendizagem, ora colocando-a como um componente auxiliar, articulado as habilidades
de escrita, leitura e oralidade. A coexisténcia dessas concepgoes de ensino de lingua

materna permanece ainda em dias atuais, sobressaindo-se a tendéncia tradicionalista.

Nesse sentido, as propostas de ensino de Portugués, de fato, estao circulando
e, em muitas delas, como na de Travaglia (2013), ha o que se pode efetivar em sala de
aula, com a devida orientagao do professor treinado para isso. No entanto, faltam ainda
condicOes para torna-las viaveis, dentre as quais, algumas fogem ao alcance direto dos

envolvidos no processo, como, por exemplo, (i) a melhoria das condicoes de trabalho
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no magistério; (i) a formagdo de professores, no sentido de oferecer possibilidades de
efetiva pratica de analise cientifica de fatos da lingua; (iii) o proprio preenchimento das
lacunas das tantas propostas de ensino que concorrem no atual contexto, como a de
Travaglia (2013). Faraco (2017, p. 21) afirma que, para o preenchimento dessas lacunas, o
esforco “ndo podera jamais ser apenas individual, mas terd de ser coletivo, envolvendo
necessariamente, nesse coletivo, os professores de educacdo basica”.

Tais lacunas, na sistematizacdo das propostas para o ensino de Portugués,
tém efeitos nem tanto positivos, uma vez que “de um lado, dificultam a formacao dos
professores e, do outro, inviabilizam uma interacdo produtiva com os professores ja
em exercicio” (FARACO, 2017, p. 21). O resultado disso esta relacionado ao fato de que
muitos professores acabam optando pela zona de conforto oportunizada pela seguranca
do ensino tradicional, embora reconhecam e critiquem a sua ineficacia, bem como ao
fato de que continuam reproduzindo a tradigdo, que é assegurada pela maioria dos livros
didaticos.
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