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PROPOSICOES DA SEMIOTICA
DISCURSIVA A ACAO DIDATICA
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DISCURSIVE SEMIOTICS TO DIDACTIC ACTION

Resumo: Diante da tarefa insistentemente
cobrada ao professor da Educacao Basica
de trabalhar dentro da perspectiva dos
multiletramentos, para uma efetiva
apropriacao da leitura e da escrita por
parte dos alunos, propomos apresentar
e discutir algumas das contribuicdes que
a Semidtica Discursiva pode oferecer.
Para isso, dois textos serdo brevemente
analisados, um meme e uma pintura,
buscando demonstrar o caminho de
andlise que pode ser seguido: da superficie
textual ao exame da estruturacdo a ela
subjacente, responsavel pelos sentidos
nao explicitados, mas fundamentais a

significacao final de um dado texto.
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Abstract: In  fundamental education
teachers are supposed to work within
the multi-literacies perspective so that
their

understanding and mastery of reading

students can develop deeper
and writing. Taking this difficult task into
consideration, this article aims to present
and discuss some contributions that the
Discursive Semiotics can offer. To meet
this target, two texts - a meme and a
painting - are briefly analyzed seeking to
demonstrate the analytical way that can be
followed: from the textual surface to the
examination of the underlying structure,
which is responsible for meanings that are
non-explicit, but nevertheless fundamental
to the final significance of a given text.
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Introducao

Diante da transformacao da dinamica da pratica didatico-pedagogica, imposta
pelo saber a ensinar descrito nas ultimas reformas curriculares (PCNs e BNCC), um dos
grandes desafios colocados aos professores da Educagao Basica no processo de ensino-
aprendizagem tem sido, no que se refere aos objetivos e objetos de ensino com os
quais devem lidar, o modo de trabalhar em sala de aula com a diversidade de géneros
discursivos - cada vez mais complexos, se pensarmos nas formas textuais emergentes da
cultural digital, por isso mesmo tao enfatizada nas orientacdes da BNCC. Os discursos
neles enunciados sao manifestados por diferentes situacoes de enunciacdo, cada qual
com suas especificidades discursivo-textuais, com suas exigéncias de habilidades praticas
de compreensao e producao; o que complica a tarefa do docente de lancar luz, durante
as atividades de leitura e escrita, ndo so aos elementos de estruturacao desses diferentes
textos, e a articulagdo entre eles, mas principalmente a sua funcdo na producao dos
sentidos gerados, tal como se espera de uma pratica de ensino de fato “(multi)letradora”.

E justamente nesse contexto que a Semidtica Discursiva, conforme procuraremos
demonstrar, apresenta-se ao saber a ensinar desafiador como caminho efetivo de analise
dos diferentes textos, respondendo plenamente - enquanto instrumento de base para o
saber ensinado - aos resultados esperados para uma acao docente nas praticas de leitura
e escrita capaz de levar o aluno ao desenvolvimento efetivo de habilidades discursivo-
textuais que aumentardo a sua competéncia (logo, a sua autonomia) linguajeira, o seu

nivel de letramento.

Com isso em vista, propomos neste artigo apresentar e discutir algumas dessas
contribuigoes as praticas de (multi)letramentos em situacao de aula na Educacdo Basica.
Tomaremos como base alguns dos principios teorico-metodologicos essenciais a teoria,
concebidos aqui como objetos didaticos uteis aos educadores na situagdo de aula.
Para isso, dois textos servirdo como objetos de analise: um meme (de imagem estatica),
por ser um enunciado da esfera digital bem proximo e bastante frequente na realidade
cultural dos alunos; e uma pintura artistica, para explicitar um caminho de analise que
pode ser explorado pelos professores na analise de um texto da linguagem visual, indo
da interpretacdo do conteudo por ela manifestado ao exame acurado das categorias

plasticas dessa expressao que o manifesta.
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Praticas de (multi)letramentos na escola

Numa cultura letrada como a nossa, de constante contato com a escrita nos
mais variados contextos de comunicacao, é de extrema importancia (e um direito!) que
todo individuo possa ler e escrever com autonomia e seguranca, uma vez que essas
sdo competéncias basicas para participar das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita para o exercicio da cidadania. Nesse sentido, na base das orientacoes
dadas pelos ultimos referenciais curriculares nacionais (PCNs e BNCC?), que definem o
saber a ensinar, ou seja, os conhecimentos a serem transmitidos na formacao escolar, as
praticas de organizagao e, como vimos, os modos de abordagem a serem seguidos pelos
professores nas mais diferentes circunstancias da pratica didatica em sala de aula, esta
o enfoque ao letramento, entendido aqui como “estado ou condicao de quem ndo so
sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em que vive” (SOARES, 1998, p. 3, grifos da autora), ou ainda como “conjunto
de habilidades e comportamentos de leitura e escrita que lhe permitam fazer o maior e
mais eficiente uso possivel das capacidades técnicas de ler e escrever” (BAGNO, 2002,
p. 52).

Cabe a escola, portanto, como “agéncia de letramento por exceléncia” (KLEIMAN,
2007), fazer com que os professores levem seus alunos a desenvolver continuamente as
habilidades e atitudes necessarias a uma participacdo ativa e competente nas situacoes
em que praticas variadas de leitura e escrita tém uma funcdo essencial, passando a manter
com os outros, e com o mundo que os cerca, formas de interacdo discursivo-textuais que
lhes garantam condigao plena de insercao em nossa sociedade letrada, contemporanea.
Nesse sentido, ainda de acordo com Kleiman (2007), os multiplos letramentos da vida
social devem ocupar a funcdo de objetivo estruturante do trabalho didatico em todos
os ciclos, numa concepcao social das praticas de leitura e escrita, inseparaveis, pois, dos
contextos em que se desenvolvem.

Com esse mesmo ponto de vista, Magda Soares (2002) salienta inclusive a ideia
de acdo educativa presente na propria composicao da palavra leframento: o verbo “letrar”
- ainda ndo dicionarizado, mas que fortalece a ideia de acao no desenvolvimento do
uso de praticas sociais de leitura e escrita - somado ao sufixo “-mento”, que muitas vezes
acompanha os substantivos derivados de verbos, acrescentando a estes o sentido de
“estado resultante de uma acao”; dai a palavra letramento estar sendo entendida por nos,
sobretudo, como estado resultante da acdo de letrar.

2 Referimo-nos aos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).
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Para cumprir, todavia, de forma significativa essa tarefa, o professor da Educacao
Basica, no atual contexto, deve atentar - para além das praticas de leitura e escrita mais
comuns e consagradas -as praticas de letramento que estao sendo introduzidas pelas novas
midias, trazendo consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, ou seja, novos processos
cognitivos, novas formas de conhecimento, maneiras de ler e de escrever, de interagir;
em suma, novos letramentos incitados, sobretudo, pela cultura digital. Segundo ainda a
autora citada (SOARES, 2002), é justamente o confronto entre tecnologias tipograficas
e digitais de escrita, e seus diferenciados efeitos sobre o estado ou condicao de quem
as utiliza, que pede a pluralizacao da palavra letramento (letramentos), reconhecendo
que diferentes tecnologias de escrita criam diferentes letramentos, diferentes efeitos
cognitivos, culturais e sociais em fungdo ora dos contextos de interagdo com a palavra
escrita, ora de variadas formas de interagdo com o mundo (o que esta na base da ideia de

letramentos multiplos).

Vale ressaltar que essas vérias e novas formas de interacdo emergem nao sé nos
contextos em que atua a palavra escrita, a linguagem verbal, mas também na comunicacao
visual, sonora, verbo ou audiovisual etc., propria a ideia de multiletramentos. Rojo (2012)
vai explicar, sobre isso, que a nocao de letramentos multiplos refere-se justamente a essa
multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao nas sociedades em
geral; enquanto a de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes
dessa multiplicidade presentes principalmente nas sociedades urbanas contemporaneas:
a multiplicidade cultural e a semiodtica; e ai entramos em terreno familiar, no qual a
proposta teorico-metodoldgica da Semiodtica Discursiva, uma vez didatizada, tem muito

a contribuir.

O termo multiletramentos é, conforme esclarece a estudiosa, um conceito criado
pelo Grupo de Nova Londres - formado por pesquisadores dos letramentos, a partir do
manifesto “A pedagogy of Multiliteracies: designing social futures” [Uma pedagogia dos
multiletramentos: desenhando futuros], em 1996 -, que procura enfatizar a necessidade
de a escolatomar a seu cargo o desenvolvimento de habilidades e competéncias proprias
aos novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, levando em conta e
incluindo nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula,
muitas vezes marcada pela intolerancia gerada na convivéncia com a diversidade cultural,
com a alteridade (ROJO, 2012).

Trabalhar com base na perspectiva dos multiletramentos caracteriza-se, portanto,
como uma forma de acao que toma como ponto de partida a cultura de referéncia dos
alunos (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos,
para a partir dai ressignificar essas praticas com um enfoque mais critico, pluralista, ético
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e democrético - conforme descrito em termos de atitudes e valores pela BNCC. Um dos
ganhos dessa perspectiva é justamente o de envolver os alunos em todo o processo de
ensino-aprendizagem, com uma postura ativa por parte deles. Parte-se de textos a eles
familiares, mas sempre na direcao de outros e novos letramentos, que ampliem o seu

repertorio cultural.

As praticas de leitura e escrita ja conhecidas sdo, assim, ressignificadas, porque
trabalhadas de forma mais sistematica e sob o ponto de vista da construcao de sentidos,
englobando, conforme enfatiza Rojo (2012), de um lado, amulticulturalidade caracteristica
dassociedades globalizadas, e, de outro, amultimodalidade dos textos por meio dos quais
ela se manifesta. Tal postura didatica vai ao encontro do que Street (2014, 2003) chama de
“hibridizacao entre letramentos locais e letramentos globais”, isto €, do reconhecimento
das praticas de letramento que caracterizam a realidade microcultural dos alunos a
promocao de sua ressignificacdo e consequente ampliagdo, de maneira a facultar uma
participacao ativa, com desenvoltura, nos eventos de letramentos dos diferentes espacos

sociais, quer estes lhes sejam familiares, quer nao.

A pergunta que deve orientar o planejamento das atividades didaticas em sala
de aula, nesse contexto, passa a ser: “quais os textos significativos para esse aluno e sua
comunidade?”, tomando como base uma “pedagogia culturalmente sensivel”, tal como
defendido por Erickson (1989). Diante dessa forma de abordagem didatica, um dos
grandes desafios colocados aos professores da Educacao Basica €, entdo, tanto a selegao
diversificada dos textos a serem tratados em aula, quanto, e sobretudo, o modo com o
qual eles serdo trabalhados, uma vez que os discursos neles enunciados sao manifestados
por diferentes situagoes de enunciacao, cada qual com suas especificidades discursivo-
textuais, com suas exigéncias de habilidades praticas de compreensao e producao; o
que implica lancar luz, durante as atividades de leitura e escrita, ndo s6 aos elementos de
estruturacao desses diferentes textos, e a articulacdo entre eles, mas principalmente a sua
fungdo na producdo dos sentidos gerados, tal como se espera de uma pratica de ensino
de fato “(multi)letradora”.

Ademais, os textos e géneros que caracterizam a ideia de multiletramentos sao, de
acordo com Rojo (2012), interativos, colaborativos, e, por isso mesmo, extrapolam limites
e relacoes de dominancia estabelecidas, porque sao hibridos, polifonicos, fronteiricos,
mesticos de linguagens, modos, autoria, midias e culturas. Desse modo, conforme

assinalam Teixeira, Faria e Sousa (2014, p. 317):
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Diante da multiplicidade de ofertas do universo da cibercultura e dos
inimeros artefatos de linguagem préprios das sociedades contemporaneas, a
escola precisa desenvolver [ou adotar] métodos que deem conta do carater

multissensorial e das potencialidades significantes dos textos em circulacao.

Uma das tarefas do professor €, pois, a de colocar os alunos em contato direto, e
acima de tudo critico, também com os géneros contemporaneos oriundos das diferentes
esferas de circulagdo, principalmente a digital, nas quais os textos multimodais nao
param de surgir. Nessa exigeéncia do contexto, “a escola tem dupla missao: absorver as
novas tecnologias e aproveitar seu potencial de producdo de sentido [...]” (TEIXEIRA;
FARIA; SOUSA, 2014, p. 316). Esta é uma orientacao ja presente, e bastante enfatizada,
nas diretrizes curriculares oficiais do ensino basico anunciadas na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), que ja concebe as praticas de leitura e escrita dentro desse
ponto de vista mais amplo, que abrange o uso das linguagens de modo geral (verbal e
nao-verbal):

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (mdusica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. (BRASIL, 2018, p. 72).

Com isso em vista, sao notorias - infelizmente, ainda para os semioticistas apenas
- as contribui¢oes que a Semidtica Discursiva pode oferecer a esse tipo de trabalho no
ensino basico, as praticas de (multi)letramentos em situacdo de aula. Por trabalhar com
um modelo geral de analise, que parte da identificacao das regularidades, dos elementos
invariantes subjacentes a imensa variedade dos textos, para examinar a sua realizacao
variavel, a Semidtica Discursiva ensina a ler nao um texto determinado, mas qualquer
tipo de texto, sendo capaz de proporcionar ao professor, conforme iremos mostrar, as
condigoesteodrico-metodoldgicas de que precisa paraadepreensao e o exame daestrutura
e do funcionamento dos textos, quaisquer que sejam, facilitando, consequentemente, o
seu trabalho de levar o aluno a um maior dominio da producdo textual e da leitura, dos
processos de significacdo a eles subjacentes.
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Semiotica Discursiva: do discurso cientifico a pratica didatica na escola

Ao caracterizar-se, antes de mais nada, como pratica de leitura e interpretacao
critica dos diferentes textos, preocupada, portanto, com a compreensdo e descricao da
sua organizagdo estrutural, da dinamica dos processos de construcdo da significagcao
subjacentes as mais variadas producdes discursivo-textuais (verbal, visual, audiovisual,
etc.), a proposta teorica da Semiotica Discursiva pode, enquanto método, contribuir de
maneira consideravel para uma formacdo escolar “(multi)letradora”. De fato, conforme
assinalam Teixeira, Faria e Sousa (2014, p. 317): “ndo ha bom ensino sem boa teoria, ndo
ha possibilidade de fazer avancar o conhecimento oferecido pela escola se ndo se faz
avancar [conhecer] também a teoria que fornece a base de atuagao pratica dos docentes”.

Contudo, o problema (e desafio) que ainda se coloca para que essa contribuicao
possa se dar de fato é o da transposicdo didatica (CHEVALLARD, 1991)} para o contexto
escolar, do discurso cientifico que esta na base da constituicdo da Semiotica Discursiva.
Concebida enquanto uma investigacdo cientifica sobre a significacdo, derivada da
Linguistica, a teoria semiotica fundada por Greimas ocupa-se da explicitacdo, “sob
forma de construgdo conceitual, das condicoes da apreensdo e da producdo do sentido”
(GREIMAS; COURTES, 2008, p. 455, grifo nosso). De acordo com Courtés (1979, p. 43,
grifo do autor): “Deste ponto de vista, a semidtica define-se como uma metalinguagem
em relagdo ao universo de sentido que ela se da como objecto de andlise”. Trata-se,
portanto, de um projeto tedrico-metodologico de descricdo e explicacdo da significacao
- ou de elaboracdo de técnicas de transcodificacdo do sentido, como, inicialmente,
anunciava Greimas em Sobre o sentido [ (1975 [1970]) - baseado em procedimentos formais
(estruturais) que instituem o conjunto dos meios responsaveis (conceitos operacionais e
suas relagoes) por tornar possivel o conhecimento de uma dada grandeza manifestada,
portadora de uma organizacdo interna e, por conseguinte, autbnoma, assumida como

totalidade significante.

E com base nessa perspectiva que o empreendimento greimasiano preocupou-se
em “elaborar modelos, que, situados anteriormente a qualquer manifestacao linguistica
(ou ndo linguistica), permitiriam dar conta de universos de significacdo, quaisquer que
sejam os modos (linguisticos ou ndo) segundo os quais a seguir eles se exprimem”
(COURTES, 1979, p. 48). Desse modo, como enfatiza ainda o autor (Idem, p. 43, grifo do
autor), “a semidtica postula que o estudo da significacao s6 pode ser feito por abordagens
diversificadas e distintas, isto €, segundo niveis diferentes, definidos eles-mesmos pelo

3 Sobre esse tema ver também Lima (2019).
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conjunto de tragos distintivos comuns aos (ou extraidos dos) objectos estudados”. Ele
explica (Idem, p. 45, grifos do autor):

Ap6s ter delimitado os niveis de estudo, a primeira operacao consiste em
articular cada um separadamente, de maneira a estabelecer o inventario das
unidades que os constituem: serd necessario entdo definir os constituintes
(conforme a terminologia linguistica) pelas relacbes que mantém entre si
(estudo morfoldgico), tanto no plano sintagmatico como paradigmatico, e
determinar as regras das suas combinagdes possiveis (estudo sintactico). Num
segundo tempo, a andlise esforgar-se-a entdo por agenciar os diferentes niveis

num conjunto coerente, que se postula como sendo de natureza hierdrquica

[...].

Ateoria semiotica se constitui, portanto, dentro do conhecimento cientifico, como
uma gramatica descritiva - e nao normativo-prescritiva - do discurso, pautada pelo uso de
uma terminologia conceitual e procedimentos formais para a explicacao dos processos de
geracdo dassignificacdo. A transposicao direta de sua proposta teorico-metodologica para
a sala de aula correria o risco de seguir alimentando o problema, fortemente combatido,
da pratica didatica apegada a metalinguagem, elevando a primeiro plano o ensino-
aprendizagem das nocdes conceituais, como sistema de regras, para, apenas em seguida,
“tirar algum proveito” na andlise que elas permitem; poderia ainda, se aplicada de modo
equivocado, favorecer a reducdo do trabalho de exame e interpretacao dos diferentes
textos a reproducao mecanica de modelos, ou mesmo a mera descricdo classificatdria
a partir de exercicios de segmentacdo - como acontece no ensino que se ocupa da
gramatica tradicional.

Assim, é preciso, para colaborar de fato com as praticas escolares multiletradoras,
transformar os conceitos com os quais opera a Semidtica Discursiva em elementos de
orientacao, e reflexao, sobre o uso dalinguagem e suas consequéncias enquanto producao
de sentidos, melhor dizendo, sobre os “usos expressivos” das linguagens de modo geral,
tal como pede a BNCC; é preciso conceber as noc¢oes tedricas como estratégias didaticas
possiveis para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.

Isso nos leva ao professor, a sua atuacao em sala de aula enquanto Destinador
do processo de ensino-aprendizagem, a quem cabe, portanto, a criagdo das condigoes
de competencializacao do aluno, Sujeito desse programa narrativo. Sendo o docente,
responsavel pelo saber ensinado, o principal ponto de articulacdo entre os saberes que
este ultimo pressupde (o académico-cientifico e o a ensinar), é apenas a suaformacao que
a sistematizacdo teorico-metodologica da Semiotica, para compreensao aprofundada
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do funcionamento dos textos (verbais e ndo-verbais), importa, como base e instrumento
operacional de conducao da sua pratica didatico-pedagodgica nas atividades de leitura e
escrita, tornando-as mais produtivas e eficazes. Seria a aquisicao de um sistema descritivo-
explicativo que abre caminho para a familiaridade com os processos envolvidos em dada

construcao discursivo-textual.

De posse desse constructo teorico oferecido pela semidtica, o professor de
Lingua Portuguesa podera organizar sua acao didatica de maneira a mediar um processo
de ensino-aprendizagem que faculte a seus alunos a compreensao do funcionamento
da linguagem em diferentes esferas da atividade humana, nos mais variados géneros
discursivos que nestas circulam. O professor - considerando o importante papel da acao
na construcdo de nocdes, conceitos, operacgoes e relacdes estruturais, tal como pregam
os ultimos referenciais curriculares nacionais - deve ter consciéncia de que, in loco, na
situacao de realizacao do saber ensinado, a teoria so interessa quando transposta em
coordenadas exploratdrias com valor funcional, levando a atividades de leitura e escrita
criativas e ndo meramente reprodutoras, “na medida em que [aaprendizagem significatival
ndo consiste somente em repetir e aplicar esquemas aprendidos, mas em construi-los”
(FRANCHI, 1991, p. 9); afinal, “saber é saber de experiéncia, e ndo mera manipulacao de
representacOes simbolicas transmitidas” (Idem, ibid.).

Nao sdo, pois, as nocoes tedricas em si, pensadas no quadro epistemolégico da
Semiotica Discursiva como niveis (hierarquicos) de analise, o que tem valor didatico, e
sim a possibilidade que oferecem ao professor, enquanto procedimentos epilinguisticos,
de instituir pontos de partida para a observacdo da organizacao textual, da funcao das
unidades constituintes de uma dada totalidade significante, qualquer que seja. Alids, a
propria ideia de levar o aluno a perceber o texto como estrutura, composto, portanto,
de “partes” que estabelecem relagdes entre si e, a partir dai, funcoes especificas, ja
representa um ganho consideravel para a reflexdo sobre o uso efetivo da linguagem,
permitindo ao aluno, em um primeiro momento, conceber os textos como construcao,
e, em um segundo, a operar sobre e com a linguagem que os materializa. Nas palavras do
proprio Greimas (GREIMAS, FONTANILLE, 1984, p. 124, tradugdo nossa*): “é um método
estruturador, mas também um método de descoberta; é ai que reside o carater heuristico
dos modelos da semidtica”.

A atividade epilinguistica, conforme explica Franchi (1991, p. 36), constitui-se

como “pratica que opera sobre a prépria linguagem, compara as expressoes, transforma-

4 No original: “C'est une démarche structurante, mais aussi une démarche de découverte; c’est en cela que les
modeles sémiotiques sont heuristiques”.
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as, experimenta novos modos de construgdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem,
investe as formas linglisticas de novas significacdes”. Nesse sentido, mais do que a
possibilidade de descricao e explicacdo conceitual da significacao, o uso da perspectiva
semidtica no contexto escolar deve responder a necessidade de lancar luz a dimensao
retorica dos varios tipos de textos, indo além de uma analise superficial do contetdo
manifestado, para chegar a depreensao do modo de dizer que o sobredetermina, de
maneira que a interpretacao alimente a producao textual consciente. Para tanto, segundo
reforca o autor citado (1991, p. 37), “ndo se ddo nome aos bois, nem aos boiadeiros. O
professor, sim, deve ter sempre em mente a sistematizacdo que lhe permite orientar e
multiplicar essas atividades”; e ele acrescenta (FRANCHI, 1991, p. 20):

Interessa pouco descobrir a melhor definicdo de substantivo ou de sujeito ou
do que quer que seja. [...] Mas interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre
alinguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza
das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opc¢des. Sobretudo
quando, no texto escrito, ele precisa tornar conscientes os procedimentos

expressivos de que se serve.

Deve manter-se implicito, pois, 0 modelo de previsibilidade proposto pela teoria
semiotica, para que se invista, a partir dele, como estratégia didatica, nas habilidades de
leitura consideradas basicas pela BNCC, por exemplo: as de recuperacdao de informacao
(identificacdao, reconhecimento, organizacao), de compreensao (comparagao, distincao,
estabelecimento de relacdes e inferéncia) e de reflexdo (justificagdo, analise, articulacao,
apreciacdo e valoragoes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas), ao modo do que diz
Franchi (1991, p. 35) a respeito da necessidade de renovacdo do ensino de gramatica na

escola:

E no longo exercicio de operagdo sobre a linguagem e a lingua, que se pode
compreender melhorafuncao da morfologia nasintaxe, o carater relacional das
estruturas sintaticas, o valor categorial dos diferentes papéis que os elementos
desempenham nessas estruturas. Antes de saber o que é um substantivo, um
adjetivo, um advérbio, é preciso ter-se servido efetivamente dessas distin¢oes

gramaticais no trabalho de construcdo e reconstrucdo das expressoes.

O caminho didatico a seguir, pautado pela perspectiva da Semidtica Discursiva,
pode ser, dessa forma, um continuo trabalho, por exemplo, de comparacao do uso
(retérico) de recursos expressivos em cada texto - dos mais simples e cotidianos aos mais

elaborados artisticamente, nos quais se encontrara rico material para essa observacao -, o
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da identificacdo, por parte dos alunos, dos sentidos e efeitos de sentido suscitados pelo
material examinado ele mesmo, passando, na sequéncia, a uma investigacao mais detida,
orientada pelo professor, das escolhas enunciativas assumidas que parecem responder
pelasuarealizacdo; as perguntas de base sendo: quais sao os sentidos construidos por esse
texto? Como eles - independente da vontade do enunciador - se constroem? A partir de
que recursos, de que estratégias? Obviamente, o nivel de aprofundamento e tratamento
dessas questoes deve ser definido pelo ano escolar em pauta, pelas condicdes reais de
aprendizagem dos alunos.

Além de incitar o desenvolvimento de uma atitude mais critica diante dos textos,
essa postura didatico-pedagogica - consoante a pedagogia da pergunta proposta por
Freire e Faundez (1985) - cria condi¢bes para o exercicio do conhecimento linguistico e
discursivo interiorizado que todo usuario de uma lingua tem sobre ela, aprimorando-o,
pela sua racionalizagdo, ou seja, transformando-o, por meio da descoberta orientada,
em operacao consciente, e, assim, ampliando-o a acao também sobre outras linguagens.
Nessas condicdes, a proposta da Semidtica ndo corre o risco de tornar-se “restritiva’
ou “limitante”, como pensam alguns, mas, ao contrario, da condicoes de criatividade®
ao uso da linguagem nas mais variadas acdes comunicativas, por meio da descoberta e
progressiva consciéncia da multiplicidade de escolhas possiveis que permitem “ajustar” os
recursos discursivo-textuais aos propositos da situacdo de comunicacdo; o que responde
positivamente a recomendacdo dada por Franchi (1991, p. 35): “ha que se criarem as
condigoes para o desenvolvimento dos recursos expressivos mais variados e exigentes

que supdem a escrita, o exercicio profissional, a participacao na vida social e cultural”.

Ademais, essa forma de atuacdo didatico-pedagogica abre caminho para,
quando for o caso, e se for, fazer um trabalho eficiente de posterior sistematizacao
conceitual, metalinguistico, também importante a formagao do aluno, a sua percepcao
do carater formal e sistematico, mais abstrato, das regras de construcoes discursivas;
uma generalizacao fundamental ao aumento da competéncia para aprender a aprender,
porque garante, quando bem sucedida, autonomia e confianga no uso da lingua e das

linguagens, inclusive no contato com géneros ainda desconhecidos.

Diante do exposto, vejamos, entdo, algumas nocOes basicas da Semidtica
Discursiva que podem servir ao professor na conducao das atividades de analise de textos
variados, na elaboracao e no desenvolvimento de atividades de leitura e escrita (multi)
letradoras, suscetiveis, portanto, de levar os alunos a uma compreensao mais aprofundada

dos processos de construcao do sentido.

5 O termo “criatividade” esta sendo usado aqui na acepgao que lhe da Franchi em seu livro Criatividade e
gramadtica (1991, p. 39), ou seja, como aquilo “que garante o exercicio significativo da linguagem”.
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Nocoes-chave da Semiotica Discursiva para acoes didaticas multiletradoras

Preocupando-se, como dissemos, em depreender e examinar os processos de
geracao do sentido nos textos, quaisquer que sejam, a semiodtica de linha francesa tem
por finalidade “mostrar o que o texto diz, que sentidos produz e com que procedimentos
linguistico-discursivos constroi os sentidos” (BARROS, 2016, p. 73). Assim, tanto a
interpretacdo quanto a producdo de enunciados é colocada em pauta, o que ja tem
grande valor didatico-pedagogico. Na analise dos textos conduzida pela perspectiva da
Semidtica Discursiva, adquire-se cada vez mais consciéncia dos elementos invariantes e
das suas possibilidades de concretizacdo variavel para a producdo de efeitos de sentido
especificos, estimulando, por conseguinte, o uso consciente desses recursos em outras
producdes textuais.

Para tanto, como uma primeira etapa de andlise, a teoria distingue as nogoes de
texto e discurso; logo, os procedimentos de discursivizacdo, dos de textualizacao, ambos
produtos da enunciagdo. Trata-se, como explica Fiorin (2012), de uma discriminagao
metodoldgica e operatoria, por permitir caracterizar certas questdes que precisam ser
estudadas. O discurso €, entao, dentro dessa perspectiva teorica, do dominio do plano de
contetdo dos enunciados, um objeto linguistico, historico e ideoldgico; enquanto o texto
¢ da ordem do plano da expressdo, porque manifesta o discurso, materializando-o por
meio de determinada linguagem, verbal e/ou ndo-verbal. O discurso, sendo assim uma
unidade do texto - ainda que a principal -, submete-se as coercoes textuais impostas pela
materialidade significante de cada linguagem, isto €, um mesmo conteudo, um discurso,
podeserexpresso pordiferentes planos de expressao, portextos que mobilizam linguagens
de manifestacao distintas, como € o caso das adaptacdes literarias, por exemplo.

A enunciacdo é vista, dessa forma, como a instancia de mediacdo nao so entre a
lingua e o discurso, mas também entre a organizacao formal dos universais discursivos e
a sua concretizagdo em determinadal(s) linguagem(ns) de manifestagao (FIORIN, 2012); o
que a faz ser compreendida como praxis, como estratégia enunciativa capaz de conferir
unidade a pluralidade de elementos, a partir da qual os usos podem se fixar ou se renovar.
Nas palavras de Teixeira, Faria e Sousa (2014, p. 318), “com isso, a semidtica lanca sobre a
enunciagao um ponto de vista dinamico e passa a conceber o texto como uma unidade
em movimento, resultante do equilibrio entre retomadas e avancgos, continuidades e
descontinuidades”.

Ainda no que diz respeito a enunciacdo, um outro ponto importante para a
teoria € a interacdo entre enunciador e enunciatario tomada como a responsavel pelo
ato produtor de um enunciado, isto €, ambos sdao considerados o sujeito da enunciacao.

Revista do GEL, v. 16, n. 3, p. 165-190, 2019 *|176



Eliane Soares de LIMA

O texto apresenta-se, pois, como resultante das escolhas de um enunciador com vistas
ao fazer interpretativo de um enunciatario, com o enunciado produzido entendido
como espaco de interlocugdo, de interacdo entre esses dois centros discursivos, no
qual se configura, entdo, a dimensdo retdrica dos textos, composta pelas estratégias de
convencimento, de sensibilizacao, de busca da adesdo, da assuncdo enunciativa daquele
a quem o enunciado se dirige. Na producao de um enunciado atuam, pois, de um lado, o
sujeito responsavel pela atualizagao das virtualidades da lingua, o enunciador, enquanto
destinador-manipulador dos valores ideologicos e de seus modos de insercdo no
discurso, de outro, o enunciatario, levado em conta por ser quem, de fato, torna realizada
asignificacdo, apreendendo e interpretando a intencionalidade discursiva configurada na
maneira de dizer, de apresentar o conteudo discursivo-textual.

Dentro dessa perspectiva, os procedimentos de discursivizacdo sdo aqueles que
respondem, no nivel discursivo do percurso gerativo do sentido, pela instauracao
de pessoa, tempo, espaco, temas e figuras no enunciado, com base em um minimo
de sentido, do nivel fundamental, a partir do qual o discurso se articula, expande-se e
complexifica-se em percursos de agdo, no nivel narrativo, compondo o seu plano de
contetdo. Ja os procedimentos de textualizagdo sdo os responsaveis pela manifestacao
desse discurso em dada(s) linguagem(ns), seu plano de expressao. Ambos integram,
dessa forma, o dominio de atuacao da intencionalidade discursiva, “que, mesmo nao se
identificando nem com o [conceito] de motivacdo nem com o de finalidade, os subsume”
(GREIMAS; COURTES, 2008, p. 267); isso porque, conforme explica Eco (1987, p. 12,
traducdo nossa®), “a dinamica abstrata pela qual a linguagem se organiza em forma de
texto possui leis proprias, produzindo um sentido que independe da vontade daquele
que o enuncia”. A intencionalidade discursiva €, assim, aquela que projeta no texto uma
imagem discursivo-textual do enunciador, um éthos, construido como efeito de sentido;
por isso mesmo indiferente a homologacoes diretas a pessoa do autor. A esse respeito,
esclarece Floch (2001, p. 16):

[...] o enunciador € o sujeito produtor do enunciado, definido e reconstruido
a partir deste ultimo. [...] O mesmo principio vale para conhecer aquele que
Ié ou olha: o enunciatario (destinatario do enunciado) sera, ele também,
construido pelo objeto de sentido analisado. Em lugar de abordar produtor e
destinatario do exterior, de fora do enunciado, da-se entdo a possibilidade de

vé-los construidos aos poucos, pelo enunciado mesmo.

6 No original: “[...] la dynamique abstraite a travers laquelle le langage s'ordonne en forme de textes possede
ses lois propres et produit du sens indépendamment de la volonté de celui qui I'énonce”.
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Ao entender o texto como uma totalidade de sentido, resultado ndao da soma
de partes, mas do conjunto que elas compoem - mais, da relacdo que elas passam a
estabelecer umas com as outras dentro desse todo -, a Semiotica Discursiva vai trabalhar
com a nocao de intencionalidade discursiva, recusando a ideia de intencao do autor.
Embora se possa dizer, é verdade, que esta ultima fique, sim, de alguma forma inscrita
no texto, pelas escolhas operadas, pelo modo de organizar o conteudo e a expressao,
conceber o sentido de um texto como produto da articulacao dos elementos que o
compoem, da relacao que eles passam a estabelecer uns com os outros, significa admitir
que, exatamente por isso, ele transcende os objetivos do autor, que nao tem como prever
e/ou controlar todas as possibilidades de relacao possivel entre as partes, e, assim, dos
sentidos produzidos.

E preciso dizer ainda que a distincio entre texto e discurso, ou entre os
procedimentos de discursivizacdo e textualizacao, € importante para a semiotica porque
coloca a possibilidade de examinar a natureza da relagao entre plano de conteudo e
plano da expressao, este ultimo podendo, muitas vezes, aproveitar os recursos e as
potencialidades da linguagem de manifestacao escolhida para nao apenas materializar
o discurso, mas também intensificar a sua carga semantica, criando um sentido outro,
um sentido implicito, complementar, com maior forca de convocacao sensivel - como
procuraremos demonstrar nos exemplos de analises a seguir. £ o que a teoria vai chamar
de relacdo semissimbolica entre expressdao e conteudo, quando certas categorias do
primeiro, como claro/escuro, alto/baixo, por exemplo, correlacionam-se a categorias do
segundo, como vida/morte, euférico/disforico. Segundo explica Fiorin (2012, p. 162, grifo
nosso): “E o semissimbolismo que faz com que a expressao nao seja um mero suporte do
conteudo, mas uma manifestacao sensivel desse conteido”.

Pensando ainda nos procedimentos de textualizacdo, responsaveis pela
manifestacao do discurso de um enunciado, um outro conceito relevante a investigacao

do processo de construcao do sentido em sua globalidade € o de sincretismo:

Para dar conta de textos formados pela multiplicidade de linguagens, como
um cartaz, uma pagina de jornal, um blog ou uma histéria em quadrinhos, a
semidtica operacionaliza o conceito de sincretismo. Serdo definidos como
sincréticos os textos cujo plano de expressao é caracterizado pela mobilizagao
de multiplas linguagens apreendidas na mesma enunciacao. (TEIXEIRA; FARIA;
SOUSA, 2014, p. 320).

Revista do GEL, v. 16, n. 3, p. 165-190, 2019 *|178



Eliane Soares de LIMA

Desse modo, ainda segundo as autoras, “o estudo de textos sincréticos tem como
tarefa descrever e explicar as estratégias de construcdo do efeito de unidade, observando
como as diferentes substancias do plano da expressao [...] se articulam para produzir uma
forma coerente e apreensivel como um todo no plano do contetdo” (Idem, p. 321); isso
porque a relacdo entre as diferentes linguagens ocorre num continuum de solidarizacao
que pode ir desde a convergéncia total entre elas, por sobreposicdo, como grau maximo
desolidariedade, ou por uma confluéncia mais atenuada, porjustaposicao, auma possivel
divergéncia, por contraposicao. Nao se pode, portanto, dissociar na andlise as diferentes
linguagens de um texto sincrético, pois elas estao articuladas em um todo de sentido e,
dessa forma, a apreensao do conteudo discursivo manifestado, de sua significacdo global,
se da nessa correlacao.

Para demonstrar como esse modo de conceber e examinar os textos contribui
para o desenvolvimento, por parte dos alunos, de um olhar mais especifico, porque mais
aprofundado, em relacao ao funcionamento estrutural de um enunciado e a consequente
construcdo de efeitos de sentido, passaremos a andlise de dois textos de esferas discursivas
diferentes, sendo o primeiro bem mais familiar a cultura cotidiana dos alunos, o meme (de
imagem estatica), e o segundo, um de presenca ndo tdo recorrente entre seus interesses,

a pintura artistica.

O exame detido do meme, procurando levar os alunos a perceberem todo o
trabalho de construcao discursivo-textual que ha ali e que ndo havia sido notado antes,
justifica-se por sua grande circulacdao nas redes sociais e, sobretudo, pelas funcoes de
convencimento e de protesto que alguns deles - principalmente os de tematica politica
- téem adquirido de um tempo para ca, e que nao costumam ser avaliadas criticamente.
Ainda que possa, em um primeiro momento, parecer um texto banal, sem qualquer
importancia, é fato que o meme esta hoje entre os géneros mais conhecidos na cultura
digital, amplamente criado e divulgado, e, exatamente por isso, precisa ser mais bem
investigado e ensinado, enquanto objeto de producao de sentidos.

A pintura escolhida, por sua vez, exemplifica com maestria, e de modo
condensado, a riqueza de estratégias formais, de exploracao dos recursos da linguagem
de manifestacdo, no caso a visual pictorica, costumeiramente pouco trabalhada em suas
especificidades nas situacoes de aula na Educacdo Basica. Importa mostra-la como um
texto da esfera artistica examinado, e ensinado, enquanto objeto estético, o que acaba por
servir ao desenvolvimento da sensibilidade interpretativa, da fruicdo estética, garantindo,
pois, aampliacao do repertorio cultural dos estudantes, da sua capacidade de apreciacao
do artefato artistico; e isso a partir de tracos que podem ser aplicados também a outros
textos da linguagem visual. Vale ressaltar que, como adverte Teixeira (2008a, p. 336), “ndo
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se trata de aula de Educacao Artistica nem de aula pratica de técnicas de pintura, mas da
entrada, nas aulas de Lingua Portuguesa, de textos nao so de diversos tipos e géneros, mas
de textos de diferentes materialidades”.

A escolha de andlise desses dois géneros como exemplo do que dissemos procura
contemplar ainda as orientacoes para a selecao dos objetos de ensino dadas pela BNCC,
assim como sua preocupagdo com o ensino dos usos expressivos da(s) linguagem(ns).
Todavia, a intencdo dos breves exemplos de analise que daremos a seguir nao é a de
propor atividades a serem aplicadas tal qual, mas a de guiar a acao do professor para um
exame da composicao estrutural desses textos, aos procedimentos de discursivizagcao e
textualizacao assumidos em cada um deles, de modo que possa orientar a descoberta
deles pelos proprios alunos. Sem nos deter a uma discussao de ordem mais geral sobre
as especificidades dos géneros discursivos escolhidos - o que também pode, e deve
ser trabalhado didaticamente - interessa aqui chamar a atencao para o modo como o
professor pode trabalhar algumas das questoes envolvidas na construcao dos sentidos
desses textos, planejando a partir dai atividades que sejam apropriadas e pertinentes aos
alunos e aos conteudos do ano escolar com o qual estd trabalhando.

O meme na sala de aula: alguns recursos da construcao dos sentidos

Seguindo o caminho didatico que propusemos anteriormente, o da identificagao,
por parte dos alunos, dos sentidos e efeitos de sentido suscitados pelo material examinado
ele mesmo, passando, na sequéncia, a uma investigacdo mais detida, orientada pelo
professor, das escolhas enunciativas assumidas que parecem responder pelasuarealizagao
- a partir das perguntas de base: Quais sdo os sentidos construidos por esse texto? Como
eles se constroem? A partir de que recursos, de que estratégias? -, apds reconhecido o
efeito comico do meme de internet selecionado (Figura 1), a primeira constatagdo que o
professor deve levar os alunos a perceber, em sua investigacao quanto aos procedimentos
enunciativos de construcao desse efeito, ¢ a de seu plano de expressao bidimensional
e sincrético, que mobiliza duas linguagens para manifestacao do conteudo discursivo, a
visual e a verbal escrita, bem distribuidas espacialmente.
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## E menino ou menina?

’ _.

Nao sei, t:i!sem roupa!

Figura 1. Um dos memes relacionados a fala da ministra Damares Alves, registrada em video
divulgado nas redes sociais’

Fonte: https://hashtag.blogfolha.uol.com.br/files/2019/01/menino-menina.jpg

Assim, o primeiro passo € leva-lo a entender o modo de articulagao dessas duas
linguagens para a manifestagdo do contetdo discursivo, bem como a sua participacao na
composicao da significacao final. Partindo dai, a primeira constatacao deve ser a de que
o componente visual, que funciona nos memes como plano de fundo do verbal, é o mais
evidente, ocupando toda a superficie do quadro; é ele “a porta de entrada” ao contetido
discursivo, como comprova a sua forca de convocacao da atencao do enunciatario,
enquanto o componente verbal se distribui nas partes periféricas: a superior e a inferior.
A relagdo entre as linguagens mobilizadas se faz, portanto, por justaposicdo, como ¢é

caracteristico ao género em andlise.

Os alunos devem perceber que o primeiro acesso ao contetido discursivo
do meme se d4, desse modo, por meio daquilo que é manifestado pelos tragos do
componente visual: a imagem de um cirurgido, que tem nas maos um recém-nascido e

estd rodeado de outros funcionarios pertencentes a mesma cena predicativa (auxiliares,

7 http://bit.ly/2RN9X4Z
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enfermeiros etc.), cujas roupas e disposicao fazem pensar num centro cirldrgico, ideia
reforcada tanto pelo conjunto das figuras mencionadas, quanto pelo jogo entre claro e
escuro que remete ao ambiente desse tipo de espaco e, a0 mesmo tempo, circunscreve
o olhar do enunciatario para o que de fato importa. Todos esses elementos, construindo
uma isotopia figurativa, configuram o tema do parto, do nascimento.

O professor deve leva-los a perceber que o mesmo acontece com parte do
conteudo veiculado pelo componente verbal do plano de expressdo sincrético do
meme, o qual agrega, em um segundo momento - justamente porque a relacdo entre o
componente visual e o verbal se da por justaposigao -, novos sentidos aimagem. Na parte
superior, a curiosidade, a expectativa comum a esse tipo de situacao, colocada como uma
“voz off’: “E menino ou menina?’, totalmente de acordo com a temética em pauta, com
a isotopia figurativa do parto. Ademais, é importante que eles percebam que o espacgo,
delineado pela forma de distribuicdo entre a pergunta, na parte superior da imagem, e a
resposta, na inferior, impde uma quebra na linearidade do componente verbal, gerando
uma pausa entre o primeiro segmento e o ultimo, o que (re)cria a experiéncia sensivel da
expectativa, da ansiedade por parte do enunciatario em relacdo a resposta. F essa pausa
criada a responsavel por agucar o efeito comico do conteudo inesperado a esse contexto
que surge na parte final do segmento verbal: “Nao sei, ta sem roupa!”.

A parte final do componente verbal, que responde pelo efeito de estranhamento,
cumpre, assim, a funcao de um desencadeador tematico, porque abre as possibilidades
de interpretacao das figuras, apontando para a necessidade de um outro plano de leitura,
sem o qual o enunciado perde o sentido, a graca. E ele o responsavel por instaurar a
relacdo intertextual com outro enunciado: neste caso, o da fala da ministra Damares Alves,
do governo Bolsonaro, para combater o que ela nomeia como “ideologia de género”:
“meninos vestem azul e meninas vestem rosa”.

E justamente essa ancoragem do meme na relacdo intertextual entre diferentes
enunciados que produz o efeito de “grupo” caracteristico a esse tipo de enunciado: s6
aqueles que reconhecem a intertextualidade (ou a interdiscursividade) instituida pela
instancia enunciativa podem compreender o discurso manifestado. No caso do meme
analisado, a relacdo intertextual trazida por esse elemento concessivo da tematica
configurada de inicio (“Ndo sei, ta sem roupal”) estabelece-se, assim, pela satira, pela
ironia, por uma polémica clara que coloca em cena, conforme explica Fiorin (2006,
p. 40), “o afrontamento de duas vozes que polemizam abertamente entre si, cada uma

delas defendendo uma ideia contraria a da outra”.
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Vale ainda fazer os alunos perceberem que a importancia dessa parte final do
segmento verbal na constituicdo da significacao do enunciado memético em pauta, como
desencadeador tematico, confirma-se pelo uso de uma fonte de tamanho maior do que a
usada no sintagma superior. De toda forma, ainda que, por isso, ele chame mais atengao
do que a primeira parte em fonte menor, podendo, entao, ser percebido primeiro, seu
efeito humoristico sé se realiza na sua relacao de subordinacdo semantica com a pergunta
inicial.

A conclusdo a que devem chegar ¢ a de que o efeito comico produzido pela
relacdo inusitada dos contetdos veiculados pelo verbal, no seu didlogo direto com o
componente visual, cumpre, nesse enunciado, a funcao de desqualificar, ridicularizar,
para desconstruir a voz e a crenga do outro. Como forma de escarnio, essa ridicularizacao
manifesta o protesto, a critica e a contraposicdo ndo so6 em relacdo ao texto com o qual
dialogam diretamente, mas contra os valores da formacao discursiva que ele representa,
o posicionamento ideologico por ele reiterado. Pode-se dizer, pois, que se trata de uma
enunciacdo complexa, porque estabelecida entre sujeitos distintos: um enunciador que
tocado por um texto responde a ele com outro texto, retomando, em primeiro plano,
o primeiro para ser dele diferente, ou mesmo o oposto, num processo de apropriacao

enunciativa.

A figura retdrica da ironia estd na base dessa construgdo do discurso polémico e
intertextual dos memes, como recurso utilizado “para criar sentidos que vao do gracejo
até o sarcasmo, passando pelo escarnio, pela zombaria, pelo desprezo, etc.” (FIORIN,
2014, p. 70). Por isso mesmo, para o proposito de contraposicao e protesto, o meme, por
seu carater de rapida e eficiente propagacdo de ideias, de natureza muito mais coletiva
do que individual, serve muito bem. A replicacao desse tipo de texto - fazendo-o tao
presente no cotidiano dos alunos - figura, entdo, € preciso compreender, como assuncao
enunciativa, posicionamento critico compartilhado.

Como se pode ver, para além da discussao sobre o uso formal dos constituintes
do enunciado memético, em seu plano de conteido e também de expressao, com
énfase para as relacGes que eles passam a estabelecer e a partir da qual se criam
sentidos (inteligiveis e sensiveis), uma série de outras nocoes (intertextualidade,
interdiscursividade, ironia, polémica, satira, plano de leitura, funcdo comunicativa etc.)
e temas (posicionamento politico, ideoldgico, protesto etc.) podem ser trabalhados
em aula para o desenvolvimento do senso critico dos alunos, para ampliacao de sua

competénciade leitura e de sua conscientizacdo sobre sua participacdo social nas redes.
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Outros tipos de memes podem ser examinados, incentivando-os a buscar nas
diferencas os tragos comuns, para definicdo de caracteristicas do género, por exemplo;
pode-se propor ainda uma classificacdo dos varios memes - selecionados por eles
mesmos - a partir da intencionalidade discursiva depreendida em cada um. Essas sao
algumas das possibilidades de atividades de interpretacao que certamente os envolverao,
influenciando positivamente a producgao critica e consciente de seus proprios memes.

A pintura em sala de aula: alguns recursos da construcao de sentidos
Partindo, em um primeiro momento da analise, dadescricao do plano de contetido

da pintura escolhida (Figura 2), o exame de sua dimensao figurativa permite ao professor
levar os alunos a se darem conta de que ela condensa uma pequena narrativa: a do fim de

uma jornada de trabalho de um homem do campo, um agricultor.

Figura 2. « Le Semeur au soleil couchant », de Vincent Van Gogh.
Arles, juin 1888. Huile sur toile, 64 x 80,5 cm. Otterlo, Kroller-Miiller Museum.
Fonte: http://bit.ly/3awUR]n
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As figuras discursivas materializadas pelo uso das cores e das formas - o campo,
dividido entre a colheitajafeitae o que restaaindaacolher, apontando paraa continuidade
do trabalho; o sol se pondo; ao fundo o galpdo, depésito dos graos e do material de
trabalho, talvez até abrigo de outros trabalhadores, funciondrios - concretizam a cena.
O professor pode chamar a atencao dos alunos para o fato de que, independente do
conhecimento do titulo da pintura Le Semeur au soleil couchant [O semeador no por do
sol], pode-se saber tratar-se do fim de uma jornada, do p6r do sol e ndo do seu nascer:
primeiro pela figura do agricultor em “movimento”, na direcdo contraria a do cendrio de
trabalho; segundo pela proporcado e distribuicao - isso ja a partir dos procedimentos de
textualizacdo - das figuras no espacgo da tela, responsavel pelo efeito de profundidade
e de movimento das “cores frias”, do ja colhido, do trabalho ja cumprido (no nivel
discursivo), tomando o espaco das “cores quentes”, num movimento de diminuicao da
atuacao de sua intensidade. Eles perceberao, assim, que o uso do contraste das cores na
pintura em anadlise, como procedimento de textualizagao, ndo vale apenas pela figura do
mundo a que remetem, mas também pela dinamicidade que da a cena, reiterada ainda
pela regularidade e ordenacao do movimento da pincelada contida, mas com densidade
de textura, que traz para “dentro’, para o interior do texto, o ato enunciativo, como
enunciacdo enunciada. As cores, assim distribuidas e trabalhadas, dao ritmo e movimento
ao enunciado pictorico.

Além disso, eles devem observar que a posicao de destaque do sol, no centro
superior da tela, encabecando toda a cena e reforcada no uso do amarelo e alaranjado
intensos, a qual ndo permite distinguir, em um primeiro momento, anterior a percepcao
da “movimentacao” do agricultor, entre o nascer ou o por do sol, chama a atencdo para a
sua funcgao narrativa de destinador do percurso de acao do sujeito em cena. Evidencia-se
justamente ai o nascer e por do sol como aquilo que determina a duracdo da jornada do

trabalhador do campo em sua rotina diaria.

Assim, vale chamar a atengdo dele para o fato de a cor, o volume, a distribuicao
no espaco da tela e a textura da tinta, que manifestam o contetdo discursivo produzindo
efeitos de sentido sensoriais sobre o enunciatario, instalam no texto da pintura a
presenca do enunciador que se caracteriza pela escolha de uma manifestacao textual
nao convencional daquilo que enuncia, como forma de representacao ja “embebida” de
sua subjetividade, de sua passionalidade, de seu olhar estético. O contetudo referencial
transforma-se na(re)construcao plastica feita por esse enunciador; sensibiliza-se, portanto,
o conteudo discursivo, projetando no texto a percepcao sensivel desse olhar que capta o
momento cristalizado, a qual sensibiliza aformulacao inteligivel daquilo que é enunciado;

€ assim que se convoca também a sensibilidade do enunciatario.
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O aprofundamento no exame dos procedimentos de textualizagao, proprios
ao uso expressivo dos recursos materiais oferecidos pela linguagem visual, mostrara ao
alunos, portanto, que ha ai uma forte correspondéncia entre as categorias plasticas da
expressao - cores (categoria cromatica), formas (categoria eidética) e distribuicdo no
espaco (categoria topoldgica) - e as categorias do plano de contetdo, passiveis, como
se deve demonstrar, de serem depreendidas a partir das figuras e dos temas que entao se
concretizam.

Em suma, a leitura da pintura conduzida dessa forma permitird ao professor:
(i) proporcionar aos alunos a oportunidade de familiarizagdo com termos proprios da
analise visual, do tipo: universo cromético, eidético e topoldgico, contraste e gradagao,
diluicado e encorpamento da materialidade, perspectiva e proporcao etc.; além de
(ii) ensina-los a apreciar esse objeto cultural em suas especificidades, chamando a atencao
para a funcdo estética dos textos artisticos picturais.

Consideracoes finais

Na tarefa do educador de preparar os alunos para uma efetiva apropriacao da
leitura e da escrita de textos proprios ao contexto contemporaneo, segundo instruem os
documentos oficiais de orientacdo curricular (PCNs e BNCC, entre outros), a Semidtica
Discursiva, como uma teoria cujos subsidios contém interesse e rendimento para
aplicagdo em situacoes de ensino-aprendizagem, oferece, como esperamos ter mostrado,
oportunidades diferenciadas para isso, capazes de ampliar o universo de conhecimento
do aluno, ao mesmo tempo em que lhe mostra as possibilidades de expressar-se e
produzir seus proprios textos, coletiva ou individualmente, de forma mais consciente e
consistente.

Valedizerque, conforme destaca Teixeira(2008a, p.339), “garante-se, comaadesao
a uma teoria, um caminho a seguir nas analises, ndao uma forma, um modelo a seguir, mas
um percurso do olhar dado por uma orientacao metodologica”. Nao se trata, portanto,
de “mecanizar” o exercicio da observacao, da contemplagao, mas sim de fornecer um
caminho para torna-lo mais habilidoso, mais competente. Isso importa na medida em
que permite ao aluno relacionar o acontecimento sempre singular do contato com um
texto, nas atividades de leitura e escrita em sala de aula, as estratégias que inscrevem tal
enunciado num conjunto mais geral de regularidades funcionais - semanticas, narrativas,

passionais e culturais - das quais ele vai tomando consciéncia.

Essa proposta de abordagem colocada pela Semiética Discursiva contribui, assim,
para um trabalho didatico mais sistematico dos diversos géneros discursivos, abordados
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em suas especificidades enunciativas, em seu contexto situacional, no funcionamento
comunicativo da escrita e da leitura, tal como previsto nos ultimos documentos de
orientacdo ao ensino escolar, a partir dos quais se institui o saber a ensinar. Ao permitir,
por meio de atividades epilinguisticas, a observacao daforma como alingua se materializa
nos diferentes textos e como estes colocam discursos em didlogo ou confronto, o ensino
de lingua portuguesa com base em uma perspectiva discursiva como a da Semiotica pode,
portanto, levar o aluno a reflexdo sobre o poder da lingua, das linguagens em sentido

amplo, na criacao de sentidos, bem como o seu uso e funcionamento na sociedade.

Abrem-se, assim, caminhos para o ensino da contemplagao e da abstracao, como
direcoes que possam levar o aluno a ir além da superficie textual, enxergando também a
dinamica de funcionamento da estruturacdo subjacente a ela, responsavel pelos sentidos
nao explicitados, mas que sdo parte fundamental da significacdo final de um dado texto.
Ainda usando as palavras de Teixeira (Idem, p. 338), “é de calma, paciéncia, minucia,
contemplacao e tempo de percepcao que os alunos precisam, num primeiro momento.
Em seguida, de método”. De nossa parte, diriamos que precisam de elementos concretos,
porque operacionais, que enriquecam suas habilidades de interpretacao, logo, de
producdo dos vdrios tipos de texto.
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