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EDITORIAL

ste primeiro volume da Revista do Gel do ano de 2017 relne treze trabalhos

de pesquisadores brasileiros que atuam em diversas universidades no Brasil e

no exterior. Neste niumero, temos contribuicdes valiosas para se pensar (1) a
pratica de pesquisa nas areas de Letras e Linguistica, seja em sua dimensdo
institucional, seja em sua dimensao textual; (2) as préaticas e o discursos que envolvem o
ensino e a educacdo; (3) a lingua, em especial a gramética, tanto do ponto de vista do
uso, quanto do ponto de vista da historiografia; (4) o discurso literario; (5) as
identidades subjetivas na sua relacdo com os discursos politico, artistico e militante.

Os dois trabalhos que abrem este volume discutem, de modos distintos, a
natureza da pesquisa que se faz hoje no Brasil. O primeiro texto, de Thomas Massao
Fairchild, intitulado “Producdo, produtivismo, plégio: consideracbes sobre a
originalidade na pesquisa em ensino de linguas”, busca refletir sobre a nocdo de
“originalidade” que permeia a atividade académica contemporéanea, em especial no
ambito das pesquisas sobre o ensino de lingua estrangeira. A partir de uma abordagem
discursiva, calcada nas reflexdes de autores como Pécheux (1995), Bourdieu (1998),
Bauman (2009) e Zizek (2011), o trabalho discute, em um primeiro momento, como se
pode compreender a producdo de conhecimento quando o objeto de pesquisa € 0 ensino
de uma lingua e, em um segundo momento, 0 modo como o valor de “originalidade” em
pesquisa tem sido reproduzido pelos grupos de pesquisa, disseminando, de algum modo,
0 controle sobre os processos de avaliacdo, controle esse exercido por um modelo
produtivista protegido pelo Estado.

O segundo trabalho intitula-se “A organizacgéo retdrica das secoes de justificativa
de pré-projetos de pesquisa”, de Francisco Alves Filho e Meryane Sousa Oliveira. O
artigo analisa os modos de organizagdo linguistica, textual e retérica da secdo
“justificativa” do género pré-projeto de mestrado, submetidos a selecdo em dois
Programas de Pos-graduacdo da Universidade do Piaui, o de Letras/Linguistica e o de
Histéria do Brasil. A partir da andlise realizada, os autores constatam que 0 passo
retérico privilegiado nas duas areas do conhecimento estudadas € a apresentacdo dos

objetivos da pesquisa e que ambas apresentam estilos de organizacdo diversos quando
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se trata do levantamento de problemas, o0 que permite entrever até mesmo o0 modo como
cada area age no cendrio da pesquisa no pais. Na area de Histdria, destaca-se a
organizacdo dos problemas que devem ser discutidos, em especial aqueles que foram
ignorados pela area e/ou que devem sem aprofundados pelo pesquisador. J& na area de
Letras/Linguistica, destaca-se a relacdo do estudo com as contribuigdes para a sociedade
e a comunidade académica, em um processo de reafirmacdo do vinculo da &rea com a
realidade socio-politica.

Na sequéncia, trés trabalhos apresentam reflexdes sobre a formacdo do
professor, o ensino e a educacdo. Em “Producéo de textos na escola: uma experiéncia de
formacdo com professores timorenses”, Joice Eloi Guimaraes e Cleusa Todescatto
discutem a experiéncia de formacdo de professores e futuros professores de Timor-
Leste, pais em que a lingua portuguesa figura, desde 2002, como lingua oficial, ao lado
da lingua tétum. Tendo como ponto de partida as propostas tedricas de Mikhail Bakhtin,
0s autores buscam analisar os modos de citagdo no ensino de Portugués como lingua
estrangeira, a partir de dois estilos distintos, o linear e o pictorico, que seriam
componentes de apropriacdo e citacdo do discurso de outrem. A partir do corpus que
constituiram, as autoras demonstram que o discurso das professoras se constroi,
majoritariamente, por meio da adogdo do estilo pictorico, o qual permite entrever de
modo mais evidente formas de assimilagdo e citacdo indicativas de um
redirecionamento ideoldgico.

No artigo intitulado “Entre o discurso oficial e o discurso Kinikinau: as
representacdes de escola e territorio”, de Daniele Lucena Santos e Claudete Cameschi
de Souza (Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Trés Lagoas), parte-se da
leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacdo Basica (2012) para, em cotejo com o discurso do povo Kinikinau,
problematizar a sua construcdo identitaria e analisar as representacfes de escola e
territorio que perpassam esses discursos. Segundo as autoras, o discurso do documento
oficial aponta para representacbes de escola e territorio atravessadas por formacdes
discursivas e interdiscursos atrelados a questdes politicas, o que vai na direcdo oposta
dos objetivos para os quais foi criado, uma vez que diverge das representagdes
construidas pelos Kinikinau, que s&o articuladas aos seus proprios principios culturais.

Fernanda Mello Demai, no trabalho intitulado *“O percurso conceptual-
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terminoldgico de Curriculo por competéncias na Educacdo profissional brasileira”,
apresenta uma andlise do Curriculo Escolar em Educacdo Profissional Técnica,
buscando tracar os aspectos da terminologizacdo da area de Curriculo em Educacéo
Profissional Técnica. Em seu estudo, partindo de um corpus constituido por textos
legais, institucionais e por trabalhos de pesquisadores autdbnomos, a autora trata dos
processos de terminologizagdo que estariam envolvidos na construcdo de termos
neoldgicos mais representativos da area. O trabalho de Demai permite ainda que se
valorize e se estude uma Educacdo voltada ao mesmo tempo para o trabalho e para a
vida cidadd, o que é, especialmente hoje, de grande relevancia no contexto educacional
e social do Brasil.

No ambito de um reflexdo sobre a lingua e, mais especificamente, sobre a
gramatica, temos os trabalhos “A ontologia do fonema na Linguistica Construtural de
Back (1923-2003) e Mattos (1931-2014)”, de Alessandro Jocelito Beccari, e
“Construcdes binominais do tipo SN1 de SN2”, de Karen Sampaio Braga Alonso e
Carolina Santos. Adotando uma perspectiva historiogréfica, o trabalho de Beccari
propde a analise de alguns trabalhos de Back e Mattos, apresentando uma reflexao sobre
um conceito da Linguistica Construtural que seria central: a no¢do de fonema. No seu
percurso de analise, o autor busca ainda discutir a questdo da ontologia do fonema,
passando pelas obras classicas de Bloomfield, Sapir e Pike. Nesse sentido, Beccari quer
responder se a Linguistica Construtural se assemelha mais ao nominalismo de
Bloomfield, ao realismo de Pike ou ao conceitualismo de Sapir.

Ja Alonso e Santos, ao considerarem a “gramatica de uma lingua como uma rede
de construgdes interligadas”, investigam o modo como se da a flutuagdo de sentido
quantidade-qualidade licenciada pelo uso de construtos binominais do tipo SN1 de SN2,
no Portugués do Brasil. Tendo como base teorica a Linguistica Funcional Centrada no
Uso, as autoras visam descrever propriedades morfossintaticas, semantico-pragmaticas e
cognitivas dos usos dessas construgdes. Acabam, assim, por demonstrar que 0S
construtos binominais flutuam entre a qualidade e a quantidade, o que abre para novas
perspectivas e novos olhares acerca do tema em estudo.

Tomando como objeto o discurso literario, temos os trabalhos “Pontuagdo e
constituicdo de sentidos em um poema inédito de Cassiano Ricardo”, de Anderson

Cristiano da Silva e Miriam Bauab Puzzo, e “Espacos de subjetividade no discurso
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literario-religioso Falando com Deus, de Frei Jeronimo Baia”, de Ricardo Celestino.

Silva e Puzzo, adotando como suporte tedrico a Analise Dialdgica do Discurso,
em especial a nogdo de autor, tém por objetivo analisar o livro de poemas Dexisténcia,
de Cassiano Ricardo. Para os autores, a presenca peculiar da pontuacdo permite que se
projetem sentidos que fortalecem a relagdo dialdgica entre autor-pessoa e autor-criador.
Nesse sentido, os sinais de pontuacgéo estariam intimamente ligados aos sentidos que se
constroem no interior dos textos, o que possibilita a percep¢do de um certo estilo
ricardiano, em especial gracas ao tom volitivo-emocional que se delineia na trama
discursiva analisada.

Celestino, valendo-se de uma abordagem discursiva, pauta suas reflexdes nas
no¢Oes de subjetividade e cenografia. Desse modo, busca mostrar que na obra de Frei
Jeronimo Baia o enunciador prop8e uma ressignificacdo da fé catolica, que estaria
construida, de maneira cindida, entre dois campos discursivos: o da teologia medieval e
o do pensamento filoséfico cientifico. Ou seja, segundo o autor, em Falando com Deus
h& uma aproximacao do coenunciador a um Deus catolico e contrareformista, ainda que
também se possa ler um aconselhamento que projeta ao “orientado uma urgéncia de
controle de si tipica dos humanistas”, o que permite que se reconheca na obra uma
nogdo de espiritualidade seiscentista, instavel e dividida entre o teocentrismo, de um
lado, e 0 antropocentrismo, de outro, assim como uma oposi¢do entre 0 humanismo e a
cultura medieval.

Os quatro trabalhos que encerram o presente volume centram-se em nocoes
como identidade, subjetividade e éthos, na sua relagdo com discursos os mais diversos.

No artigo intitulado “O dispositivo jornalistico e os discursos trans: uma analise
da Folha de S&o Paulo”, de Atilio Butturi Junior e Denise Ayres D’Avila, tendo como
base teorica algumas reflexdes de Foucault sobre género e transfeminismo, discute-se o
modo como sdo veiculados na midia brasileira os discursos sobre as pessoas trans.
Butturi Junior e D’Avila demonstram que o jornal faz a manutencdo de enunciados de
normalizacdo e enunciados de naturalizacdo, marcados por estratégias de
espetacularizacdo que chegam mesmo a produzir um silenciamento das pessoas trans.

No artigo intitulado “Autovalorizacdo e descortesia no debate eleitoral: uma
analise do debate politico televisivo de 1989”, Ronaldo de Oliveira Batista e Mariana

Santos de Andrade empreendem uma analise de manifestacGes descorteses no debate
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presidencial televisivo de 1989. Ao longo das analises, 0s autores demonstram quais sdo
as estratégias comunicativas provenientes do uso de atos descorteses, durante o debate,
demonstrando que a mais acentuada € a da autopromocao de imagens que possam mais
facilmente persuadir o publico eleitor, conquistando votos e enaltecendo, assim, a

prépria classe dos politicos.

No trabalho intitulado “Aforizacdes e feminismo na internet: estudo de frases
curtas empregadas no movimento primavera das mulheres”, Cristina Rothier Duarte e
Lafayette Batista Melo apresentam, com base nos pressupostos tedricos de
Maingueneau sobre a aforizacdo, uma analise de frases curtas que ganharam destaque
nas redes sociais e em noticias que circulam na rede. As autoras puderam demonstrar
que *“as caracteristicas enunciativas e o modo de circulacdo das enunciagdes
aforizantes”, que tém origem no préprio movimento feminista, ganham forca, devido a
destacabilidade que Ihes é conferida.

Por fim, o Gltimo artigo deste volume, “Estilo e ethos na Disney: transformacGes
da identidade”, de Mario Sergio Teodoro da Silva Junior, trata da nogdo de identidade a
luz da semidtica de origem francesa. O autor visa descrever e analisar o modo como a
identidade da Walt Disney tem durado no tempo, uma vez que ja ultrapassou a casa dos
70 anos. Nesse sentido, Silva Junior escolheu trés trailers de filmes da Disney para
neles buscar as estratégias de construcdo do enunciatério, bem como de seu estilo e das
imagens que suscita.

Mais uma vez pudemos trazer a luz um volume com resultados de pesquisa de
grande relevancia social, principalmente se observarmos que todos os trabalhos
apostam, de algum modo, nas relacdes entre lingua (e seu ensino), discurso e sociedade.
E isso sO6 tem sido possivel gracas ao engajamento de pesquisadores, professores,
colegas de perto e de longe, que ndo apenas nos enviam trabalhos continuamente, como

o fazem prezando pela seriedade e pela consisténcia de suas pesquisas.
Assis, abril de 2017.
Matheus Nogueira Schwartzmann

Flavia Bezerra de Menezes Hirata-Vale
Editores da Revista do GEL
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PRODUCAO, PRODUTIVISMO, PLAGIO:
CONSIDERACOES SOBRE A
ORIGINALIDADE NA PESQUISA EM
ENSINO DE LINGUAS

Thomas Massao FAIRCHILD?

Resumo: Procuramos contribuir para a compreensdo da universidade contemporanea
analisando a nog&o de “originalidade” construida em praticas de pesquisa atuais. Partimos
de uma problematizacdo do plagio, argumentando que a emergéncia de debates a esse
respeito pode estar sinalizando um aumento da toleréncia a reproducdo do conhecimento
por meio do estabelecimento de formas “corretas” de se reproduzir pesquisas existentes.
Procuramos dar tratamento tedrico ao problema da “originalidade”, em seguida,
retomando as discussdes de Pécheux (1995) acerca da “evidéncia do sentido” e do “pre-
construido”. Valemo-nos desses conceitos para analisar enunciados de uma dissertacéo
de mestrado; mostramos que essa pesquisa esta organizada de forma a preservar o “pré-
construido” de um discurso tedrico mesmo quando os dados o contradizem. Perguntamo-
nos como o trabalho € considerado “original” nessas condi¢des. Esbo¢camos uma resposta
dando ao discurso uma abordagem “econdmica”, com base em Bourdieu (1998) e Zizek
(2011). Apresentamos a tese de que o valor de “originalidade” da pesquisa, no contexto
de um produtivismo protegido pelo Estado, pode ser produzido de forma especulativa por
grupos que exercem um controle parcial dos processos de “aprecia¢do” dos enunciados
cientificos.

Palavras-chave: Producédo de conhecimento. Produtivismo. Plagio. Mercado. Analise do
Discurso.

Neste trabalho, discutimos os modos de producdo de conhecimento na
universidade contemporénea a partir de uma problematizacéo acerca da “originalidade”

na pesquisa académica. Situamos nossos argumentos no campo do ensino de linguas e da

LUFPA - Universidade Federal do Pard — Instituto de Letras e Comunicacéo. Belém — Para — Brasil. 66075-
110 — tmfairch@yahoo.com.br.

http://dx.doi.org/10.21165/qgel.v14i1.1478
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formacdo de professores, ndo s6 porque nossa experiéncia esta inscrita nele, mas porque
entendemos que a pesquisa nesse contexto esta sujeita a condi¢cBes que ndo permitem
tomé-la como mero reflexo de um movimento que atinge a universidade como um todo.
Procuramos responder as seguintes perguntas: a) o que € “produzir conhecimento”
guando o objeto de pesquisa é o ensino de uma lingua?; e b) de que forma as
transformacBes recentes na universidade estdo modificando também o regime de
““conhecimento” até entao vigente no campo do ensino de linguas?

A discussdo desenvolvida aqui insere-se no projeto de pesquisa “A escrita sobre
as praticas de ensino em licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e de Honduras: registro,
andlise e producgdo de conhecimento” (CNPq 458449/2014-8), por meio do qual vimos
discutindo como se configuram as relacGes entre escrita, docéncia e conhecimento nas
praticas de formacdo de professores. Procuramos contribuir para esse projeto
apresentando, aqui, a discussé@o de alguns procedimentos argumentativos/interpretativos
encontrados em um texto de pesquisa sobre o ensino de uma lingua estrangeira que podem
indiciar transformacdes importantes nas relacdes entre esses trés elementos. Como se trata
de uma dissertac@o de mestrado defendida e aprovada em data recente, consideramos que
sua andlise € valida para se descrever os processos de producdo de conhecimento que
estédo sendo legitimados no campo.

O trabalho estrutura-se em quatro segOes. Na primeira, circunscrevemos o
problema da “originalidade” em pesquisa a partir de uma reflexdo sobre a emergéncia do
plagio enquanto objeto de debates na universidade brasileira. Na segunda, esbogamos
uma abordagem tedrica da “originalidade” em pesquisa, retomando para tanto algumas
consideracdes de Michel Pécheux (1995) e confrontando-as com nossa propria leitura do
campo do ensino de linguas no Brasil. Na terceira, apresentamos a analise de alguns
procedimentos interpretativos presentes em uma dissertacao de mestrado, mostrando que
seus resultados frustram a expectativa produzida pela escolha inicial de uma perspectiva
tedrica. Na quarta secdo, esbocamos uma hipotese de cunho “econémico” sobre o
processo que pode estar sustentando a legitimacdo de conclusdes contraditorias com os
dados, atribuindo-lhe um valor de “originalidade” a despeito de seus dados mostrarem o

contrario do que se afirma sobre eles.
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Se ndo € copia, entdo... € original?

A intensificacdo de politicas voltadas ao incremento da produtividade académica,
nos ultimos anos, aconteceu de forma simultanea a um avivamento das discussdes sobre
o plagio na universidade. Néo se trata de coincidéncia. Esses movimentos parecem estar
indicando transformacBGes mais abrangentes nas préticas de pesquisa, nas formas de
escrita e divulgacdo de conhecimento e mesmo em no¢des como as de autoria e
originalidade a que estavamos habituados dentro de um determinado modelo
universitario.

Nossa hipbtese é que o debate sobre o plagio vem crescendo na medida em que, a
fim de aumentar a “produtividade” académica, passou a ser importante definir ndo apenas
as préaticas de escrita que serdo banidas, mas também quais serdo aceitas. A emergéncia
dos debates sobre o plagio, sob esse ponto de vista, se mostra util para atender a uma
demanda especifica: legitimar novos pardmetros de produtividade que requerem um
aumento da tolerancia a reproducéo e um alargamento dos critérios pelos quais se define
0 que € “original” em pesquisa. Apenas na medida em que haja certo risco de se confundir
0 “produtivo” com o “fraudulento” é que se torna imperativo esmiucar a mecénica do
plégio.

A passagem a seguir, embora corajosa e muito direta, exemplifica como, mesmo
dentro de uma critica a ideologia do produtivismo académico, a discussao sobre o que €
produzir conhecimento se mantém num plano secundario em relacdo ao que se

consideram “maés praticas”.

Esses [desdobramentos do produtivismo académico] vao desde a
instalacdo de climas de rivalidade e disputa entre colegas, acompanhada
de uma busca cada vez mais frenética e desmedida por espacos
editoriais qualificados por parte dagueles que estdo nas universidades
e outras instituicdes ligadas a producéo do conhecimento, passando pela
adogdo acritica dos mesmos critérios das ditas ciéncias duras — com
maior tradicdo de publicar em periédicos e com pesquisa de carater
mais universal — para as ciéncias humanas e sociais (que produzem num
outro ritmo) até a multiplicagdo das revistas inconsistentes. [...] No
Brasil e em vérias partes do mundo, sdo crescentes 0s casos envolvendo
mas condutas em pesquisas cientificas, como: manipulagdo,
falsificagdo ou fabricacéo de dados ou de resultados, plagio, autoplagio
(apresentacdo total ou parcial de textos ja publicados pelo mesmo autor
como se fossem inéditos), bem como a pratica — bastante comum, diga-
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se de passagem — da coautoria de fachada. (REGO, 2014, p. 328-338,
grifo nosso)

Ao levantar alguns problemas (verdadeiros), a autora desta passagem ao mesmo
tempo cria, por um efeito de linguagem bem conhecido dos semanticistas?, uma série de
“espantalhos” cujo papel acaba sendo o de resguardar a “verdadeira” academia de
questionamentos. Ao se dizer que existem, por exemplo, “revistas inconsistentes”, faz-se
acreditar, por tabela, que haveria “revistas consistentes” e, mais ainda, que o fato de se
poder demonstrar a inconsisténcia de uma revista levaria a conclusédo de que tem que
haver outras mais consistentes. Ha nisso alguma verdade, sem duvida — mas sob um
angulo muito particular. Esse argumento afasta a possibilidade de conceber que o
problema do produtivismo seja 0 modo de producéo e ndo apenas a “ma producao”. N&o
se pde em duvida a conduta dos que ocupam 0s espacos “qualificados” — apenas a dos
que estdo fora deles, tentando atabalhoadamente entrar. Quanto mais se toma a
“pseudoacademia” como objeto de regulacdo, sob esse prisma, mais se da a entender que
aciéncia “verdadeira” e as “boas condutas” estariam acima da necessidade de um controle
semelhante. Questiona-se (legitimamente) a originalidade dos textos que plagiam — mas
0 que temos a dizer sobre a originalidade dos textos que estdo sendo plagiados?

Nos casos em que a critica ao plagio arrisca-se a mostrar concretamente uma
alternativa, tem-se uma amostra um pouco mais concreta da concepcao de produtividade
subjacente ao debate. A titulo de exemplo: circulou por e-mail, em anos recentes, um
documento que se apresentava como “cartilha” visando esclarecer estudantes
universitarios sobre o que é o plagio. O documento foi elaborado por uma comissdo
encarregada de avaliar casos de autoria controversa em uma universidade federal
brasileira. Embora o documento resulte de uma iniciativa louvavel, a concepg¢éo do que
seria um trabalho “original” apresentada como contraponto do que seria “plagio” €
suscetivel a algumas criticas que raramente sdo levantadas. Comecemos lendo um trecho

do texto apresentado como exemplo de plagio:

2 Nos referimos, de forma ampla, aos problemas tratados por Ducrot (1987) com os conceitos de
pressuposicdo e de subentendido, dos quais vemos um exemplo aqui. Se digo “Jodo fez uma ma escolha”,
subentendo que havia escolhas melhores a sua disposicdo. Veremos na segunda parte que se trata de um
problema tedrico semelhante ao do “pré-construido” em Pécheux (1995).
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Em outras épocas, os dilemas existenciais eram mais simples que
atualmente. Na modernidade, a questdo subjetiva central girava em
torno de um pensamento como algum dia formar uma familia e chegar
a diretoria de uma empresa. Atualmente, diversificam-se os ideais.

A “pbs modernidade” significa uma postura do individuo (pensamentos
e agoes)...

Agora o texto na forma recomendada pela cartilha (sem plagio), com destaques

NOSSOS:

Como aponta Bauman (2009, p. 155), em outras épocas, os dilemas
existenciais eram mais simples que atualmente, quando diversificam-se
0s ideais. Na modernidade, a questao subjetiva central girava em torno
de um pensamento como algum dia formar uma familia ou chegar a
diretoria de uma empresa. Agora, o individuo passa a poder escolher
também se quer formar uma familia de forma independente,
valendo-se das inovacGes cientificas de reproducdo humana, e em
quais paises gostaria de trabalhar, sendo que estas opg¢des ja nao
serdo as mesmas dentro de pouco tempo. A passagem a seguir
esclarece ainda mais essa questéo:

“Se desde a época do ‘desencaixe’ e ao longo da era moderna, dos
‘projetos de vida’, o ‘problema da identidade’ era a questdo de
como construir a prépria identidade [...]” (BAUMAN, 2009, p. 155)
A “p6s modernidade” significa uma postura do individuo (pensamentos
e acoes)...

O segundo texto realmente parece melhor que o primeiro, mas esse efeito resulta,
em parte, de que a segunda versao € necessaria para apontar onde esta o plagio na versdo
anterior. Se considerarmos o texto recomendado em si mesmo, notaremos que, embora
ele credite devidamente suas fontes, nem por isso consiste em um texto original: encontra-
se nele, ainda, uma paréafrase das ideias de Bauman. Disso se pode depreender que, ao
Menos nesse caso, esta-se considerando o plagio como uma forma errada de se citar um
autor, situando o problema no nivel da superficie textual e ndo no da concepcao do
trabalho em si.

Essa perspectiva contém, a nosso ver, uma falha. O exemplo acima deixa claro
gue o texto sem plagio pode ser obtido a partir do texto com plagio por meio de
acréscimos de natureza técnica, como a inclusao do sobrenome do autor seguido da data
de publicacéo da obra citada e do nimero da pagina de onde a citacdo foi extraida. Embora
se possa argumentar que uma mudanca dessa ordem faz toda diferenca, néo deixa de
surpreender que nada se diga sobre a passagem iniciada por “em outras épocas...” até
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“...diretoria de uma empresa”, na qual se encontra o conteudo do texto propriamente dito,
e que permanece idéntica nas versées com plagio e sem plagio. Usando um pouco de
imaginacdo, poderiamos pensar que o texto 1, passivel de dendncia por plagio, poderia
ser transformado no texto 2 gracas a intervencdo de um revisor técnico ou do orientador
— se fosse esse 0 caso, teriamos promovido uma mudanca na forma como o autor citante
se apropria das ideias alheias®?

As passagens em que as diferencas entre as duas versdes sdo mais substantivas
ndo ajudam a contornar esse problema, pois elas consistem em acréscimos arbitrarios
(todo o segundo trecho negritado € um exemplo). Essas partes poderiam ser retiradas da
segunda versdo sem que o problema do plagio reaparecesse, 0 que mostra que a auséncia
de crédito ao autor ndo é a unica variavel sendo manejada ao se transformar o primeiro
texto no segundo. Poderiamos, inclusive, discutir em que medida esses acréscimos
“melhoram” o texto. O trecho parafraseado no primeiro paragrafo torna-se mais longo na
segunda versdo, sendo acrescido inclusive de uma citagdo direta, 0 que poderia ser
interpretado como um aumento da quantidade de material alheio presente no texto — e,
consequentemente, como uma diminuicdo do seu teor de originalidade.

Parece-nos sensato supor, com base nesse exemplo, que ao menos uma parte dos
problemas de plagio que enfrentamos tem a ver com a dificuldade de demonstrar o que
seria um texto original. De algum modo, combatendo uma forma de mau uso da palavra
alheia, estimula-se outra muito parecida. E nesse sentido que o recrudescimento dos
debates sobre a fraude académica pode ser sugestivo de uma escassez de originalidade e
de uma fragilizacdo generalizada da autoria, ndo nas pesquisas “mas”, oriundas da
“pseudoacademia”, mas no préprio modo de producdo que vem sendo legitimado na
universidade.

Nas secOes subsequentes apresentamos uma parte de nossos esfor¢os para avancar
na critica dos modos de produgdo de conhecimento que vém sendo validados pela
universidade contemporanea, particularmente no campo das pesquisas sobre o ensino de

linguas.

3 Na verdade, o exemplo é valido mesmo se pensarmos que o prdprio autor introduza as modificacGes
sugeridas. Nao é um exemplo a toa porque uma das solu¢des comuns para casos de plagio € a introducéo
de uma errata com indicacfes semelhantes as que sdo recomendadas na cartilha de que estamos falando. Se
0 texto era considerado fraudulento por apresentar uma ideia sem dizer que essa ideia ja tinha sido elaborada
por outra pessoa antes, ele se torna original por apresentar a mesma ideia, apenas dizendo explicitamente
que é de segunda mao?
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Seria uma novidade - se ninguém tivesse pensado antes...

Em Semantica e Discurso, Pécheux (1995) procura dar conta de um problema
central: o efeito de evidéncia do sentido que recobre a circularidade e a
autorreferencialidade de um discurso. Alguns de seus apontamentos sdo Uteis para
construir, de um ponto de vista tedrico, uma nocdo do que seja escrever um texto de
pesquisa “original”, ao qual se possa creditar a producdo de um conhecimento.

Lembremos como ele retoma o problema das oracdes relativas (adjetivas) na
filosofia da linguagem. Pécheux (1995, p. 95) serve-se de um exemplo de Frege: “aquele
que descobriu a forma eliptica das Orbitas planetarias morreu na miséria”. Para Frege,
uma frase como essa carrega um efeito ilusério produzido pela propria lingua; seu
raciocinio € que a expressdo “aquele que descobriu a forma eliptica das orbitas
planetarias” produz uma “denotacdo”, fazendo-nos entender “Kepler”, ao mesmo tempo
em que nos “obriga” a pensar: a) que as Orbitas planetarias séo mesmo elipticas; e b) que
foi mesmo Kepler quem fez essa descoberta. O problema € que a denota¢do ndo tem um
valor de verdade, mas apenas indica um referente. Assim, por exemplo, a negativa da
mesma frase (“aquele que descobriu a forma eliptica das Orbitas planetarias ndo morreu
na miséria”) mantém a denotagdo incolume — continuamos entendendo que a frase faz
uma afirmacéo sobre Kepler —, bem como permanece intocado o dominio das duas
assercOes implicitas na oracéo relativa. Para que essas asser¢des adquiram um valor de
verdade passivel de ser aceito ou contestado, seria preciso expressa-las por meio de
oragOes independentes, como “as Orbitas planetarias (ndo) sdo elipticas” ou “Kepler (néo)
descobriu a forma eliptica das Orbitas planetarias”. A analise de Frege mostra que ha,
portanto, um “dominio de pensamento” anterior e sobreposto ao “pensamento” expresso
pelo conjunto do enunciado que faz uma afirmacéo sobre as condic¢Bes financeiras de
Kepler no fim de sua vida. Para ele, trata-se de um problema, e sua causa seria o carater

falho da propria lingua. Pécheux (1995, p. 98-99) diverge:

[...] a “ilusdo” de que fala Frege ndo é o puro e simples efeito de um
fendmeno sintatico que constitui uma ‘imperfeicdo da linguagem’: o
fendmeno sintatico da relativa determinativa €, ao contrério, a condigao
formal de um efeito de sentido cuja causa material se assenta, de fato,
na relagdo dissimétrica por discrepancia entre dois “dominios de
pensamento”, de modo que um elemento de um dominio irrompe num
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elemento do outro sob a forma do que chamamaos “pré-construido”, isto
€, como se esse elemento ja se encontrasse ai.”

Com isso, Pécheux estd mostrando que o discurso ndo funciona apenas como algo
que permite construir proposicdes sobre objetos ou temas recortados do mundo
“empirico”, mas também como um sistema que constantemente faz referéncia a si mesmo.
A existéncia do “pré-construido” atesta que alguns enunciados podem ser particularmente
capciosos ao pressupor uma informacéo sobre a qual se poderia divergir, mas também, e
acima de tudo, que um discurso so € interpretdvel na medida em que pode ser “lido”
dentro de uma serie historica. A novidade de Pécheux, nesse sentido, ndo esta tanto em
apontar o “pré-construido” (ja bastante explorado na filosofia da linguagem), mas em
estender as consequéncias que tira dai para uma concepgéo geral do discurso.

O aspecto conflitante dos diferentes “dominios de pensamento” expressos em uma
mesma preposicdo, segundo essa perspectiva, cumpre o papel epistemoldgico de flagrar
um processo que, em enunciados aparentemente mais homogéneos, estaria agindo da
mesma forma. A frase “aquele que descobriu a forma eliptica das orbitas planetarias
morreu na miséria” seria tdo problematica quanto seu possivel equivalente, “Kepler
morreu na miséria”, na medida mesmo em que “Kepler”, como nome proprio, ou qualquer
outra expressao que viesse a substituir esse termo dentro da formacao discursiva, teria
que ser entendido como elemento responsavel por uma “denotacdo” e pelo acionamento
de um “pré-construido™?.

O mesmo se aplica aos proprios enunciados de uma ciéncia: se digo “o golfinho é
um mamifero”, ndo estaria fazendo mais que postular uma regra — “tudo aquilo que for

animal e amamentar as crias podera ser designado pela palavra ‘mamifero’”. Com isso,
desvendo uma propriedade do mundo empirico ou explicito um acordo implicito no
discurso da Biologia? Mais ainda: o enunciado “o golfinho é um mamifero” nada mais é
que uma parafrase possivel para uma proposicdo mais claramente circular, como “o

golfinho, que é um animal que amamenta suas crias, pertence a classe dos mamiferos, que

4 Para termos um exemplo mais proximo ao tema que nos interessa, uma expressao como “aula tradicional”,
muito comum em textos que tratam do ensino de linguas, tem seu “pré-construido” evidenciado quando a
comparamos com expressdes recortadas de outras formacdes discursivas, como “cozinha tradicional” ou
“cultura tradicional”, nas quais a palavra “tradicional” adquire uma conotagdo positiva. O fato de a estrutura
sintatica da expressdo ser extremamente simples (determinante-determinado) e idéntica nos trés casos
apenas reforga a tese de que o sentido de um enunciado provém de um certo jogo de ecos com outros
enunciados.

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 12-35, 2017. 19



sdo animais que amamentam suas crias”, ou num caso extremo, “o animal que amamenta
suas crias pertence a classe dos animais que amamentam suas crias”. E se aquele que
descobriu a forma eliptica das oOrbitas planetarias ndo tiver descoberto a forma eliptica
das orbitas planetarias, mas copiado os resultados da pesquisa de um colega que por
qualquer razdo nunca veio a luz para incrimina-lo, ainda sera Kepler? Ou deixara de sé-
lo, mantendo apenas 0 mesmo nome — tornando todos 0s enunciados em que esse nome
ja foi usado subitamente controversos?

E evidente que nesses exemplos estamos tratando de “regras” bastante
simplificadas e qualquer discurso real estaria assentado em principios mais complexos.
Ainda assim, a nocdo fundamental apontada por Pécheux é a de que um discurso ndo se
caracteriza apenas pela particularidade das regras nas quais se assenta — que, se
objetivadas, pareceriam estranhas ou absurdas — mas por distribuir os elementos sujeitos
a essas regras de forma assimétrica. O “novo” ndo estaria relacionado ao desvendamento
de um elemento desconhecido do real nem a descoberta de novas relagdes entre elementos
conhecidos — ele seria um efeito da reparticdo entre o implicito e o explicito de um
discurso, ou melhor dizendo, entre as proposicdes que se inscrevem como “pré-
construido” do discurso e aquelas que se colocam num espago de mobilidade relativa,
sujeitas a um trabalho de ajustamento com o real (na forma da producdo de dados, por
exemplo) e de encadeamento com elementos anteriores do discurso (na forma de
argumentacao, demonstracao, refutacao e inclusive citagéo etc.).

Pécheux chega a denominar essa autorreferencialidade do discurso de “efeito
Munchhausen”, fazendo referéncia ao personagem conhecido por contar histérias
mirabolantes e, em especial, a um episodio em que este afirma ter se icado para fora da
areia movedica puxando-se para cima pelos proprios cabelos. Pécheux também se refere
varias vezes a personagem La Palice (inclusive, no titulo original da obra), que figura em
trovas populares cujo efeito de humor esta em jogar com as tautologias implicitas de
certas afirmacdes — “desposou-se, conta-se / uma virtuosa senhora/ se tivesse continuado
solteiro / ndo teria tido esposa. / Foi sempre querido / ela ndo era ciumenta / desde que se
fez seu marido / ela se fez sua esposa” (PECHEUX, 1995, p. 36).

Essa argumentacdo de Pécheux consiste, evidentemente, numa séria ameaca a

qualquer discurso cientifico. Até certo ponto ha nisso um alerta valido — Pécheux ndo é o
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(inico a sugerir que as ciéncias, a0 menos em algumas de suas etapas, andam em circulos®.
Nem todo enunciado cientifico, no entanto, resulta de um “efeito Munchhausen” — se
assim fosse, seria dificil explicar como os proprios discursos cientificos se modificam,
COMO surgem novas ciéncias.

O proéprio Pécheux esbogca uma explicacdo, a qual nos ateremos aqui. Dentro de
um dado campo epistemolégico, no qual se encontra um complexo de “ideologias
teodricas”, determinados elementos podem funcionar, segundo as circunstancias, como
“obstaculos epistemoldgicos” para o avango cientifico ou como matéria-prima para o
mesmo movimento. Tomemos um exemplo: o conceito de “lesdo funcional” foi elaborado
por psiquiatras franceses na segunda metade do século XIX para explicar a origem da
histeria a partir do momento em que se admitiu que, em pelo menos alguns casos, era
impossivel detectar uma lesdo “real” como causa da doenca. A auséncia de uma lesao
detectavel representava um “obstaculo” do ponto de vista médico, ao mesmo tempo em
que operou como “matéria prima” para a elaboracao das primeiras teses psicanaliticas por
Freud (ALLOUCH, 1995). Se quisermos um exemplo mais proximo, podemos pensar em
uma frase como “la é gostoso”, na qual um adveérbio parece ocupar a posicao de sujeito
(FRANCHI, 2006) — a andlise sintatica deste caso pode mostrar-se como um “obstaculo
epistemoldgico” que emperra o0 aparato epistemologico candnico, mas a0 mesmo tempo
como “matéria prima” para a producdo de uma teoria, ainda inexistente, que pode vir a
explicar ocorréncias desse tipo.

Para Pécheux (1995, p. 193), “o momento historico do corte que inaugura uma
ciéncia dada é acompanhado necessariamente de um questionamento da forma-sujeito e
da evidéncia do sentido que nela se acha incluida”. Os exemplos que demos podem ser
interpretados como casos que levam ao estranhamento de uma obviedade produzida pelo
discurso — que toda doencga deve ser causada por algum tipo de afeccdo orgéanica, ou de
que um advérbio ndo possa exercer determinadas fungdes sintaticas. N&o se trata de saber
qual é a origem da histeria, nem de se saber como analisar uma frase inusitada, mas de
reconhecer que elas comprometem alguma parte do “pré-construido” que sustenta o

discurso dentro do qual tomamos esses elementos como dados e apontam para a

5 Sobre isso, veja-se, por exemplo, a argumentacdo de Kuhn sobre a “ciéncia ordinaria” — especialmente a
no¢do de “resolucdo de quebra-cabecas”: “Talvez a caracteristica mais impressionante dos problemas
normais da pesquisa [...] seja seu reduzido interesse em produzir grandes novidades, seja no dominio dos
conceitos, seja no dos fendmenos” (KUHN, 1978, p. 57).
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potencialidade de um discurso futuro, do qual se entrevé apenas uma silhueta incompleta,
por assim dizer. O conhecimento, sob esse prisma, ndo resulta da confirmacdo de uma
hipdtese, da observacao de um experimento, da consolidacdo de um corpus ou mesmo da
revisao intencional de uma teoria —ele advém do trabalho do “impensado no pensamento”

e emerge, a0 menos inicialmente, como um “processo sem sujeito”.

Estamos desighando aqui o trabalho do impensado no pensamento, por
meio do qual os proprios termos de uma questdo, com a resposta que
ela pressupde, desaparecem, de modo que a questao perde literalmente
0 sentido, ao passo que vao se formando ‘respostas’ novas a gquestdes
gue ndo haviam sido colocadas — processo no qual nomes e expressoes
se apagam, com a referéncia ‘evidente’ a seus objetos, enquanto outros
nomes e expressdes aparecem sob o efeito de certos deslocamentos do
campo, de certas intrusGes ‘incongruentes’ de elementos ‘lancados’,
desligados-caidos de outros lugares [...]. (PECHEUX, 1995, p. 194)

Com essa definigdo, pode parecer que Pécheux se refere a situagdes de “crise” de
uma ciéncia e a pontos de emergéncia de novas discursividades; a questdo realmente é
posta, nesse momento de sua obra, como concernente a fundacdo de uma ciéncia
materialista, de base marxista — um projeto ambicioso. Ndo nos parece que, por essa
razdo, suas considerag¢des devam ser pensadas como estranhas as a¢es mais cotidianas
de pesquisa — trata-se de pensar em que medida, mesmo em investigagdes de menor
escopo, pode-se entregar os rumos do trabalho a “evidéncia do sentido” ou manter os
estranhamentos encontrados no percurso como questdes abertas. Essas posturas nos
parecem particularmente relevantes quando se pensa na relacdo do pesquisador com 0s
dados que coleta em campo, com as interpretacdes que ja sdo possiveis para esses dados
e com os aspectos de seus dados que podem causar conflito com essas interpretacdes
antecedentes. O trabalho analisado na secdo a seguir sera discutido dentro dessa chave de

leitura.
Vamos ouvi-los... mas que ndo venham com bobagens!

Apresentamos agora a andlise de alguns procedimentos
argumentativos/interpretativos encontrados em uma dissertacdo de mestrado que trata do

ensino de uma lingua estrangeira. Por razdes ja mencionadas, consideramos que se trata

de um texto representativo daquilo que, dentro do funcionamento atual do campo do
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ensino de linguas, é considerado um percurso vélido de investigacdo de um problema,
interpretacdo de resultados e acréscimo ao repertorio de conhecimentos da area.

A pesquisa consiste numa investigacdo de um professor universitario sobre suas
proprias praticas enquanto formador de professores de inglés em um curso de licenciatura.
Nossa anélise ndo consiste numa revisdo do trabalho ponto a ponto. Nosso procedimento
foi, a partir de sua leitura, destacar alguns enunciados que ilustram o funcionamento da
formacéo discursiva “dominante” na qual o discurso se inscreve. Chegamos a trés pares
de “proposi¢oes” que ilustram dois “dominios de pensamento” contraditérios inscritos
em um mesmo complexo discursivo. O ponto central de nossa anélise consiste em
demonstrar como os enunciados de um desses dominios, que aparecem como potenciais
“obstaculos epistemoldgicos”, sdo neutralizados pelos enunciados do outro (isto €, pela
forma-sujeito da teoria), que o0s reinterpreta ou recusa, devolvendo ao discurso a
“evidéncia de sentido”. Vejamos esses pares de enunciados um por um.

Primeiro par: o trabalho apresenta como justificativa e, em certa medida, como
razdo de sua originalidade (em relacdo a outras pesquisas sobre 0 mesmo tema), o fato de

inscrever-se em uma determinada linha teérica:

(1a) A perspectiva adotada neste trabalho foca-se na ideia de que os
alunos sdo agentes do processo de avaliacdo formativa. Essa
perspectiva parte da constatacdo de que nem sempre o professor pode
garantir a regulacdo dos processos de aprendizagem dos alunos.
Apenas aquele que esta aprendendo pode, realmente, ajustar suas
estratégias de aprendizagem. Dessa maneira, na avaliacdo formativa
de base cognitivista, a regulagdo é considerada o centro do processo, e
sobretudo a regulagéo realizada pelo aluno, que recebe o nome de
autorregulacéo.

Esta passagem provem de uma secdo do texto em que o autor discorre sobre as
diferencas entre duas correntes da “avaliacdo formativa”: uma de origem anglo-saxonica,
cujo foco estaria na nogdo de “feedback” e nas decisdes tomadas pelo professor
(“regulacéo”), e outra de origem francofona, cujo foco estaria nas a¢ées do proprio aluno,
na forma como ele aprende e percebe sua aprendizagem (*“autorregulacdo”). O argumento
do autor é o de que, embora a “avaliagdo formativa” seja uma perspectiva comum nos
trabalhos da area, sua pesquisa se destacaria por inserir-se na abordagem francofona e
conferir um papel central aos alunos, tanto na conducgéo das atividades em aula (trata-se

de pesquisa-ac¢do) como na interpretacéo dos efeitos do processo de ensino-aprendizagem
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(por exemplo, os alunos seriam ouvidos sobre o que aprenderam, em vez de serem
avaliados exclusivamente a partir das premissas do professor).

Embora a perspectiva tedrica adotada postule uma primazia da “autorregulacéo”
sobre a “regulacdo”, no entanto, a pesquisa situa em um gesto do professor a condi¢édo

para que os alunos se “autorregulem’:

(1b) A constatacdo de que a avaliacdo tradicional é predominante no
curso levou-me a implantar a avaliagdo formativa em minhas préprias
praticas como formador de professores em um curso de licenciatura em
Inglés como Lingua Estrangeira. Compreendi que trabalhar com a
avaliacdo formativa seria uma maneira de o aluno autoavaliar e
autorregular suas aprendizagens, aperfeicoando suas competéncias
linguageiras na lingua alvo, além de permitir-lhe vivenciar uma
experiéncia que ele mesmo, posteriormente, poderia replicar com
suas turmas, na posicéo de professor.

A mudanca de uma avaliagdo “tradicional” para uma perspectiva centrada na
“autorregulacdo”, com efeito, é atribuida a um gesto inaugural do professor (“me
instigou™), que se assume explicitamente como sujeito do ato de instaurar a avaliacao
formativa (“em minhas proprias praticas”). Na frase seguinte, o verbo “trabalhar [com a
avaliacdo formativa]” aparece numa forma nominal sem um sujeito explicito, de modo
que ndo é claro qual seria 0 agente desse ato; pode-se interpreta-lo como sendo o
professor, os alunos ou ambos — por um efeito de paralelismo, parece mais provavel que
se trate do professor. Ainda na mesma frase, é certamente o aluno que figura como agente
dos atos de “autoavaliar” e “autorregular”, porém, um pouco adiante, explicita-se que o
ato do professor “permite” ao aluno proceder dessa forma. Finalmente, o papel do
professor como instaurador da “autoavaliacdo” no aluno é apresentado como um mandato
transmissivel: & preciso que o professor trabalhe dessa forma para que o aluno,
ingressando posteriormente no magistério, tenha a possibilidade de atuar da mesma
forma.

Todo este paragrafo, apesar do que se diz explicitamente sobre a primazia do
aluno, assenta-se num “pré-construido” que deveria ser, em rigor, estranho a propria
perspectiva adotada. Se “apenas aquele que esta aprendendo pode, realmente, ajustar suas
estratégias de aprendizagem”, como lemos em (1a), por outro lado, aquele que esta
aprendendo s6 pode comecar a ajustar suas estratégias de aprendizagem na medida em

que o professor ajuste primeiro suas praticas de ensino (1b). A propria suposicédo de que
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a validade da pesquisa esteja em suscitar um comportamento semelhante nos futuros
professores baseia-se na pressuposi¢cdo de um aluno que se espelha em seu mestre de
forma bastante determinista. Isso quer dizer que, mais ou menos como nos exemplos
discutidos por Pécheux, tem-se aqui uma proposicao apresentada como sendo “nova” (a
pesquisa enfoca o processo de aprendizagem do aluno), que se assenta por sua vez em um
“dominio de pensamento” antecedente, no qual se encontra um postulado a principio
assimétrico. A forma como esse “pensamento” antecedente se integra ao sentido geral do
discurso é semelhante aquela vista nas oracOes relativas — negar que o professor tenha
trabalhado segundo os preceitos de uma avaliagdo formativa ndo consiste,
necessariamente, numa negacdo de que caiba ao professor provocar a “autorregulacéo”
nos alunos.

Eis, portanto, um primeiro par de enunciados contraditérios, que podemos
formular do seguinte modo: a autonomia do aluno... depende da permisséo do professor.
Vamos agora ao segundo par.

(2a) Nosso objetivo foi perceber como os alunos lidavam com os
processos de autoavaliagcdo, especialmente quais eram o0s objetos de
sua autoavaliagdo. Queriamos saber o que eles avaliavam quando
avaliavam seu desempenho, uma vez que acreditamos gue os objetos de
avaliacdo que eles mencionam sdo 0s que eles acreditam que sejam
mais relevantes para a sua aprendizagem.

Neste trecho, o autor apresenta seu objetivo principal na pesquisa, que é
condizente com as afirmagdes vistas em (1a) e, de modo geral, com sua filiacdo a
perspectiva francofona da “avaliagdo formativa”. Ao longo da pesquisa, 0 autor afirma
ter desenvolvido diversas atividades que visavam estimular os alunos a se autoavaliarem,
dentre elas, a construgdo de um “roteiro de autoavaliacdo” e a tarefa de produzir um
“diario de aprendizagens”. Essas atividades forneceram dados que respondem ao objetivo
postulado em (2a), porém a resposta encontrada nao € condizente com as expectativas do

autor:

(2b) [...] um aluno menciona apenas a prondncia em inglés como a
competéncia que considera decisiva para melhorar suas habilidades de
speaking, o que néo é apropriado, visto que muitos outros planos
estdo envolvidos nessa habilidade. Apesar disso, o fato de o aluno
notar que certo cantor € mais fécil de entender do que outros e utilizar
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suas cangOes para treinar ndo deixa de ser relevante para o processo de
autorregulagéo.

Aqui, o posicionamento assumido pelo pesquisador ante seus dados € condizente
com o “dominio de pensamento” visto em (1b), no qual se reserva ao professor a
prerrogativa de instigar (ou impedir) a autonomia dos alunos. Essa postura se manifesta
no fato de que, embora afirmando que “os objetos de avaliacdo que [0s alunos]
mencionam sdo o0s que eles acreditam que sejam mais relevantes para a sua
aprendizagem” (2a), o autor discorda de que os objetos de avaliagdo mencionados pelos
alunos sejam realmente relevantes para a aprendizagem deles. A ressalva constante do
segundo periodo do trecho (2b) ndo desfaz essa assimetria, uma vez que ela pode ser
interpretada como resultante do fato de o autor concordar com a medida tomada pelo
aluno e ndo de estar dando a avaliagdo do aluno um peso maior do que a sua propria,
como professor. Temos, portanto, um segundo par contraditério: a pesquisa procura
esclarecer os critérios de avaliacdo dos alunos... mas os critérios deles nao sdo bons.

O terceiro e ultimo par de proposic¢des inter-relacionadas tem a ver com 0 modo

como o autor procura explicar o resultado do seu trabalho:

(3a) O fato de as competéncias linguisticas serem objeto de
autoavaliagdo com mais frequéncia pode ter a ver com o fato de a
gramética ser tradicionalmente enfatizada no ensino de linguas
estrangeiras. Por exemplo, na autoavaliacdo dos alunos sobre a
atividade de elaboracdo de um didlogo em duplas, eles fizeram
comentarios sobre a prondncia e, em especial, 0s verbos.

Novamente, temos em (3a) uma hipotese que, se ndo € realmente investigada na
pesquisa, € plenamente compativel com a perspectiva delineada em (1a) e (2a): sdo 0s
estudantes que, a partir de suas experiéncias, elegem seus critérios de autoavaliagdo e
constroem seus objetivos de aprendizagem — que podem ou ndo coincidir com os critérios
e objetivos do professor. Mais uma vez, também, esse “dominio de pensamento” €
interceptado por um “pré-construido” que o desloca significativamente. Vejamos o que o
autor diz nas conclusdes de seu trabalho:

(3b) As atividades didaticas que favoreceram a autoavaliacdo e
autorregulacéo [...] [consistem em] atividades didaticas que vao além
da competéncia linguistica, que proporcionam ao aluno apenas a
pratica mecanica de estruturas gramaticais, e que frequentemente sdo a
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Unica proposta nas aulas de lingua estrangeira. [...] As atividades que
favoreceram a autoavaliacdo e a autorregulacdo, foram: coavaliacéo,
avaliacdo mutua, roteiro de autoavaliacdo, diario de aprendizagem,
elaboracdo de objetivos comunicativos, elaboracdo de critérios
avaliativos.

E notavel que, apesar do que ¢ dito em (3a), o ensino de gramatica e as atividades
do livro didatico adotado no curso ndo sejam mencionados entre as atividades que
fomentaram a autoavaliagdo, ainda que o autor tenha constatado que o objeto de
autoavaliacdo mais mencionado pelos alunos sejam as competéncias linguisticas e ele
mesmo (o autor) atribua esse fato ao ensino de gramatica. Deve-se observar também que
as atividades apontadas em (3b) como sendo mais favordveis a autoavaliacdo e a
autorregulacdo sdo aquelas preconizadas pela perspectiva tedrica adotada pelo
pesquisador, muito embora os dados provenientes da pesquisa de campo ndo mostrem
que elas tenham provocado um efeito notavel. Temos, portanto, um terceiro par
contraditério: os alunos tendem a autoavaliar suas competéncias linguisticas... mas o
ensino das competéncias linguisticas ndo fomenta a autoavaliacao.

Estas consideracdes parecem suficientes para demonstrar que a pesquisa relatada
se assenta sobre uma espécie de dialogo que opera internamente a formacao discursiva
dominante. Ela ilustra uma situagdo peculiar do fazer cientifico, que pode ser
caracterizada por dois movimentos sucessivos: a) os dados obtidos em campo, e parte da
propria interpretacdo inicial que o pesquisador faz deles, estabelecem uma contradicéo
com o “pré-construido” do discurso tedrico, erigindo-se em potencial “obstaculo
epistemoldgico” e ensejando um questionamento da “evidéncia de sentido” do discurso
dominante; b) essa contradi¢do, no entanto, € absorvida pela forma-sujeito do discurso
dominante, ainda que as custas de uma argumentacdo explicitamente falha (de um ponto
de vista formal), como forma de preservar a “evidéncia de sentido”. Entendamos bem: o
ponto de partida tedrico (implicito) ressurge, de forma parafraseada, como se fosse o
resultado da interpretacdo de dados supostamente desconhecidos. O corpus, destituido de
sua funcdo heuristica, é usado como artificio retérico, oportunizando a explicitacdo de

uma premissa sob a aparéncia da apresentacao de um resultado.
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Ainda ndo tem, mas ja estamos vendendo...

Resta perguntar o que possibilita que as falhas argumentativas apontadas na
dissertacdo se tornem “invisiveis” aos olhos de uma comunidade académica. N&o nos
parece suficiente afirmar que elas sejam negligenciadas por um simples efeito de
assujeitamento ao discurso, ja que, mesmo do ponto de vista expresso pelo pesquisador
(assujeitado a forma-sujeito da teoria), esses resultados sdo inesperados e requerem uma
série de explicacGes embaragosas. Para responder a essa questdo, vamos deslocar nosso
ponto de vista e considerar o0 argumento basico de que os discursos podem ser pensados
desde um ponto de vista econdmico, como faz, por exemplo, Bourdieu (1998). Tomemos
como base o ponto de partida deste autor: um enunciado linguistico recebe um “valor”

conforme leis que nédo sdo as da lingua, mas as de um mercado.

Sendo uma relacdo de comunicagdo entre um emissor e um receptor,
fundada no ciframento e no deciframento, e portanto na operacdo de um
cddigo ou de uma competéncia geradora, a troca linguistica é também
uma troca econdémica que se estabelece em meio a uma determinada
relacdo de forca simbolica entre um produtor, provido de um dado
capital linguistico, e um consumidor (ou um mercado), capaz de
propiciar um certo lucro material ou simbolico. [...] Os discursos
alcangam seu valor (e seu sentido) apenas através da relagdo com um
mercado, caracterizado por uma lei especial de formacéo particular dos
precos: o valor do discurso depende da relacdo de forcas que se
estabelece concretamente entre as competéncias linguisticas dos
locutores, entendidas ao mesmo tempo como capacidade de producéo,
de apropriacdo e apreciacdo ou, em outros termos, como capacidade de
gue dispdem os diferentes agentes envolvidos na troca para impor o0s
critérios de apreciacdo mais favoraveis a seus produtos. (BOURDIEU,
1998, p. 54)

Bourdieu tem em mente um processo de “apreciacdo” que ocorreria sobre as
préprias formas linguisticas, determinando, por exemplo, a avaliagdo social que se faz de
certos modos de prondncia e outras diferencas “dialetais”. Consideremos, no entanto, que
esse processo de “formacéo de precos” ndo pode ser determinado exclusivamente desde
fora da lingua, isto &, que as relagcBes econdmicas ndo sdo determinantes com relagédo a
lingua, mas dependem, elas mesmas, de relac6es linguisticas especificas. Assim, ainda
que se recorra a um “dialeto” valorizado no mercado, ou ainda que se fale desde um lugar
de prestigio (cultural ou econdmico), ndo se pode dizer qualquer coisa. Para além de uma

economia das formas linguisticas, o processo de apreciacao dos enunciados deve envolver
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também a necessidade de se produzir certa coeréncia entre o que se diz e aquilo que se
espera que seja dito desde determinado lugar. Desse modo, a aprecia¢do de um discurso
cientifico — que € o que estamos discutindo — ndo depende apenas de que ele seja
enunciado “como um discurso cientifico” (usando-se termos técnico-cientificos,
construindo-se frases conforme certo padrdao “formal” ou “dissertativo” etc.), mas
também que diga coisas compativeis com aquilo que se espera de um discurso cientifico
(que se reconheca certo grau de objetividade e explicitude, que se percebam
procedimentos interpretativos coerentes etc.).

Essa perspectiva nos leva a crer que o mercado deveria depreciar enunciados como
0s que encontramos na dissertacdo analisada antes, j& que o préprio pesquisador
reconhece que seus resultados frustram as expectativas produzidas pela teoria adotada.
Dito de outra forma, os dados obtidos na pesquisa de campo ameacam o “valor” dos
enunciados usados para “capitalizar” o empreendimento inicialmente®. A comparagio
mais simples, ainda que um pouco grosseira, seria com 0 empresario que vai a bancarrota:
dispondo-se de certas condigdes iniciais (dinheiro para investir na abertura de um
negocio; acesso ao conhecimento cientifico que embasa a elaboracdo da pesquisa),
aposta-se em uma determinada tendéncia do “mercado” (o produto X vai ser um sucesso
ano gque vem”; “a teoria Y vai mostrar que os alunos agem de tal e tal maneira”); ocorre,
porém, que a tendéncia ndo se confirma (o produto X se mostra um fiasco; os alunos
demonstram agir de forma contraditéria com o que preconiza a teoria Y). Em ambos 0s
casos, suporiamos que o “capital” inicialmente investido se perde — fecha-se o negocio,
modifica-se a teoria ou se engaveta a pesquisa.

Ndo é o que parece ter ocorrido. Podemos explicar esse comportamento
imprevisto, em todo caso, se considerarmos que as leis do mercado ndo levam qualquer
negocio a faléncia apenas porque ele deu prejuizo. Neste ponto vamos nos afastar de
Bourdieu e levar em consideragdo algumas teses de Zizek (2011) sobre dois aspectos
fundamentais do funcionamento de um “mercado”: os efeitos da especulagéo na producéo

de valores e a mediacao do Estado na economia.

6 E importante frisar que essa “frustracdo” nfo se da na forma da refutacdo de uma hipétese (0 que
permitiria, em alguns casos, manter inalterada a teoria), mas no questionamento dos préprios pressupostos
que caracterizam a teoria. O que estd em jogo é em que medida “a perspectiva que confere primazia ao
aluno” (isto é, a “avaliacdo formativa de tradicdo francéfona”) de fato confere primazia ao aluno. Ou, dito
de outra forma: em que medida a “avaliacdo formativa de tradicdo francofona” € mesmo a avaliagdo
formativa de tradicao francéfona.
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Comecemos pela Ultima: o Estado, segundo Zizek, age de forma a proteger o
capital — ndo porque os governos sejam ideologicamente afinados com esse modelo
econbémico, mas porque uma crise do capital seria uma crise real que ameacaria, na
realidade, o0 modo de producdo que sustenta a propria existéncia do Estado. A
interveniéncia do Estado para proteger o capital especulativo, por sua vez, interfere nas
préprias formas de especulacao financeira possiveis dentro do mercado. Vejamos o que
Zizek diz a respeito do comportamento dos banqueiros que, conforme a opinido publica
geral, teriam sido os responsaveis pelo estouro da “bolha imobiliaria” de 2009 ao emitir
mais crédito do que tinham capacidade de pagar — lucrando bastante com isso —, e que
foram salvos da faléncia por empréstimos do tesouro nacional (uma vez que a quebra

sucessiva dos bancos colocaria a economia inteira em risco).

Essa [revolta do Partido Republicano contra a proposta de empréstimo
do Fed aos bancos quebrados] ndo seria um caso 6bvio do que a teoria
econdmica chama de “risco moral”, definido como “o risco de que
alguém se comporte de maneira imoral porque a seguradora, a lei ou
outra instdncia qualquer o protegerd dos prejuizos que seu
comportamento possa causar” — se tenho seguro contra incéndio, tomo
menos cuidado (ou, in extremis, ponho fogo nas instalagdes que cobri
com o seguro, mas que me dao prejuizo)? O mesmo vale para os grandes
bancos: ndo estariam protegidos contra grandes perdas e ndo seriam
capazes de manter o lucro? [...] Estéa claro que o erro de Greenspan nao
foi apenas e simplesmente ter superestimado a racionalidade dos
agentes de mercado, isto é, sua capacidade de resistir a tentacdo de ter
ganhos especulativos extraordinarios. O que ele esqueceu de incluir na
equacdo foi a perspectiva bastante racional dos especuladores de que
valia a pena correr o risco, porque, no caso de um colapso financeiro,
poderiam contar com o Estado para cobrir o prejuizo. (ZIZEK, 2011, p.
24/37)

Transpondo essa forma de pensar para 0 caso que nos interessa, deveriamos
perguntar: de que maneiras 0 Estado pode estar exercendo um papel semelhante ao
proteger a infraestrutura de pesquisa de um pais e, indiretamente, a atividade
“econdmico”-especulativa de alguns individuos dos quais a continuidade das atividades
cientificas depende? Durdo (2015), citando Richard Munch, afirma que, no chamado
“modelo humboldtiano” de universidade, o “financiamento [a pesquisa] ocorre a priori,
como um voto de confianca (Treuhanderschaft) de que os recursos empregados levardo
a beneficios futuros” (DURAO, 2015, p. 57). Parte-se do pressuposto de que 0s

pesquisadores, sendo “intelectuais desinteressados”, visam em Ultima instancia a causas
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sociais ou epistemolodgicas que transcendem suas proprias condi¢cdes subjetivas de
existéncia enquanto empregados assalariados de uma empresa ou funcionarios publicos.
Mas nédo estariamos também, a la Greenspan, nos esquecendo de colocar nas contas a
inteligéncia do outro e considerar que, na medida em que se possa contar com esse
Treuhanderschaft estatal — isto €, na medida em que a continuidade do financiamento a
pesquisa deixa de depender do potencial direto de geracdo de “riquezas” materiais ou
simbolicas dos seus resultados —, um grupo pode comegar a apostar propositalmente em
pesquisas improdutivas, obtendo com isso lucros (ainda que simbolicos) de natureza
essencialmente especulativa, justamente por contar com o socorro do Estado (por
exemplo, na forma da manutencdo de seus empregos, inclusive sem redugdes salariais)
em caso de um total fracasso?

Essa questdo nos parece fundamental para compreender como uma comunidade,
pensada enquanto grupo “econdmico”, pode inflacionar o valor de certos enunciados
independentemente do “lastro” disponivel no mercado. O quadro do atual “produtivismo”
parece reunir duas condicGes suficientes para que isso aconteca. A primeira é o fato de
que, desde que o aumento da produtividade académica se torna uma meta em si mesma,
0 produto material de uma pesquisa deixa de ser seu potencial de aplicacdo a uma
realidade exterior a ela (na forma da produgdo de uma técnica ou de uma compreensao
do real) e passa a ser a propria realidade empirica do sistema universitario cuja
produtividade se quer aumentar. A segunda condicdo é a relativa autonomia dada as
comunidades académicas para avaliar sua propria produtividade a partir do “voto de
confianca” estatal (vivemos, ainda, sob um modelo essencialmente “humboldtiano” de
universidade). Esta condicdo talvez tenha que ser aliada a légica de setorializacdo das
areas que vém se fortalecendo na gestéo da pesquisa em nivel institucional, fazendo com
que decisbes como os critérios de avaliacdo de originalidade e pertinéncia de uma
pesquisa passem a ser tomadas por grupos relativamente pequenos de pessoas, capazes
de empreender medidas de “manipulagdo de precos” baseadas em seu interesse matuo em
um setor do mercado.

Em sua forma extrema, essas medidas podem assumir a forma de um “esquema
de Ponzi” gigantesco — como aquele que, segundo 0s comentarios de Zizek, levou o
empresario americano Bernie Madoff a prisdo, mas que ndo € outra coisa sendo uma

aplicacdo extremamente ousada da logica do proprio modo de producdo capitalista
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(ZIZEK, 2011, p. 41 ss.). Traduzamos o “esquema de Ponzi” para o “mercado simbdlico”:
afirma-se que uma teoria vai produzir excelentes resultados; com isso, convence-se um
grupo de pesquisadores a investir nela, adotando-a em suas aulas, publicando a seu
respeito, orientando estudantes sobre a perspectiva etc. Depois de algum tempo, anuncia-
se que essa teoria, “conforme esperado”, esta gerando resultados extraordinarios — do que
é evidéncia a quantidade de pessoas que “ja” a adotaram. Com isso se convencem mais
pesquisadores a investir nela, incrementando o numero de individuos ou grupos que se
declaram filiados a ela — mencionando-a explicitamente nos titulos de seus trabalhos;
citando seus autores mais representativos (mesmo que desnecessariamente); passando a
usar termos que permitem identificd-los como membros da comunidade estudiosa da
teoria, e assim por diante. Em algum momento, decide-se criar um congresso nacional de
pessoas que trabalham com a teoria em questdo, ou uma revista voltada para essa linha, o
que aumenta os espacos disponiveis para a divulgacéo dos seus “bons resultados” — pode-
se imaginar para onde vamos com esse exemplo.

O que nos interessa pontuar € que, na medida em que as proprias escolas muitas
vezes estdo apenas a margem do processo de producao de conhecimento sobre ensino de
linguas na universidade (ndo participam das avaliagdes cegas por pares, ndo dispGem de
uma producao académica solida o suficiente para contestar os resultados produzidos por
outras instituicdes etc.), todo esse efeito em cascata pode acontecer sem que as realidades
empiricas de ensino tomadas como objeto de pesquisa’ sejam modificadas de qualquer
forma relevante pelas pesquisas realizadas sobre elas.

E nesse sentido que consideramos que o atual quadro reine condicdes que
permitem a certos grupos produzir, por meio de medidas essencialmente especulativas,
uma percepcdo do que seja “originalidade” em pesquisa afinada as suas melhores
possibilidades de lucro imediato. E também nesse sentido que acreditamos que, ao
aproveitar esse “momento favordvel do mercado”, pode-se estar inflando uma “bolha”
gue em algum momento vai estourar. Aqui ndo estamos fazendo uma metafora econdémica
— falamos ao pé da letra. A auséncia de melhoras reais na qualidade da educacdo,
produzidas pela pesquisa em Educacdo — incluimos ai todo o campo do ensino de linguas

—, pode nos encontrar de cofres vazios quando as proximas geracdes se apresentarem para

" N&o estamos nos referindo apenas a producdo de metodologias ou procedimentos de ensino, em um plano
estritamente didatico, mas também a producédo de novas compreensdes sobre as realidades de ensino de
pontos de vista socioldgicos, psicologicos, epistemolégicos, éticos etc.
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sacar o crédito que estamos lhes dando hoje. Vai-se descobrir que a formacao prestada
em épocas de pujanca, na forma de uma promessa de capacidade futura de trabalho, era
uma letra de crédito vazia?

Com essas consideracgdes, acreditamos responder as duas perguntas que langamos
inicialmente. O que € “produzir conhecimento” quando o objeto de pesquisa é o0 ensino
de uma lingua? Sob certas circunstancias, ao menos, “produzir conhecimento” consiste
em escrever de forma a constatar “performativamente” o sucesso de determinadas teorias
(ou das posicdes politicas que subjazem a elas, das quais as préprias teorias sao uma
manifestacdo), valorando-as especulativamente e apostando na hipétese improvavel de
que os fracos resultados obtidos no ensino nunca afetardo as condigdes para que se
continue fazendo pesquisa sobre ensino. De que forma as transformacgdes recentes na
universidade estdo modificando também o regime de ““conhecimento” até entdo vigente
no campo do ensino de linguas? Enquanto o Estado sustentar um modelo “humboldtiano”
de universidade, a producéo de conhecimento “especulativo” (no sentido financeiro) pode
continuar inchando indices de produtividade sem que se saiba, ao certo, qual € o0 aumento
real das “riquezas” disponiveis — isto €, quais sdo 0s ganhos intelectuais e 0s avangos
epistemoldgicos efetivamente realizados pela pesquisa universitaria.

E bom lembrar, contudo, que esse modelo de universidade pode ndo durar muito
e a transi¢do para um paradigma neoliberal de Educacdo Superior, se acontecer, afetara
mais intensamente aquelas areas cujos produtos de pesquisa tém menor potencial de
conversao em lucro financeiro. Sera tanto pior se as pesquisas dessas areas nao tiverem
gerado sequer lucros “simbolicos” que lhes permitam afetar significativamente as préaticas
sociais a que visam — pois nesse caso pode ndo restar quem erga a voz para lamentar o
fim das pesquisas universitarias nas escolas.

Fiquemos, entdo, com as palavras de Zizek (2011, p. 24), que soam como
interpelacdo do presente e aviso para o futuro. “E bem verdade que vivemos numa
sociedade de escolhas arriscadas, mas apenas alguns tém a escolha, enquanto os outros

ficam com o risco...”.

FAIRCHID, Thomas Massao. Production, productivism, plagiarism: notes on originality
in language teaching research. Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 12-35, 2017.
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Abstract: We aim to contribute to the comprehension of contemporary university by
analyzing how the *““originality” idea is constructed in current research practices. We
start by questioning plagiarism, sustaining that the recent debates on it in Brazil may
point to an increasing tolerance for repetition by establishing the *““right”” ways to refer
to past research results. We then give the problem of ““originality’” a theoretical treatment
by revisiting M. Pécheux’s (1995) discussions on the “evidence of meaning” and the
““preconstructed”. Those concepts are used to analyze enunciates taken from a Masters’
dissertation; they show that this research is organized in such a way as to protect the
theoretical discourse “preconstructed” even when data contradict it. We ask how the
work may be regarded as ““original’ under such circumstances. Our answer to that comes
from an ““economical’ approach to the problem, based on Bourdieu’s (1998) and Zizek’s
(2011) ideas. We pose that the value of “originality’” in the context of a State-endorsed
productivist policy, may be created through speculations of groups that have partial
control over the ““appreciation” of scientific enunciates.
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A ORGANIZACAO RETORICA DAS SECOES
DE JUSTIFICATIVA DE PRE-PROJETOS DE
PESQUISA

Francisco ALVES FILHO!
Meryane Sousa OLIVEIRA?

Resumo: O artigo em tela tem como objetivo identificar e descrever, atraves de pistas
linguisticas e da organizacdo textual, a organizacdo retorica da secdo Justificativa do
género pre-projeto de mestrado, dos Programas de Pos-graduacdo em Letras/Linguistica
e Historia do Brasil da Universidade Federal do Piaui, submetidos a sele¢do no ano de
2015, procurando identificar se ha singularidades em cada uma delas. A analise foi feita
usando as abordagens propostas por Swales (1990), Alves Filho e Alexandre (2015) e
Jucd (2006). Foram selecionados 11 pré-projetos de pesquisa de mestrandos do curso de
po6s-graduacdo em Historia do Brasil e 11 pre-projetos de pesquisa de mestrandos do curso
de pds-graduacdo em Letras/Linguistica da UFPI, totalizando 22 se¢des de justificativa.
Em linhas gerais, os resultados indicam que “Apresentando objetivos da pesquisa” é o
passo retorico mais expressivo no corpus das duas areas analisadas. Além disso, foi
possivel verificar que os mestrandos de Histdria optam, sobretudo, por organizar esta peca
genérica a partir do levantamento de problemas, enquanto os mestrandos iniciantes de
Letras/Linguistica, por outro lado, preferiram destacar os resultados positivos que suas
investigacOes poderdo trazer para a sociedade e a comunidade académica.
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projeto.
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Introducéo

A pos-graduacdo € uma etapa importante na formacdo de profissionais que
buscam constante aprimoramento na carreira. O mestrado, dentre essas possibilidades,
exige como uma de suas etapas de ingresso a apresentacéo de um pre-projeto relacionado
a uma linha de pesquisa. Assim, um pesquisador que gqueira concorrer a uma vaga precisa
lidar com as demandas da area, que incluem, no geral, a producdo de um pré-projeto. Para
a escrita desse género académico, os proponentes devem se apropriar dos aspectos
retéricos das varias secdes que o compdem, pois sdo eles que fornecem, de anteméo, as
informacges necessarias para 0 julgamento da instituicdo avaliadora. A secdo de
justificativa, pelo fato mesmo de justificar a proposta de pesquisa e potencialmente
congregar passos retoricos com clara funcdo argumentativa, reveste-se de um tema
bastante relevante na area de estudos de géneros académicos. Ademais, a compreensdo
de como iniciantes na pds-graduacao concebem estratégias de escrita de pré-projetos pode
ser bastante relevante para orientar praticas de ensino de escrita académica que tomem
por parametro necessidades reais de aprendizagem. No contexto brasileiro, isso se torna
ainda mais crucial em face da escassez de manuais de metodologia e de escrita de projetos
gue sejam fundamentados em necessidades de escrita de areas e subareas do
conhecimento.

A partir de uma analise comparativa entre pre-projetos de mestrado nas areas de
Histdria e de Linguistica, ambos da Universidade Federal do Piaui (UFPI), pretende-se,
neste artigo, identificar e categorizar 0s movimentos e passos retdricos da secdo
Justificativa do género pré-projeto, a partir de uma proposta sugerida por Alves Filho e
Alexandre (2015). A opcdo pelas areas de Letras e Historia decorreu da necessidade de
se compreender se, em duas areas de humanidades, ha mais convergéncia ou divergéncia
quanto a organizacdo retorica de uma secao de pré-projeto de pesquisa.

Compreender a composicdo desse género, mediante andlise de suas secdes,
possibilita, sobretudo, depreender aspectos do fenémeno textual-linguistico em
funcionamento, vinculando-o as préticas efetivas dos usuarios da lingua. Por esta razao,
faz-se necessario um estudo que evidencie como 0s usuarios organizam a linguagem em

situacGes mais complexas de escrita.
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Este artigo, portanto, buscando entender a organizacdo retorica de uma secdo
especifica, volta-se para uma questdo central deste estudo, a saber: O que 0S passos
retoricos identificados revelam sobre a composicao da se¢éo justificativa em pre-projetos
de mestrado? Em face de tal problematica, objetiva-se identificar e descrever, através de
pistas linguisticas e da analise retdrica dos dados, 0s movimentos e passos retdricos da
secdo Justificativa do género pré-projeto de mestrado, buscando reconhecer pontos de
convergéncia e divergéncia em relacdo ao modo como pré-projetos de Linguistica e
Histdria revelam valores sobre a acdo retorica de justificar uma pesquisa a nivel de

mestrado.

Analise de géneros em contextos académicos

Pensar 0s géneros em uma perspectiva sociorretorica € assumir que eles adquirem
significado a partir da situacdo e do contexto social (MILLER, 2009; DEVITT, 2004). A
visdo de género como ac¢éo social volta-se para uma posi¢do em que os estudos de género,
mais que propor a cria¢do de taxionomias, preocupam-se em enfatizar aspectos sociais e
historicos da retorica, procurando convalidar as concepgdes de género e as préaticas de uso
encetadas pelos sujeitos em seus contextos auténticos (MILLER, 2009).

A intengdo dos usuarios, os efeitos que querem produzir, associadas ao contexto,
compdem a situacdo retdrica visto que “a compreensao de género pode ajudar a explicar
a maneira como encontramos, interpretamos, criamos e reagimos a textos particulares”
(MILLER, 2009, p. 22). Esta visdo leva ao reconhecimento de que a prética retorica
engloba tanto a substancia quanto a forma do género e enfatiza a importancia de aspectos
sociais e culturais de um texto.

Swales (1990), em face de suas preocupacdes aplicadas ao ensino de escrita,
propds um modelo tedrico-metodoldgico que serviu de base para muitas analises de
géneros académicos em diversos paises. Sua proposta centra-se na tese de que 0 aspecto
funcional dos géneros — encarnado pelos propdsitos comunicativos — constitui a
racionalidade prdpria aos textos e, consequentemente, que 0s aspectos formais e

estilisticos decorrem dos propositos compartilhados pelas comunidades discursivas®. Em

3 Swales prefere usar o termo “propdsitos comunicativos” em vez de “agdo social dos géneros”, como faz
Miller. Entretanto, o que subjaz as preocupagfes com 0s propdsitos comunicativos se assemelha as
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trabalho posterior, Askehave e Swales (2009) reconhecem que o propdsito comunicativo
é um conceito complexo pelo fato de: a) nem sempre haver consenso entre os especialistas
e entre os especialistas e os analistas de género acerca de quais sejam efetivamente os
propdsitos comunicativos de um género; b) sujeitos com grande expertise conseguirem
imiscuir propositos particulares em meio aos propdsitos mais gerais de um género; c)
alguns propoésitos, embora identificados pelos sujeitos, nunca serem por eles
reconhecidos.

Conquanto este reconhecimento da dificuldade analitica imposta pela natureza
multifuncional dos propoésitos, Askehave e Swales (2009) continuam defendendo a
centralidade dos propositos para a analise de géneros mas admitem agora dois caminhos
metodologicos diferentes: na primeira opcéo, parte-se da analise da estrutura, contetdo,
estilo e propdsito, tendo este Gltimo um status provisorio. A validagdo destas categorias
dependerd de uma analise contextual feita complementarmente. Na segunda opcéo, a
andlise se inicia por uma abordagem etnogréafica do contexto de producao do género para,
na sequéncia, o pesquisador se voltar a analise textual. Ambas as propostas apresentam
um ponto em comum: definir-se o “repropdsito” do género ao final do processo, ou seja,
desvelar os propdsitos retoricos que resultam de imbricadas relagBes entre aspectos
textuais, contextuais e retoricos apenas apds um complexo trabalho de investigacéo.

Em termos operacionais, a proposta de Swales ganhou destaque através do
Modelo C.a.R.S (Create a Research Space), o qual foi sendo reformulado em varias obras
e apresentava como objetivo descrever a organizacao retdrica de géneros (a rigor, de
secOes dos géneros). Neste modelo, uma organizagdo retorica (denominagdo usada por
diversos autores brasileiros, como BEZERRA, 2001; JUCA, 2006; BIASI; HEMAIS,
2005) ¢ vista como uma descricdo ao mesmo tempo funcional e estrutural de se¢des de
textos, que traduz tendéncias quanto ao modo como, em determinada comunidade
discursiva, se¢des de textos sdo organizadas. A organizagdo retorica é descrita em termos
de movimentos, que sdo as unidades retdricas e comunicativas coerentes e recorrentes em
lugares previsiveis dos textos, e 0S passos retoricos, que Sdo as estratégias retoricas
particulares reconheciveis nos textos. Swales (2004, p. 229) ressalta que o movimento (e

0 passo, sobretudo, acrescente-se) precisa ser concebido como uma unidade flexivel do

discussdes sobre acdo social dos géneros, razdo pela qual consideramos que a visdo de género de Swales
ndo é incompativel com a visdo de Miller.

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 36-58, 2017. 39



ponto de vista de sua realizacdo linguistica, dado que sua extensdo linguistica é bastante
variavel, podendo ir de uma Unica oragdo a todo um pardgrafo longo. Contudo, ha
categorias gramaticais que funcionam como indicios relevantes para o reconhecimento
de movimentos e passos. Vale a pena ressaltar que enquanto 0s passos possuem uma
realidade concreta e podem ser efetivamente reconhecidos e localizados nos textos, os
movimentos sdo categorias bem mais abstratas, uma vez que sdo teoricamente criadas
pelos pesquisadores para englobar um conjunto de passos que possuem congruéncia
funcional e retorica.

Em uma versdo ja renovada de sua pesquisa inicial com introducdes de artigos
de pesquisa, Swales (1990) chegou ao estabelecimento de trés movimentos retdricos para
esta se¢do, 0s quais sdo categorizados via metaforas ecoldgicas: “estabelecer o territorio”,
“estabelecer o nicho”, “ocupar 0 nicho”. O modelo de Swales, em parte devido a sua
praticidade e capacidade de simplificar os relacionamentos complexos entre o carater
pragmatico e estrutural dos textos, e também pelo carater muito sugestivo das metéaforas
usadas, foi replicado em inUmeros estudos e para varias outras secdes e géneros
diferentes: resumo (BIASI-RODRIGUES, 2009), resenha (BEZERRA, 2001), editoriais
de jornal (SOUSA, 2004); depoimentos em comunidades de alcoolicos anénimos
(BERNARDINO, 2000).

Investigacdes sobre organizacgao retorica de projetos de pesquisa

O género projeto de pesquisa é pouco estudado no Brasil, a despeito de seu
prestigio nos meios académicos, tendo em vista que ele se configura como uma
certificacdo da potencialidade dos pesquisadores para angariar financiamento para suas
pesquisas. Pesquisar 0 género projeto de pesquisa se justifica, antes de tudo, pela
contribuicdo que pode fornecer para a propria melhoria das pesquisas, visto que ndo se é
autorizado a fazer pesquisa se ndo se demonstra habilidade escrita para compor
exemplares deste género.

Connor e Mauranen (1999) se apropriaram do modelo de Swales (1990) para
analisar movimentos retoricos recorrentes em projetos de pesquisa de pesquisadores
séniores na Unido Europeia, buscando identificar e descrever caracteristicas do

conhecimento convencionalizado de recursos linguisticos e discursivos nos projetos de
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pesquisa. A pesquisa de Connor e Mauranen (1999) € relevante por ser uma primeira
tentativa de analisar a organizag&o retdrica de projetos de pesquisa, entretanto, as analises
revelam certa confusdo entre movimentos retdricos e se¢des de um género, a exemplo da
nomeacao que fazem da secdo de Meios (ou metodologia) como se fosse um movimento
quando, a rigor, a metodologia em projetos € uma secdo configurada por varios
movimentos e passos (MONTEIRO, 2016). Connor e Mauranen (1999) reconhecem a
caracteristica persuasiva que integra o proposito do género Projeto de Pesquisa (Grant
Proposal, na terminologia em inglés) e explicitam a importancia do ensino dos
componentes retoricos e linguisticos de projetos de pesquisa como parte integrante da
escrita em cursos académicos.

Especificamente no que se refere a organizagéo retorico-argumentativa da secéo
Justificativa, Juca (2006) desenvolve trabalho em que analisa se¢des de Justificativa de
projetos de dissertacdo j& qualificados, de autoria de alunos de dois programas de pos-
graduacdo a nivel de mestrado de Fortaleza (CE) e descobriu que as se¢des de justificativa
analisadas se mostravam relativamente homogéneas, havendo pouca divergéncia entre
diferentes projetos quanto aos movimentos e passos retoricos (sub-unidades na
terminologia usada por Jucd) mais recorrentes.

Em trabalho sobre Organizacao retorica da secdo Justificativa de projetos de
pesquisa de programas de pds-graduacao, Alves Filho e Alexandre (2015) analisam as
unidades retoricas que compdem a sec¢do Justificativa de projetos de pesquisa ainda ndo
qualificados de mestrandos de um programa de pos-graduacdo em Letras na cidade de
Teresina (PI). Nesse sentido, elaboram uma classificagdo com esquemas de organizagéo
retérica que visam contemplar especificidades dos movimentos retéricos encontrados nos
textos que compdem a amostra de sua pesquisa. Esse esquema, que indica 0s movimentos
e passos da investigacao, permite observar, além da organizacao retorica especifica de
cada grupo, possiveis influéncias da area de pesquisa na organizagdo retorica da secao
investigada.

Metodologia

O corpus da pesquisa € composto pelas se¢des de justificativa de 11 pré-projetos

de pesquisa de mestrandos recém ingressos no curso de pos-graduacdo em Historia do
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Brasil da UFPI e de outros 11 pré-projetos de pesquisa de mestrandos recém ingressos no
curso de poés-graduacdo em Letras/Linguistica da UFPI, totalizando 22 se¢fes de
justificativa de pré-projetos de pesquisa. Os pré-projetos estdo em sua versdo original
conforme enviados para o processo seletivo de pds-graduacdo, sem terem ainda sido lidos
e revistos por orientadores.

Os pré-projetos de Linguistica sdo aqui identificados pelas letras PL seguidos do
numero do projeto, enquanto os pré-projetos de Historia sdo identificados pelas letras PH
seguidos do numero do projeto. A escolha desse corpus teve como objetivo investigar a
organizacao retdrica que caracteriza a secdo Justificativa em pré-projetos de pesquisa,
observando, sobretudo, as sequéncias linguisticas que marcam a escrita académica deste
género nas areas de Historia e Linguistica, ambas vinculadas ao campo das ciéncias
humanas, com o intuito de observar se ha concepgdes diferentes acerca da organizacao
retérica desta secéo.

A partir do modelo CARS, elaborado por Swales (1990), que identifica trés
grandes movimentos e seus respectivos passos retdricos em introducdes de artigos
cientificos de diversas areas do conhecimento, e da proposta de Juca (2006) para a se¢édo
Justificativa de pré-projetos de pesquisa de mestrandos da area de Linguistica, Alves
Filho e Alexandre (2015) propGem a adaptagdo desta estrutura retorica para analisar a
secdo de Justificativa em pré-projetos de pesquisa académica, estabelecendo, para tanto,

a redefinicdo de movimentos e passos retoricos, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 1: Movimentos e passos retéricos em se¢do de Justificativa de projetos de

pesquisa

MOVIMENTOS E PASSOS RETORICOS

MOVIMENTO 1 (M1)

Indicando motivacOes deflagradoras da pesquisa

Passo Retdrico 1 (P1)

Reportando pesquisa prévia— M1P1

Passo Retorico 2 (P2)

Apresentando lacunas na area de pesquisa — M1P2

Passo Retdrico 3 (P3)

Indicando problemas empiricos — M1P3

Passo Retorico 4 (P4)

Alegando motivacdes pessoais/profissionais para a escolha
do tema — M1P4

MOVIMENTO 2 (M2)

Indicando caminhos norteadores da pesquisa

Passo Retdrico 1(P1)

Indicando os problemas/indagacdes da pesquisa — M2P2

Passo Retdrico 2 (P2)

Declarando hipoteses da pesquisa — M2P2

Passo Retorico 3 (P3)

Apresentando objetivos da pesquisa — M3P3

MOVIMENTO 3 (M3)

Reivindicando a aplicabilidade/utilidade da pesquisa

Passo Retorico 1 (P1)

Justificando a relevancia (tedrica e/ou socio-politica) —
M3P1

Passo Retorico 2 (P2)

Indicando possiveis beneficios da pesquisa — M3P2

Passo Retorico 3 (P3)

Recomendando e/ou prescrevendo acdo empirica — M3P3

MOVIMENTO 4 (M4)

Apoiando-se no campo teorico

Passo Retorico 1 (P1)

Caracterizando a abordagem adotada — M4P1

Passo Retdrico 2 (P2)

Justificando a adequacdo da teoria escolhida — M4P2

Passo Retorico 3 (P3)

Historiando conceitos/categorias/abordagens da area de
pesquisa — M4P3

Passo Retorico 4 (P4)

Definindo conceitos — M4P4

Passo Retorico 5 (P5)

Explicando um fenbmeno empirico

Passo Retdrico 6 (P6)

Apontando obras de referéncia para a pesquisa

MOVIMENTO 5 (M5)

Indicando meios de realizacdo da pesquisa

Passo Retdrico 1 (P1)

Justificando a escolha do corpus — M5P1

Passo Retorico 2 (P2)

Descrevendo o local da amostra — M5P2

Passo Retdrico 3 (P3)

Descrevendo o corpus — M5P3

Passo Retorico 4 (P4)

Indicar e/ou descrever os procedimentos de analise de dados
— M5P4

Passo Retdrico 5 (P5)

Descrevendo procedimentos de analise dos dados — M5P5
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Com base no modelo de analise (Quadro 1), foram identificados, através de pistas
linguisticas e do tratamento qualitativo dos dados, 0s movimentos e passos retdricos
presentes em cada secdo de Justificativa pesquisada. Cabe observar que, por vezes, 0
mesmo passo retorico repetiu-se em sentencas e paragrafos distintos ao longo dos textos,
de modo que, em termos metodoldgicos, optou-se por registrar separadamente cada
ocorréncia dos passos retéricos em analise. Em seguida, as ocorréncias de movimentos e
passos retoricos encontrados nas 22 se¢des de Justificativa foram contabilizadas, a fim de
se verificar, quantitativamente, quais sdo mais recorrentes em ambas as areas.

Apos a totalizacdo dos registros encontrados, verificou-se em que medida os
resultados expressam valores de cada uma das areas em estudo, contrastando, em
principio, os trés movimentos e passos retdricos predominantes nas se¢oes de Justificativa
em Linguistica e Histdria, e discutindo a auséncia de determinados movimentos e passos
retoricos nas secOes em estudo. Buscou-se, ainda, identificar as similaridades na
organizacao retorica das se¢des de Justificativa das duas areas, com o proposito de refletir
sobre a caracterizacdo desta secdo no género pré-projeto de pesquisa em praticas
cotidianas de escrita.

Como estratégia para identificagdo dos movimentos e passos retoricos nas 22
secOes de justificativa analisadas, foram observados marcadores léxico-gramaticais,
sentengas e 0 conteido proposicional dos enunciados para verificar a possivel ocorréncia
de 20 passos retoricos (ALVES FILHO; ALEXANDRE, 2015), que por sua vez
estruturam os cinco movimentos ja destacados (Movimento 1 — Indicando motivacgdes
deflagradoras da pesquisa; Movimento 2 — Indicando caminhos norteadores da pesquisa;
Movimento 3 — Reivindicando a aplicabilidade/utilidade da pesquisa; Movimento 4 —
Apoiando-se no campo teorico; Movimento 5 — Indicando meios de realizacdo da

pesquisa).
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Resultados e analises

Justificativa de pre-projetos da area de Letras/Linguistica

O Quadro 2 traz a compilacdo dos dados da area de Letras/Linguistica:

Quadro 2: Quadro sindtico com movimentos e passos dos pré-projetos de Linguistica

MOVIMENTO MOVIMENTO [ MOVIMENTO [ MOVIMENTO MOVIMENTO
1 2 3 4 5
P [P [P [P [P [P [P |P P P [P P[P [P [P
1 |2 |3 |4 |1 ]2 |3 |1 2 1 6 |1 |2 |3
Quant. [4 [5 |1 [4 |5 |1 [21]9 11 [3 |1 [4 8 [1 [1 |1
14 27 20 23 3
TOTAL |87

Ao examinar quantitativamente o Quadro 2, observa-se que os movimentos 2, 3 e

4 apresentam maior nimero de ocorréncias. Dentre estes, dois passos se sobressaem

numericamente em relacdo aos demais, sdo eles: o passo 3 do movimento 2 e 0 passo 2

do movimento 3.

No sentido macrocomposicional, os movimentos mais recorrentes, em ordem
decrescente nas se¢des de justificativa dos pré-projetos de pesquisadores iniciantes em
Letras/Linguistica, sdo: Movimento 2 — Indicando caminhos norteadores da pesquisa;
Movimento 4 — Apoiando-se no campo tedrico e Movimento 3 — Reivindicando a

aplicabilidade/utilidade da pesquisa. Os achados nos movimentos 1 e 5, por seu turno, em

termos quantitativos, revelaram ser pouco significativos.

A partir da andlise dos pré-projetos de Letras/Linguistica investigados neste

estudo, verificou-se, em linhas gerais, cinco passos que apresentam maior recorréncia,

listados a sequir:
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M2P3* — Apresentando objetivos da pesquisa;
M3P2 — Indicando possiveis beneficios da pesquisa;
M3P1 - Justificando a relevancia (teorica e/ou socio-politica) do projeto;

M4P6 — Apontando obras de referéncia para a pesquisa;

o W DN e

M4P5 — Explicando um fendmeno empirico.

“Apresentando objetivos da pesquisa” aparece como 0 passo retorico mais
recorrente nos pré-projetos de Linguistica. Foram registradas 21 ocorréncias deste passo,
0 que parece evidenciar, levando-se em consideracdo a funcéo da secédo de justificativa,
uma necessidade reiterada, por parte do autor, de demonstrar o que ele pretende realizar
durante a pesquisa, acentuando 0s interesses tedricos e praticos que 0 motivam.

Os objetivos delimitam os interesses do pesquisador e, segundo Reis (2013, p. 84),
“A escrita dos objetivos da pesquisa deve afirmar o que o0 autor/proponente quer com a
pesquisa.”. Assim, ainda de acordo com a autora “ele pode querer: conhecer, entender,
comparar, tecer critica, descrever, identificar algo, (des)provar teoria, testar hipdtese(s)
etc.” (ibidem). Os objetivos seriam, entdo, proposicdes que visam, no futuro, concretizar
uma acdo. Na anélise, tanto a frequéncia em que aparecem, quanto a ordem no texto nao
sdo fixas, ou seja, cada autor determina, usando critérios proprios, se apresentam 0s
objetivos logo no inicio do texto ou no final, bem como se fazem uso desse passo por
mais de uma vez na mesma secdo. Essa possibilidade de escolha possibilita ao autor do
pré-projeto dar énfase a aspectos que ele considere mais relevantes.

Os exemplos a seguir ilustram como os autores geralmente fazem uso desse

recurso:

Ex. 1. A partir disso, busca-se desenvolver uma proposta investigativa acerca do
comportamento de ocorréncias adjetivais na construgdo no valor modal apreciativo

evidenciados nos enunciados do género jornal. (PL_16)

4 A sigla M2P3, assim como todas as outras siglas apresentadas neste artigo, localiza 0 movimento e o passo
retérico ao qual se faz referéncia, levando-se em conta o quadro apresentado na secdo metodologia do
respectivo artigo. Assim, 1é-se M2P3: passo trés do movimento dois.
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Ex. 2:[...] pretende-se, neste trabalho, investigar o tratamento da variacao linguistica em
todos os verbetes de dicionarios escolares, no intuito de proporcionar uma visdo mais

abrangente do fendbmeno da variagéo linguistica nesses materiais. (PL_24)

A combinagdo de duas formas verbais, busca-se desenvolver, pretende-se
investigar, nos exemplos em destaque, explicitam claramente os objetivos norteadores de
suas pesquisas, e, ainda que estes sejam obrigatorios em uma sec¢do especifica do pré-
projeto de pesquisa, sua recorréncia na secao de justificativa revela ser de fundamental
importancia para os pesquisadores iniciantes em Letras/Linguistica, os quais, a0 demarca-
los com énfase nesta peca genérica, constroem a argumentacdo privilegiando,
sobremaneira, 0s propdsitos da investigacao.

Os respectivos passos do Movimento 3, M3P2 — Indicando possiveis beneficios
da pesquisa e M3P1 — Justificando a relevancia (teorica e/ou sécio-politica) do projeto,
mostraram-se, logo em seguida, 0s mais recorrentes nas analises. Em conjunto, eles
totalizaram 20 registros, demonstrando que 0s autores se preocupam em enfatizar que os
resultados das pesquisas trardo contribuicGes para a sociedade e em particular para o
mundo académico.

O exemplo 3 ilustra como 0s autores expressam juizos de valor a respeito das

contribuigdes de suas pesquisas:

Ex.3: Os resultados da pesquisa contribuirdo para entendermos os valores que 0s
moradores ddo ao papel escrito e também a oralidade, sabendo que esses moradores tém
as suas historias, experiéncias e situacBes vividas que merecem ser resgatadas
(BARTON; HAMILTON, 1998 apud LOPES, 2006). (PL_07)

No que respeita ao passo 1 do movimento 3, tem-se como exemplo o excerto

abaixo:
Ex. 4: A partir da assimilacdo de tais conceitos, busca-se proporcionar por meio do

método de ensino proposto nesta pesquisa uma melhor leitura e interpretacdo textual, bem

como uma melhor escrita, ou seja, um conhecimento linguistico mais apurado. (PL_6)
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A utilizagdo dos verbos contribuir, merecer, proporcionar constituem expressoes
que possuem forte componente persuasivo, na medida em que buscam convencer 0s
avaliadores destes pré-projetos, através de sentencas afirmativas, que a aprovacao destes
trabalhos garantira resultados positivos para o desenvolvimento cientifico e social.

Em terceiro lugar, os achados sobre o0 Movimento 4 e seus passos, M4P6 e M4P5,
evidenciaram que os autores desta area também atribuem importéncia a utilizacdo de
elementos do campo teorico para validacdo dos seus pré-projetos de pesquisa. Somando-
se as ocorréncias identificadas em ambos os passos, M4P6 e M4P5, que correspondem a
15 registros, percebe-se que os pesquisadores iniciantes valorizam mais especificamente
estes dois passos do Movimento 4, uma vez que se reportar as obras de referéncia ou
fornecer explicacbes sobre fendbmeno empirico permite também a apropriacdo de
argumentos de outros dominios discursivos, com o intuito de legitimar a aceitagdo da
pesquisa junto a comunidade académica. Os exemplos que seguem referem-se aos passos
M4P6 e M4P5, respectivamente:

Ex. 5: Para este estudo serédo utilizados os principios tedricos e metodoldgicos de André
(1995), Marcuschi (2005), Soares (1999, 2004), Tfouni (1997), Erickson (1988), dentre
outros. (PL_01)

Ex. 6: Desde os estudos de Bakhtin houve um crescente interesse dos linguistas e outros
estudiosos da lingua acerca da necessidade de inserir o género textual no ensino de

lingua portuguesa como um eficiente meio para a compreensao da lingua. (PL_16)

No trecho do exemplo 5, as referéncias as obras que tratam do objeto em estudo
pelo autor sdo apresentadas diretamente, demonstrando que o desenvolvimento da futura
pesquisa parte de um embasamento tedrico-metodoldgico ja discutido por escritores
consagrados da comunidade especialista. No exemplo 6, apesar de ser feita uma alusdo
direta a um autor conhecido na area, ndo ha necessariamente um aprofundamento dos
conceitos discutidos pelo autor, tampouco uma fundamentacdo muito organizada acerca
do que se afirma, de modo que o pesquisador iniciante formula este enunciado com base

em reflexbes mais gerais sobre este fendOmeno, cristalizadas por certo senso comum
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académico e apoiadas pela autoridade que o autor mencionado, Bakhtin, goza na area de
linguistica.

Justificativa de pre-projetos da area de Historia
Em relacdo as se¢Oes de justificativa dos pré-projetos dos mestrandos em Historia,
o Quadro 3 sintetiza quantitativamente as ocorréncias encontradas quanto aos

movimentos e passos retéricos em estudo:

Quadro 3: Quadro sin6tico com movimentos e passos dos pré-projetos de Histdria

MOVIMENTO | MOVIMENTO MOVIMENTO | MOVIMENTO MOVIMENTO
1 2 3 4 5
P [P PP [P [P |P P [P [P [P [P [P [P
2 |4 1 ]2 |3 |1 |2 1 |2 |5 1 |2 |3
Quant. |11 |9 1 [1 [18 [6 |2 6 |2 |8 |7 |2 |1 |4
20 20 8 23 7
TOTAL |78

As totalizagOes destes registros mostram que 0s movimentos mais recorrentes nas
secOes de justificativa dos pesquisadores iniciantes em Historia sdo, em ordem
decrescente: Movimento 4 — Apoiando-se no campo teorico; Movimento 1 — Indicando
motivacdes deflagradoras da pesquisa e Movimento 2 — Indicando caminhos norteadores
da pesquisa. Os movimentos 3 e 5, em relagdo aos outros, revelaram ser menos
expressivos na escrita da pecga genérica secao de justificativa dos mestrandos de Historia,
que tratam de forma secundéaria a mencao a aplicabilidade/utilidade da pesquisa, assim
como 0s meios para realiza-la.

E importante observar ainda que, em relagdo ao Movimento 4, trés de seus passos
apresentam ocorréncias numericamente similares e consistentes, o que demonstra um uso
mais abrangente dos passos retéricos deste Movimento e, consequentemente, uma
apropriacédo bastante regular dos recursos que expressam valorizagdo do saber cientifico
e académico.

Seguindo ordem de maior recorréncia, conforme os Quadros 2 e 3, estdo listados

a seguir os passos retdricos que apresentaram maior frequéncia nas analises:
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M2P3 — Apresentando objetivos da pesquisa;
M1P2 — Apresentando lacunas na area de pesquisa;

M1P4 — Alegando motivacdes pessoais/profissionais para a escolha do tema;

A w D oE

M4P5 — Explicando um fendmeno empirico.

Nas secOes de justificativa dos mestrandos de Historia, destacou-se como mais
recorrente 0 passo retorico “Apresentando objetivos da pesquisa”, doravante M2P3, o
qual evidencia a necessidade reiterada de apontar as finalidades do projeto de pesquisa,

conforme se vislumbra no exemplo abaixo:

Ex.7: Tendo isso em mente, a pesquisa em questdo visa trazer novos elementos para a
compreensdo histérica dos papéis femininos, uma vez que as imagens fotograficas
possibilitam o entendimento da producdo de padrdes estéticos associados a beleza
feminina, levando em conta aspectos etarios, de classe e etnia. (PH_01)

Aqui, a utilizacdo da locucdo verbal visa trazer marca linguisticamente o passo
retérico de apresentacao de objetivos, uma vez que a combinagéo destes dois verbos (visa
e trazer) sinaliza propoésito futuro e acdo concreta quanto a obtengdo de resultados
pretendidos (novos elementos para a compreensdo historica). Esta significativa
recorréncia sugere, por sua vez, que o0 passo retorico M2P3 assume centralidade na se¢ao
de justificativa dos pré-projetos de pesquisa dos mestrandos de Historia, secundarizando
0 papel de outros passos retoricos que também poderiam auxiliar na construcao desta peca
genérica.

Quanto ao passo M1P2 - Apresentando lacunas na area de pesquisa,
especificamente nos pre-projetos da area de historia, especula-se que seu uso, em quase
todos os pré-projetos analisados, reflete o acento dado pelos pesquisadores iniciantes
dessa area ao processo inicial de construgcdo do conhecimento cientifico. Além disso, a
apresentacdo de lacunas nos trabalhos € relativizada e modalizada no sentido de que, ao
usarem esse recurso, 0s autores reconhecem que ja ha aces que podem ajudar a resolver
0 problema apresentado. A fim de ilustrar a relevancia do passo M1P4 retratado no
interior dos pré-projetos de historia, reproduz-se, abaixo, alguns trechos que revelam a

presenca desses passos nos pré-projetos:
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Ex. 8: Apesar do cenario historiografico sobre o tema estar se modificando, ainda ha uma
auséncia significativa de estudos sobre as religides de matriz africana no Piaui, fazendo

com que haja a necessidade de dar voz a esse segmento da sociedade. (PH_04)

Ex. 9: Neste més de agosto, a Revista Revestrés fez homenagem a ele com o titulo Possi:
uma valsa piauiense. Fala-se muito em Possidonio Queiroz, mesmo assim existe muito
espaco em branco. Seus documentos sdo um material, ainda, quase virgem ao olhar dos

pesquisadores. (PH_05)

Ex. 10: Portanto, essa pesquisa € enriquecida e se singulariza pela caréncia de
abordagens nos meios académicos sobre a cidade de Teresina especificamente durante
o periodo da noite, pelos objetivos intencionados aqui, podera se fazer um paralelo
interessante sobre os processos de mudancas de comportamento durante a noite da capital,

perceber os habitos de hoje em dia com um olhar nos habitos de outrora. (PH_08)

Nos pré-projetos analisados também se verificou, dentre os mais utilizados pelos
autores, o passo M1P4 — Alegando motivagdes pessoais/profissionais para a escolha do
tema, também pertencente ao Movimento 1 — Indicando motivagdes deflagradoras da

pesquisa, como se pode constatar nos exemplos a seguir:

Ex. 11: A ideia dessa pesquisa surgiu baseada em memdrias pessoais, € por isso
sentimentais, sobre estudar a noite na cidade de Teresina. Venho de uma familia, que
como muitas outras, transferiram-se do interior para a capital do Piaui em 1967, o motivo:
a educacdo. (PH_08)

Ex. 12: O tema proposto tem como ponto de partida as discussdes abordadas e ndo
aprofundadas na elaboracéo do trabalho de conclusdo de curso, como: caracteristicas
sociais e culturais das mulheres mais pobres da cidade, das feminilidades consideradas

desviantes pelo sistema sdcio-juridico da cidade no referido periodo [...]. (PH_10)
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Nos exemplos 8, 9 e 10, os autores identificam claramente o campo pouco
explorado de estudos sobre o qual a pesquisa pretende se debrucar, justificando, em
seguida, a necessidade de empreender mais analises sobre o objeto escolhido. Ao todo,
foram registradas 11 ocorréncias do passo retérico M1P2, o que sinaliza uma preocupacéo
reiterada dos mestrandos de Histdria em delimitar os propdsitos da investigacdo a partir
de nichos académicos ou empiricos que requeiram, de fato, mais estudos.

Os pesquisadores iniciantes dessa area, ao apontar explicitamente lacunas na
producdo cientifica, ressaltam, com efeito, as qualidades de trabalhos que ja foram
publicados e, a0 mesmo tempo, os problemas que subjazem a essas publicagdes. De modo
geral, os autores explicitam em suas afirmagdes com juizos de valor, buscando atribuir
originalidade e inovacao aos trabalhos que se propdem a realizar.

Quanto a recorréncia do passo retorico M1P4, Alegando motivacdes
pessoais/profissionais para a escolha do tema, totalizando 9 registros, é possivel inferir
que motivagOes pessoais, como relagdes de parentesco, predileces por autores e obras
especificas, continuacdo de trabalhos iniciados anteriormente etc. colaboram para a
escolha do objeto de estudo, além de influenciar os mestrandos a empreender suas
pesquisas, como se observa nos exemplos 11 e 12, respectivamente. Ao relatar que “A
ideia dessa pesquisa surgiu baseada em memorias pessoais [...]”, 0 mestrando de Histéria
insere elementos subjetivos no percurso da investigagdo, estabelecendo uma relagdo
provavelmente mais comprometida, do ponto de vista pessoal, com 0 seu objeto de
estudo.

De forma semelhante, no exemplo 10, o autor afirma que “O tema proposto tem
como ponto de partida as discussdes abordadas e ndo aprofundadas na elaboragdo do
trabalho de concluséo de curso [...]”, ou seja, a necessidade de aprofundar as reflex6es
iniciadas em um trabalho anterior também tem como mote uma intencionalidade, neste
caso, académica do mestrando, que procura ressaltar, duplamente, a validade do tema
abordado.

A presenca do passo M4P5, Explicando fendbmeno empirico, identificada através

de 8 ocorréncias, pode ser compreendida pelo excerto abaixo:
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Ex. 10: Era respeitada no meio em que viveu, seus livros foram traduzidos em outros
idiomas e eram elogiados pela critica em jornais da época. Em contrapartida, Nisia

Floresta é quase desconhecida nos dias atuais. (PH_07)

Nota-se nesta passagem que o autor descreve, brevemente, 0s acontecimentos e
contexto histérico que situam a proposta da pesquisa, apoiando-se em fontes
bibliograficas que sdo genericamente citadas, sem uma referéncia explicita as
publicacdes. Por meio de observacGes ou suposi¢es, 0 mestrando conclui que a obra da
escritora € desconhecida e dai reivindica a importancia de investiga-la, tomando-a como
objeto de sua pretensa pesquisa. A frequéncia deste passo retorico nas secOes de
Justificativa dos pré-projetos dos mestrandos de Histdria, em conjunto com o0s registros
dos demais passos retoricos do Movimento 4, Apoiando-se em campo tedrico, implicam
que os pesquisadores iniciantes da &rea privilegiam fortemente os dados e informages
do campo académico para estruturar estas pecas genéricas.

O Quadro 4 traz os quantitativos comparando as ocorréncias dos passos analisados

nas duas areas:

Quadro 4: Quadro sin6tico comparativo com movimentos e passos dos pre-projetos de
Linguistica e Histdria

MOVIMENTO MOVIMENTO MOVIMENTO | MOVIMENTO MOVIMENTO

1 2 3 4 5

P P P P P P P P P P P P P P P P

1 2 3 4 1 2 3 1 2 1 2 4 5 6 1 2 3
LING | 4 5 1 4 5 1 21 9 11 3 1 4 7 8 1 1 1
HIST |0 11 |10 9 1 1 18 6 2 6 2 0 8 7 2 1 4

Tem-se, entdo, no Quadro 4, a configuracdo geral dos passos retoricos mais
recorrentes e dos passos retoricos menos recorrentes nas duas areas analisadas. Todos 0s
pré-projetos da &rea de Histdria apresentam o passo retérico M2P3 — Apresentando
objetivos da pesquisa, enquanto, na area de linguistica, 80% dos pré-projetos contemplam
0 passo referido. Pode-se dizer, entdo, que para ambas as areas, na se¢édo de Justificativa,
0 passo relativo a apresentacao dos objetivos destaca-se em relagdo aos demais, visto que

pode ocorrer por mais de uma vez dentro da mesma secédo. Este resultado indica que os
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objetivos sdo reconhecidos por estas duas comunidades académicas como relevantes e
valorativos na secdo de Justificativa.

No corpus analisado, na area de Linguistica, o passo M3P2 — Indicando possiveis
beneficios da pesquisa, aparece como o0 segundo mais recorrente, divergindo
numericamente com a &rea de Historia. Essa diferenca pode indicar algum tipo de
avaliacdo feita pelos candidatos, da area de Linguistica, sobre a necessidade de convencer
os leitores apontando os beneficios sociais e praticos da pesquisa. Nesse recorte na area
de Letras, o carater aplicado da pesquisa aparece como um valor importante.

VEé-se, no passo MI1P2 — Apresentando lacunas na &rea de pesquisa,
especificamente na area de Histdria, a importancia dada pelos mestrandos as lacunas
deixadas por outros trabalhos e o mister de, mesmo que parcialmente, resolver o problema
ou as lacunas de pesquisa. Diferentemente da area de Linguistica em que 0s mestrandos
parecem querer atenuar problemas da vida social com suas pesquisas. A avaliacdo pode
ser reforgada quando se compara 0s numeros do Quadro 4 e se percebe a predilecdo da
area de Linguistica pela indicacdo dos possiveis beneficios que a pesquisa pode trazer. A
tendéncia geral € esta: as justificativas em Histdria apegam-se a uma avaliacdo de um
déficit de pesquisa no passado, enquanto em Letras/Linguistica, as justificativas se
fundam em possiveis aplicacGes futuras dos resultados da pesquisa.

Em contrapartida, os passos M1P3 — Indicando problemas empiricos, M2P2 —
Declarando hipoteses da pesquisa, M4P2 - Justificando a adequacdo da teoria
escolhida, M5P1 - Justificando a escolha do corpus, M5P2 — Descrevendo o local da
amostra e M5P3 —Descrevendo 0 corpus apresentam-se como 0S menos recorrentes em
ambas as analises. Tais resultados préximos de uma ocorréncia podem indicar que esses
passos, para a organizacao retorica da secao de Justificativa em pré-projetos de mestrado
nas areas de Linguistica e Histdria, ndo sdo considerados essenciais na estrutura dessas
secoes.

Em termos comparativos, obteve-se que “Apresentando objetivos da pesquisa” é
0 passo retorico mais expressivo no corpus analisado. Nos pré-projetos de
Letras/Linguistica foram verificadas 21 ocorréncias e nas secOes de justificativa dos
mestrandos de Histdria contabilizou-se 18 registros. Estas sdo duas areas que pertencem
ao campo das ciéncias humanas e esses dados sugerem que 0s pesquisadores iniciantes

de Linguistica e Histdria atribuem um valor significativo as metas que pretendem alcancar
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através destas investigacOes, por reiteradas vezes. Provavelmente, 0 uso deste recurso se
constitua como estratégia de persuasdo, uma vez que 0s autores pretenderiam demonstrar
para a instituicdo académica que 0s seus propositos sao bem definidos e exequiveis.

No que diz respeito ao caminho escolhido para estruturar a se¢ao de justificativa
de pré-projetos de pesquisa, percebeu-se que os mestrandos de Histdria optam, sobretudo,
por organizar esta peca genérica a partir do levantamento de problemas, haja vista a
recorréncia do passo M1P2 — Apresentando lacunas na area de pesquisa, com 11 registros
identificados. Os pesquisadores iniciantes de Letras/Linguistica, por outro lado,
preferiram destacar os resultados positivos que suas investigagoes poderdo trazer para a
sociedade e a comunidade académica, 0 que se evidencia através dos passos M3P2 —
Indicando possiveis beneficios da pesquisa, com 11 ocorréncias, e M3P1 — Justificando a
relevancia (tedrica e/ou socio-politica) do projeto, por 9 vezes registrado.

Além de problematizar a realidade, buscando instaurar novos percursos
investigativos, os mestrandos de Histéria também apresentaram razdes de ordem
subjetiva, como ponto de partida, para a elaboracao dos seus pre-projetos. O passo M1P4
— Alegando motivacdes pessoais/profissionais para a escolha do tema, foi contabilizado
9 vezes nas se¢Oes de justificativa desta &rea, ao passo que nos pré-projetos de Linguistica
ele recorre apenas em 4 registros.

De forma similar, mestrandos das duas areas também fazem uso do passo M4P5
— Explicando um fendmeno empirico, 7 registros em Linguistica e 8 nas secOes de
justificativa de Histdria, indicando que a descri¢cdo do fenbmeno a ser analisado, com
alusGes mais genéricas sobre teorias e conhecimentos produzidos acerca deste objeto, €
um elemento que se apoia em discursos socialmente instituidos, conferindo legitimidade
a proposta de investigacéao.

Nossa pesquisa chegou a resultados um tanto diferentes daqueles encontrados por
Jucd (2006), ja que este autor descobriu que as sec¢Oes de justificativa analisadas se
mostravam relativamente homogéneas. J4 em nosso corpus houve um grau acentuado de
heterogeneidade entre projetos de cada subarea e, mais ainda, quando comparamos as

duas subareas.
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Considerac0es finais

A comparacdo entre 0s passos retoricos mais recorrentes nas duas areas mostra
que ha uma convergéncia quanto ao valor que desfruta o ato de comunicar o0s objetivos
da pesquisa. No universo de analise, predomina a ideia de que uma justificativa de uma
pesquisa se assenta claramente sobre 0s objetivos a que ela se propde, com 0 passo
“Apresentando objetivos da pesquisa” respondendo pelo nucleo definidor da secdo. Esta
centralidade dos objetivos encontra ressonancia no fato de que, a despeito de haver uma
secdo especifica do projeto para a apresentacdo dos objetivos, estes aparecem reiterados,
no caso da &rea de Linguistica, ainda nas se¢des de metodologia e de fundamentagdo
teorica.

Quanto aos demais passos, ha mais divergéncia que convergéncia entre as duas
areas. Na Linguistica, valora-se bastante a indicacdo de beneficios e da relevancia da
pesquisa, 0 que demonstra preocupagdo com possiveis aplicacfes da pesquisa e com
aspectos que possam mostrar seu vinculo com a realidade socio-politica. Em Historia,
valora-se mais acontecimentos do passado, ou ho campo da pesquisa, como as lacunas de
pesquisa na area, ou no campo pessoal, como motivacdes pessoais/profissionais do
pesquisador. As justificativas de Linguistica olham para problemas a serem sanados no
futuro através dos eventuais beneficios da pesquisa, ao passo que as justificativas de
Histdria olham para o que deixou de ser feito no passado em termos de pesquisa ou de
realizacdo do pesquisador. Em Linguistica, a justificativa tende a decorrer de problemas

do mundo real; em Historia, de problemas do mundo da pesquisa.
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Abstract: This paper aims to identify and describe, through linguistics clues and textual
organization, the rhetorical organization of the Justification section of the pre master’s
project genre of the Graduate Programs in Linguistics and History of Brazil of
Universidade Federal do Piaui — UFPI, submitted to selection in 2015, seeking to identify
if there are singularities in each of them. The analysis was done with the use of the
approaches proposed by Swales (1990), Alves Filho e Alexandre (2015) and Jucéa (2006).
11 pre master’s project researches were selected from the graduate course in History of
Brazil and 11 pre master’s project researches were selected from the graduate course in
Linguistics of UFPI, totalizing 22 justification sections. In general, the results indicate
that Presenting research objectives is the most significant rhetorical step in the corpus of
the two analyzed areas. Furthermore, it was possible to verify that master’s degree
students in History choose, overall, to organize that generic piece from surveying
problems, while beginners master’s degree students in Linguistics, on the other hand,
preferred to highlight the positive results that their investigations may bring to society
and the academic community.

Keywords: Research Genres. Rhetoric organization. Justification Section. Pre-project.
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PRODUGAO DE TEXTOS NA ESCOLA:
UMA EXPERIENCIA DE FORMAGAO COM
PROFESSORES TIMORENSES

Joice Eloi GUIMARAES!
Cleusa TODESCATTO?

Resumo: Este trabalho apresenta uma experiéncia de formacao de professores e futuros
professores de Timor-Leste. Nesse pais, a lingua portuguesa figura, desde 2002, como
lingua oficial, juntamente com a lingua tétum. Desde entdo se tornou obrigatdrio seu
ensino nos ambientes escolares. Contudo, muitos professores ndo dominam essa lingua
e, portanto, apresentam dificuldades em realizar sua pratica pedagogica. Na formagéo
realizada, apresentamos a metodologia de trabalho com a producéo de textos a partir dos
géneros do discurso (BAKHTIN, 2011). Os dados coletados para a presente pesquisa séo
0s enunciados produzidos pelos 21 participantes dessa formacdo. A metodologia utilizada
para analise teve como referéncia a teoria do dialogismo de Mikhail Bakhtin. Com base
nessa teoria, elegemos como categorias para analise os conceitos de estilo linear e estilo
pictérico, componentes da apropriacéo e citagdo do discurso de outrem. Podemos afirmar
que, ainda sem um conhecimento claro sobre o conceito de géneros, provavelmente
resquicio de uma educagdo pautada na gramatica da lingua, foi possivel aos cursistas a
compreensdo do tema trabalhado durante o curso. Nossa afirmagdo esta pautada na
utilizacdo, pelos cursistas, do estilo pictorico para citar o discurso de outrem: 0s
professores ministrantes do curso.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Producdo textual. Géneros discursivos.
Lingua portuguesa. Timor-Leste.

1 HUFS - Hankuk University of Foreign Studies — Departamento de Estudos Brasileiros. Gyeonggi-Do —
Yongin-Si — Coreia do Sul. 17035 — joiceeg@hotmail.com

2 SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Gestdo da Escola Bésica Municipal
Waldemar Pfeiffer. Concordia — Santa Catarina — Brasil. 89705-268 — ctodescatto@hotmail.com

http://dx.doi.org/10.21165/gel.v14i1.1421

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 59-76, 2017. 59


mailto:joiceeg@hotmail.com
mailto:ctodescatto@hotmail.com
http://dx.doi.org/10.21165/gel.v14i1.1421

Introducéo

Em Timor-Leste, o trabalho com a Lingua Portuguesa, doravante LP, nas escolas,
precisa ser compreendido e pensado a partir de um ponto fundamental: os professores e
o0s alunos timorenses envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem realizados nesse
pais ndo sdo falantes nativos dessa lingua. Ou seja, trata-se de uma pratica pedagdgica
“com” e “sobre” uma lingua ndo materna.

Dessa forma, as praticas com a LP em Timor-Leste configuram-se como desafio
para professores/as e alunos/as, pois na maioria dos casos esses sujeitos apresentam
dificuldades com essa lingua. Sendo assim, em Timor, as discussdes acerca do objeto e
das metodologias para o ensino da LP precisam ser fundamentadas na sua caracteristica
de lingua ndo materna. Além disso, no pais, observamos, ainda, uma pratica com a lingua
voltada, principalmente, aos aspectos estruturais, ao ensino da gramatica. Dessa forma,
acabam por serem deixadas de lado as praticas de linguagem — a oralidade, a escuta, a
leitura e a producéo de textos.

Diante dessa conjuntura, realizamos, na Universidade Nacional Timor-Lorosa’e
(UNTL), um curso de formacao para professores/as e futuros/as professores/as do ensino
basico de Timor-Leste. Durante os cinco periodos do curso realizado com alunos/as do
Departamento de Formagdo de Professores, contabilizando 20 horas, os/as cursistas
puderam participar de estudos e discussfes com aprofundamento de questdes teoricas
sobre a concepcgdo de texto e os géneros do discurso. Trocaram experiéncias com
outros/as participantes, aprofundando reflexdes sobre o ensino, especialmente no que se
refere ao desenvolvimento de estratégias para a producédo de textos na escola, ampliando,
assim, o repertorio de préaticas de ensino de LP no contexto de timorense.

Em dois momentos distintos do curso, os/as participantes foram questionados
acerca de suas experiéncias e expectativas em relagéo ao trabalho com a produgéo textual
em suas aulas de LP. A pergunta inicial se deu no primeiro dia do curso e, a segunda, no
ultimo encontro. As respostas obtidas sao nosso corpus de analise neste estudo. A partir
desses enunciados, e com base na teoria do Dialogismo de Mikhail Bakhtin, analisamos
de que forma a citacdo de outrem, seja de forma implicita ou explicita, revela
posicionamentos ideoldgicos por parte dos sujeitos que participaram do referido curso.

Para tanto, utilizamos como categorias de andlise dois conceitos da teoria bakhtiniana: o
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de estilo linear, em que o locutor conserva, em seu enunciado, o discurso de outrem; e 0
de estilo pictorico, em que é possivel perceber no enunciado do locutor suas respostas e
seus comentarios individuais acerca do discurso de outrem, apagando, dessa forma, as
fronteiras entre os dois enunciados.

O presente artigo esta organizado da seguinte forma: inicialmente faremos uma
breve exposicdo acerca da LP e seu ensino em Timor-Leste. Em seguida, expomos a base
tedrica que orienta a metodologia que apresentamos aos cursistas: o trabalho com os
textos na perspectiva dos géneros. Apos essa apresentacdo, serdo discutidas as questdes
metodoldgicas e explicitados os procedimentos realizados na pesquisa e que possibilitam
a andlise dos dados, que sera apresentada a seguir. Por fim, fazemos algumas

consideracOes acerca dos enunciados analisados.

A historia da lingua portuguesa em Timor-Leste

No ano de 1512, chegaram em Timor-Leste 0s primeiros portugueses. Como em
outros paises desbravados, Timor tinha muitos recursos naturais a serem explorados e foi
iSSO que aconteceu nesse pais. Os portugueses investiram no “processo comercial com 0s
nativos, negociando madeira e sandalo, entre outros produtos, em troca de roupas, armas
e outros utensilios, até entdo desconhecidos desse grupo.” (TODESCATTO; SOARES,
2015, p. 108).

Em 1972, Portugal iniciou, de fato, o processo de colonizacdo do povo timorense.
Foram 162 anos de governo até que, no ano de 1864, Timor recebesse a sua independéncia
governamental, sendo acolhido por Macau, que se tornou Seu representante
administrativo até o ano de 1889. Apds esse periodo, Portugal voltou a administrar Timor-
Leste e, por conflitos internos, outra vez o pais é abandonado pelo colonizador.

De 1942 a 1945, ocorreu a segunda invasdo em Timor-Leste. Dessa vez, o vildo
foi o Japdo que, por interesses econdémicos e geograficos, investiu fortemente na luta
armada. Passada essa etapa, Timor ficou desamparado até o ano de 1974, quando a
vizinha Indonésia invadiu o pais, iniciando longos 24 anos (1975-1999) de opressao,
mortes e uma forte imposicao linguistica, que faz da bahasa indonésia uma das linguas
mais faladas pelos timorenses na atualidade. I1sso porque no periodo de tomada do pais, a

Indonésia “entrou com todo o aparato de midia de massa, incluindo apresentacéo e filmes,
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exibicdes, midia impressa, radio e televisdo, sem mencionar a imposi¢do de uma nova
lingua e de um novo conceito de estado ao povo timorense.” (GUNN, 2007, p. 50).

O massacre linguistico sofrido pelo povo timorense mostra-se ainda hoje em
muitas das relacOes existentes entre Timor e Indonésia. A imposi¢édo da lingua indonésia,
juntamente com a proibicdo da LP foram, entre outras questdes, elementos que
demarcaram, profundamente, a intimidade entre esses dois povos.

A LP continuava a ser falada por alguns portugueses que continuaram em Timor
e, no ano de 1983, a igreja catolica criou o Externato S&o Jose, chamado posteriormente
de escola portuguesa e, atualmente, de escola de referéncia.

Apds o retorno dos jovens portugueses ao seu pais, a escola continuou a ministrar
cursos em LP. Porém no ano de 1992, ap6s o massacre de Santa Cruz, que culminou na
morte de centenas de jovens que se manifestaram pedindo a independéncia de Timor, as
atividades na escola foram encerradas pelos militares, alegando que os seus estudantes
haviam participado da “manifestacdo anti-Indonésia realizada durante a visita do Papa
Jodo Paulo Il ao Timor-Leste em 1989 e também na manifestacdo/massacre no Cemitério
de Santa Cruz”. (GUNN, 2007, p. 51).

Nesse episddio, um jornalista que acompanhava 0s acontecimentos no pais filmou
as cenas do ataque e as enviou para o exterior, 0 que permitiu, ao mundo, conhecer o que
se passava em Timor. Com essas informagdes, a ONU (Organizagdo das Nacgdes Unidas)
interviu promovendo debates entre os dois paises envolvidos, com o intuito de resolver a
situacdo e atender ao pedido de Timor-Leste: ter sua independéncia. No ano de 1999,
enfim, o pais se tornou independente, assumindo a Lingua Portuguesa como lingua oficial
no ano de 2002.

Segundo Albuquerque (2010, p. 31),

A lingua portuguesa em Timor- Leste possui o status de lingua oficial
desde 2002, de acordo com a constituicdo da republica, ao lado da
lingua nativa Tétum, em sua variedade Teétum-Praca. Duas outras
linguas s&o previstas na constitui¢do para serem utilizadas como linguas
de trabalho, séo elas: a lingua inglesa e o bahasa indonésio.

Efetivando-se a Lingua Portuguesa como lingua oficial, em 2002, Timor iniciou

um processo de projetos de cooperagdo com os paises da CPLP (Conjunto de Paises da
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Lingua Portuguesa). Um dos objetivos foi implementar o ensino da LP nas escolas,
iniciando com a formacgao de professores.

Os acordos econdmicos com paises que ndo falam a LP, muitas vezes, interferem
negativamente para que essa lingua seja falada pelos cidaddos timorenses, considerando
a maior difusdo de outras linguas, principalmente o inglés e a lingua indonésia. Esse
multilinguismo que norteia 0s rumos linguisticos de Timor torna-se um dos maiores
desafios para o ensino-aprendizagem de uma das linguas oficiais, 0 portugués.

Diante de tantos obstaculos, faz-se necessaria a preparacao dos profissionais que
atuam nas escolas, inclusive nos anos iniciais, no inicio do processo de ensino-
aprendizagem da LP com criangas que ainda ndo tiveram contato com essa lingua,
exigindo-se, assim, eventos de formacgdo continuada para esses professores que

contemplem o conhecimento tedrico e o metodologico da lingua.

O trabalho com o texto na perspectiva dos géneros do discurso

De acordo com Geraldi (1984), o trabalho com as préaticas de linguagem —
oralidade, escuta, leitura e producdo textual — na escola deve ter como ponto de partida o
texto. Para esse autor, também a analise linguistica deve ser ensinada e praticada tendo
como base textos orais e escritos. Essa postura busca espaco nas praticas escolares,
contrapondo-se ao conceito e emprego do texto que se fez historicamente nesse ambiente:
como objeto de uso ndo de ensino; como suporte para as atividades de leitura e redacéo;
como objeto de estudo de seus elementos estruturais; como pretexto para o ensino da
gramatica normativa e também da gramatica textual (cf. ROJO; CORDEIRO, 2004).

A ineficiéncia dessas praticas aliada a constatacdo da heterogeneidade de textos
existentes na sociedade e a quase inexisténcia deles nos ambientes escolares, bem como
a desconsideracdo das circunstancias de producdo e leitura dos textos, levou a um
redirecionamento no que diz respeito ao trabalho com o texto na sala de aula. “Trata-se
entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto de
producdo/leitura, evidenciando as significacbes geradas mais do que as propriedades
formais que ddo suporte a funcionamentos cognitivos.” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p.
11). Nesse contexto e para dar conta dessa tarefa, autores interacionistas comecam a
ganhar destaque, dentre eles, o filésofo russo Mikhail Bakhtin. Para esse autor, a ordem

metodoldgica para o estudo da linguagem deve partir de sua relacéo intrinseca com a vida,
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dos usos que os sujeitos fazem da linguagem nas situagdes de comunicacgéo. Dessa forma,
na concepgdo bakhtiniana, o texto (oral ou escrito) é considerado um conceito de

importancia fundamental, pois se constitui como a materializacdo dessa relacao.

A constituicdo do homem social e da sua linguagem é mediada pelo
texto; suas ideias e seus sentimentos se exprimem somente em forma
de textos. Consequentemente, 0 acesso ao homem social e a sua
linguagem se da somente pela via do texto. (RODRIGUES, 2001, p. 69)

Essa premissa alicerca-se na concep¢do de linguagem como pratica social que
constitui e é constituida nas interacbes humanas, em diferentes géneros do discurso. Os
géneros do discurso estdo presentes na sociedade e, nessa perspectiva, toda a
comunicagdo humana se da através deles. E 0 uso do género nas relacées sociais que
determina sua existéncia. Ou seja, a producdo dos géneros é decorrente das producgdes
discursivas, realizadas nas interagbes entre 0s sujeitos. ESse processo propicia a
ocorréncia de seu caminho inverso: quando estabelecidos socialmente, devido a sua
utilizacdo em situacdes de interacdo, os géneros passam a influenciar a construcdo dos
discursos, a escolha dos enunciados pelo falante, ja que este o faz de acordo com a
situacdo social de uso.

Os géneros do discurso constituem-se, portanto, como produtos histéricos e
sociais que, no continuo movimento da transitoriedade das a¢cdes humanas, estéo sujeitos

as mudancas decorrentes do contexto em que s&o produzidos.

Ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertdrio de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. (BAKHTIN,
2011, p. 262)

Compreender a complexidade do conceito de género na perspectiva de Bakhtin
significa situar essas formas relativamente estaveis de enunciados no continuo
movimento histérico e social. Na esfera escolar, esse alcance tem relagcdo direta com o
processo de formacdo dos profissionais da area. Essa formacgdo, em suas modalidades

inicial e continuada, deve estar em dialogo constante com as indmeras pesquisas
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desenvolvidas sobre o trabalho com os géneros no espago escolar, pois essas se fazem
importantes a medida que geram contribuicdes na pratica a que se referem.

Apesar de ndo ter voltado seus estudos para a esfera pedagogica, podemos, por
meio das reflexdes de Bakhtin, fazer apontamentos para essa area, inclusive para o ensino
de uma lingua ndo materna, pois, para o autor, o ensino de uma lingua ndo materna deve
seguir os mesmos principios de ensino de uma lingua materna: partir da lingua em uso,

inserida em um contexto e sendo constituida por ele.

O ponto de vista que defendemos, embora careca de uma sustentacdo
tedrica, constitui, na préatica, a base de todos os métodos eficazes de
ensino de linguas vivas estrangeiras. O essencial desses métodos é
familiarizar o aprendiz com cada forma da lingua inserida num
contexto e numa situacdo concretas. Assim, uma palavra nova so é
introduzida mediante uma série de contextos em que ela figure. [...]
Em suma, um método eficaz e correto de ensino pratico exige que a
forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, isto €, como
uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da
enunciacdo, como um signo flexivel e varidvel. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2010, p. 98).

Efetuada essa breve reflexdo, cabe direciona-la a realidade escolar de Timor-
Leste, buscando entender como se processam as reflexfes tedricas em torno dos
conteudos a serem desenvolvidos na escola e como esta se apropria dos conceitos dai
decorrentes e mesmo dos emanados das determinacdes oficiais — como a obrigatoriedade
do ensino em LP no pais.

Podemos supor que o desconhecimento dos/as professores/as em relacédo a essas
teorias e metodologias é consequéncia, em parte, da auséncia dessas perspectivas nos
curriculos do curso de Formagio de Professores®, fato que favorece que esses sujeitos
tenham dificuldades em se apropriar desse conteudo. Sendo assim, consideramos como
passo inicial, uma abertura para o dialogo e uma possibilidade de mudanca nas praticas
escolares de Timor, a formacéo realizada com os professores e futuros professores do

ensino basico do pais para o trabalho com os géneros do discurso na escola.

3 O curriculo do curso de Licenciatura em Formagdo de Professores do Ensino Basico da Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades, Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) compreende, em relagdo
a lingua portuguesa, as disciplinas de Lingua Portuguesa I, II, Ill, IV e IV e Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa. Nos contetdos presentes nas fichas de Unidade Curricular dessas disciplinas,
encontramos mencéo a pratica de producdo textual nas disciplinas de Lingua Portuguesa Il e 1V, contudo
sem especificar de que forma esse contelido é trabalhado. Na disciplina de Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa sdo citadas, entre os conteidos, as praticas de ouvir, falar e escrever no ensino basico.
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Metodologia

A tese central nos estudos realizados por Bakhtin e demais integrantes do Circulo
de Bakhtin é de que a linguagem é dialdgica. Nessa orientacéo tedrica, o0 sujeito é tido
como inacabado, sua constitui¢do se d& nas interacdes, nas relacdes com o outro. Nessas
relagdes, o interlocutor tem papel peculiar e distinto, essencial para que o diélogo seja
acontecimento. Bakhtin (2011) afirma que a alteridade — o reconhecimento de si pelo
outro — define o sujeito, sua formacao ideoldgica, pois € impossivel pensar 0 homem

social fora das relacfes dialdgicas das quais ele é participe. Nas palavras do autor,

A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo:
interrogar ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra,
e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no simposio
universal. (BAKHTIN, 2011, p. 348)

Dessa forma, segundo Bakhtin [Volochinov] (2010), no horizonte da producao de
qualquer enunciado encontra-se um interlocutor, o outro a quem a palavra se dirige. A
posicao do interlocutor, contudo, ndo se resume a de mero receptor da palavra de outrem.
Todo interlocutor ocupa, em relacdo a palavra que Ihe é dirigida, uma posi¢éo ativa,
respondente, diante da palavra enunciada e a valora. A nocdo de compreensdo ativa na
perspectiva de Bakhtin esta intrinsecamente ligada a resposta. Para esse autor, “O
discurso como que vive na fronteira do seu préprio contexto e daquele de outrem.”
(BAKHTIN, 2002, p. 91-92). Entendemos, portanto, a razdo da tese de Bakhtin (2011),
de que a compreensao (ativa) passa pela observancia das relacdes entre sujeitos sociais,
dado que estas sdo acontecimentos dialdgicos.

Sendo assim, as respostas dos sujeitos as palavras do outro sdo elaboradas
dialogicamente, na esfera da alteridade: sdo contra palavras as palavras de outrem.
Contudo, a recep¢do do enunciado de outrem e sua transmissdao em um contexto
especifico sdo processos distintos e que se inter-relacionam (BAKHTIN, 2010). O modo
como o discurso de outrem é apropriado pelo sujeito é determinado pelo destinatario, o

outro a quem a palavra é transmitida, ou seja,
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[...] atransmissdo leva em conta uma terceira pessoa — a pessoa a quem
estdo sendo transmitidas as enunciagfes citadas. Essa orientacdo para
uma terceira pessoa € de primordial importancia: ela reforca a
influéncia das forgas sociais organizadas sobre 0 modo de apreenséo do
discurso. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010, p. 152)

Em conformidade com essa abordagem tedrico-metodoldgica, € importante, nesta
pesquisa, em que buscamos analisar a maneira como se da a transmissao do discurso de
outrem nos enunciados produzidos pelos/as 21 participantes do curso, professores/as* e
futuros/as professores/as®, ressaltar que o interlocutor, as docentes, ministrantes do curso,
ocupam, historicamente, uma posi¢éo hierarquica no contexto de sala de aula. Conforme
Bakhtin [Volochinov] (2010, p. 159), “Quanto mais forte for o sentimento de eminéncia
hierarquica na enunciacdo de outrem, mais claramente definidas seréo as suas fronteiras,
e menos acessivel serd a ela a penetracdo por tendéncias exteriores de réplica e
comentario.”. Ou seja, a posi¢do que o/a docente ocupa esta compreendida naquilo que
Bakhtin anteriormente denomina de “forgas sociais” que influenciam os modos de
apreensdo e transmissé@o do discurso.

Nossa analise recai sobre os enunciados produzidos em dois momentos distintos
do curso de formacéo: no inicio do primeiro dia de curso e, apos os 5 dias de discussdes
e praticas, no dia do encerramento. No primeiro momento, o/a cursista produz seu
enunciado tendo no horizonte de producéo as professoras, ministrantes do curso. Essa
posicao de interlocutor, conforme Bakhtin (2010) € elemento que compde a producéo do
enunciado. No segundo momento, somado a isso, ha a apropriacdo do discurso desse
interlocutor e também do enunciado anteriormente escrito pelo proprio cursista, ou seja,
0 enunciado agora € produzido dialogicamente com o discurso do professor e o do proprio
sujeito — que ja ndo é o0 mesmo, Vvisto que a situacdo social € outra, situagdo essa que se
entrelaca na producédo desses enunciados desde seu interior.

As duas perguntas que fizemos aos/as participantes do curso foram as seguintes:

4 Alunos da Classe de Extensdo. Esse curso integra o departamento de Formagdo de Professores da
Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da Universidade Nacional de Timor-Lorosa’e. Com
90% de disciplinas correspondentes as presentes no curriculo do curso de Formacao de Professores, destina-
se a professores atuantes nas escolas do pais, mas que ndao possuem, ainda, formacado de nivel superior.

5 Graduandos do Curso de Formagédo de Professores do Departamento de Formacédo de Professores da
Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades da Universidade Nacional de Timor-Leste.
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Em uma aula de Lingua Portuguesa, que texto vocé pediria para seus alunos
escreverem? De que forma realizaria essa atividade? (primeiro momento)®.

Em relacdo a sua proposta inicial para a producdo de textos (aquela que vocé
descreveu no primeiro dia desse curso), vocé faria alguma mudanca? Qual? Por qué?
(segundo momento)’.

Os enunciados produzidos como respostas a essas questdes serdo analisados tendo
em vista as estratégias empregadas na reproducdo do discurso de outrem, as quais
representam uma tomada de posicdo do sujeito que enuncia, aproximando-se ou
afastando-se do discurso que cita ou, ainda, apagando-o.

Bakhtin [Volochinov] (2010) indica duas orientacOes de citacdo a partir da relacéo
entre o locutor e o discurso de outrem que ele cita. A primeira, o estilo linear, corresponde
a criacdo de contornos exteriores ao redor da voz alheia que o locutor cita. “Nesse caso,
0s esquemas linguisticos e suas variantes tém a funcdo de isolar mais clara e mais
estritamente o discurso citado, de protegé-lo de infiltracdo pelas entoacGes proprias do
autor, de simplificar e consolidar suas caracteristicas linguisticas individuais.”
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010, p. 155). Na segunda orientaco, o estilo pictdrico,
o locutor infiltra, sutilmente, seus comentarios no discurso do outro. Dessa forma, “Sua
tendéncia € atenuar os contornos exteriores nitidos da palavra de outrem.” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2010, p. 156-157). Nesse caso, ha uma diluicio dos limites existentes
entre os dois discursos. As fronteiras entre o discurso citado e o discurso de outrem séo
apagadas.

Por meio desses conceitos, apresentamos, na secdo seguinte, a analise dos
enunciados dos participantes desta pesquisa, buscando compreender 0 modo como esses
sujeitos, na producdo de seus enunciados, se apropriam e transmitem os enunciados

proferidos pelos ministrantes do curso e aqueles produzidos por eles proprios.

Analise dos dados

As respostas obtidas a primeira questdo sdo apresentadas abaixo. Na Tabela 1,

elencamos as respostas dos participantes do curso que ainda ndo atuam em sala de aula e,

® Essa pergunta foi respondida por 21 participantes.
7 Essa pergunta foi respondida por 16 participantes.
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na Tabela 2, as respostas dos cursistas que atuam como professores do ensino basico.
Nesse primeiro momento, realizamos apenas a exposi¢do desses dados para, no segundo
momento, utilizad-los como contra palavra aos enunciados produzidos como resposta a
segunda questdo, aplicada no ultimo dia de curso. Vale lembrar que, na analise do
conjunto dos enunciados, sdo levados em conta também os discursos dos professores
ministrantes do curso, pois partimos do pressuposto de que esses discursos integraram a

producdo dos enunciados dos cursistas.

Tabela 1: Dados dos cursistas que ndo atuam em sala de aula (13)

Géneros textuais Quantidade Metodologia Quantidade
Fabula 1 Interpretacdo do texto 5
Mitos 1 Leitura 1
Lendas 2 Contar historias 1

Producdo textual: Individual 3
Em grupo 1

Observamos que apenas trés géneros textuais foram citados, o que atesta, em
parte, nossa hipotese de que a maioria dos alunos ndo distingue género textual e tipologia
textual. Algumas respostas (9) se referiram apenas a tematica sugerida para a producéo
do texto e ndo ao género e 3 cursistas ndo mencionaram em suas respostas nem o género
nem o tema, apenas a producéo de “textos diversos”.

Em relacdo & metodologia utilizada em suas atividades em sala de aula, nem um
dos estudantes especificou 0 como realizaria a pratica de producéo textual. Consideramos
que isso se deva ao fato de os alunos ainda ndo terem vivenciado a pratica de sala de aula,
apenas a teoria que remete a metodologia de ensino, como pode ser visto nos enunciados:
“Criar um curriculo e adaptar os métodos de ensino” e “Método experimental”. Algumas
das atividades apresentadas como resposta a essa questdo, pautam-se, principalmente, na
estrutura textual e linguistica: ensinar paragrafo (2); explicacdo da estrutura do texto —
introducdo, desenvolvimento e concluséo — (5); oragdes (1); pontuacgéo (1); tipos de frases
(1).

Em relacdo aos professores atuantes em sala de aula, apresentamos abaixo um

quantitativo de suas respostas:

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 59-76, 2017. 69



Tabela 2: Dados dos cursistas que ja atuam em sala de aula (8)

Géneros Textuais | Quantidade Metodologia Quantidade
Né&o foram citados 0 Explicacdo da matéria trabalhada 6
no dia
O aluno ler o texto dado 5
Interpretacéo de texto 5
Explicacdo da tematica referente 4
ao texto
Desenho sobre o texto 3
Pintar 3
Producéo textual 2
Leitura do texto produzido 1
Explicacdo da matéria do dia 1
anterior
Cantar 1
Exercicios de fixacdo 1

Nos dados obtidos, chama a atengéo que os/as professores/as néo citaram em suas
respostas nenhum género especifico para a producdo dos textos. Em se tratando da
metodologia, vemos que esses sujeitos aparentam ter mais conhecimento desse tema que
os alunos que ainda ndo atuam em sala. Contudo, observamos que ha uma confuséo entre
0 que é conteudo e o que é metodologia e, ainda, o que é sequéncia didatica. Alguns
conteudos foram tratados como metodologia, por exemplo: o estudo e reconhecimento
das letras (1). Um namero de 4 professores citou apenas como metodologia “preparar o

texto”.

O discurso de outrem nos enunciados dos cursistas

Como afirma Bakhtin [Volochinov] (2010), os enunciados que produzimos sdo
eventos Unicos e irrepetiveis, contudo sao constituidos e carregam sempre as marcas de
enunciados de outrem. A forma como se da a assimilacdo e transmissdo desse discurso
define o estilo da citacdo. Esse processo pode ocorrer de maneira clara e com fronteiras
bem demarcadas entre os dois discursos (estilo linear), ou com a presenca de marcas da
subjetividade daquele que enuncia o discurso citado (estilo pictérico).

Sabemos que o0 mecanismo do discurso citado assume fungdes distintas conforme
0 género em que os enunciados sdo produzidos. No caso desta pesquisa, as questdes

requeriam como resposta textos de opinido. Conforme Bakhtin (2011), os géneros sédo
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relativamente estaveis com base nas condi¢des especificas e nas finalidades de cada uma
das esferas da atividade humana. O género “texto de opinido” tem como principal objetivo
expor um determinado ponto de vista e defendé-lo, buscando convencer o leitor daquilo
que é exposto. Em se tratando de um género em que predomina a tipologia textual
argumentativa, o locutor pode buscar legitimar seu ponto de vista introduzindo, na
construcao do seu discurso, a voz de outros enunciados.

Observamos que a maioria dos/as participantes desta pesquisa, como resposta a
segunda questdo, citaram em seus enunciados os discursos produzidos pelos ministrantes
do curso, ou seja, hd uma presenca recorrente de marcas do discurso do professor. A
posicdo hierarquica que o docente ocupa, na situacdo de sala de aula, agrega ao seu
enunciado um carater de verdade, o qual é apropriado ao discurso do cursista como
argumento que endossa seu ponto de vista. Conforme Bakhtin [Volochinov] (2010, p.
156), “Quanto mais dogmatica for a palavra, menos apreensao apreciativa admitira a
passagem do verdadeiro ao falso, do bem ao mal e mais impessoais serdo as formas de
transmissdo do discurso de outrem.”. A valoracdo do docente e os reflexos dela nos
ambientes educativos nos mostram que as praticas sociais, nas quais 0s sujeitos estdo
inseridos, influenciam nas ideologias reveladas em seus discursos. Vejamos alguns
exemplos de enunciados produzidos por um mesmo autor, como respostas a primeira e a

segunda questdes®:

Resposta a questdo 1: “[...] eu gostaria de pedir, os alunos escreveriam um texto sobre
fabula, lendas e mitos porque esses textos sdo textos interessante para atrair 0s desejos
dos alunos para aprender. E a maneira de realizar esses textos em primeiro precisaria de
explicar como é que escrevemos bem uma texto, exemplo de fazer a introducdo, o
desenvolvimento e a conclusdo. E uma coisa importante também é como é que os tipos

das frases para colocar bem as pontuagées nas frases.”

Resposta a questdo 2:“[...] pedir os alunos a produzir um texto sobre o texto narrativo do
género fabula, mitos, lendas e cantigas [...] porque como os alunos ainda na idade de
crianga 0 mais importante é dizer para os alunos a produzir um texto brincadeira ou

conforme o ambiente que os alunos convivio [...] E como um professor no futuro nédo

8 Os trechos foram transcritos conforme o original.
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poderei avaliar os alunos sobre as suas formas de frases, as suas producdo de texto
estruturada, uma coisa importante é avaliar e apreciar também o que os alunos

expressam num texto.” (grifos nossos).

Entre os dois enunciados acima, percebemos que ha uma negacdo do discurso
anteriormente citado e uma assimilacdo do discurso das professoras. O termo género, por
exemplo, aparece apenas no segundo trecho. Podemos inferir que a utilizacdo desse termo
tem relacdo direta com sua difusdo nas discussdes realizadas durante o curso. Outra
relacdo direta que podemos estabelecer com o discurso das professoras ministrantes do
curso ¢ a referéncia que aparece, na segunda resposta, a importancia de se ouvir o0 que o
aluno tem a dizer e ndo apenas corrigir gramaticalmente seu texto. Em varios momentos
do curso, houve a tentativa, por parte das ministrantes, de desconstruir a concepg¢éo de
texto tendo como ponto de partida a gramatica da lingua. A proposta foi que o professor
se colocasse como leitor da producgéo do aluno e ndo apenas como um corretor de aspectos
gramaticais.

No trecho acima, vemos que os discursos foram citados sem que se fizesse
referéncia a palavra de outrem — do professor, ou seja, foram introduzidos no discurso
citado como parte de sua construcdo, configurando, conforme Bakhtin [Volochinov]
(2010, p. 156-157, grifos do original), a ocorréncia do estilo pictdrico, em que “A lingua
elabora meios mais sutis e mais versateis para permitir ao autor infiltrar suas réplicas e
seus comentarios no discurso de outrem. O contexto narrativo esforca-se por desfazer a
estrutura compacta e fechada do discurso citado, por absolvé-lo e apagar as suas
fronteiras.”.

Em seguida, apresentamos outro exemplo da presenca do estilo pictorico nos
discursos analisados. No primeiro trecho, o cursista apresenta o tema proposto para a
producdo textual e o considera suficiente para os alunos realizarem a atividade. Como
resposta a segunda pergunta, observamos a presenca de enunciados das ministrantes do
curso em relacdo a importancia da producdo textual e também de estratégias

metodologicas em meio ao enunciado do cursista.
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Resposta a questdo 1: “[...] gostaria que dar o texto sobre “A minha familia” para os
alunos poderiam escrever e entender essa matéria. [...] utilizar o método de experimentais

para os alunos pode tentar elaborar um texto muitas vezes até eles entenderem [...].”

Resposta a questdo 2: “A produgdo de texto é essencial para os professores porque para
tratar os assuntos adequados este texto, poderei de fazer: Definicdo do texto mostrar o

fotografia, e os exemplos [...].” (grifos nossos)

Para Bakhtin [Volochinov] (2010, p. 153-154), a apreensdo do discurso de outrem
se d& de maneira ativa, pois “Aquele que apreende a enunciacao de outrem ndo é um ser
mudo, privado de palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores.”. E por
meio do discurso interior que ocorre a compreensdo e a apreciacao do discurso apreendido
e, consequentemente, a réplica interior e o comentario efetivo. As expressdes, A
producdo textual € essencial e poderei de fazer, contidas no enunciado acima,
demonstram essas duas operac@es fundidas: o enunciado de outrem colocado no contexto
do discurso e a presenca da palavra daquele que a cita, sua réplica em relacéo ao discurso
citado.

O dltimo exemplo que trazemos cita, como resposta a segunda questdo,
diretamente o discurso do professor, o qual, por sua vez, utilizou também, por meio do
estilo linear, Geraldi (1995), para quem o ato de escrever pressupde: ter o que dizer; ter
a quem dizer; ter razbes para dizer; constituir-se enquanto locutor/sujeito do dizer e dispor

dos mecanismos e estratégias do dizer.

Resposta a questdo 1: “[...] Precisa le sobre objetivo do texto para o aluno depois explica
para aluno para compreender sobre texto que professor ler. depois criar uma atividade
que relaciona sobre textu por exemplo dividir as palavras ou perguntar sobre objetivo de

textu.”

Resposta a questdo 2: “Tem mudanca por que uma texto precisa saber objetivo por
exemplo que texto é esse? para que esse texto? e depois para quem? ultimo como esse
texto? Muda ideia sobre ndo basta saber falar e escrever mais precisa utilizar texto

gramaticais e depois precisa conhecer tipo cada alunos.” (grifos nossos)
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Como resposta a segunda questao, percebemos que o cursista manifesta o discurso
das professoras quando elenca as perguntas enfatizadas durante o curso, quando foram
trabalhados os géneros textuais e suas caracteristicas e fungdes. Para tanto, utiliza o estilo
pictorico. Ainda que o enunciado do/a aluno/a néo revele que a fala foi recorrente durante
0 curso, ele/a manifesta claramente em seu comentério efetivo as proposicoes realizadas
pelos professores.

Nos enunciados dos cursistas ndo nos foi possivel perceber a ocorréncia do estilo
linear, que no género em questdo, o texto de opinido, € um recurso argumentativo
empregado com intuito de inserir enunciados que legitimem o ponto de vista defendido.
Inferimos que essa ndo ocorréncia esteja relacionada a alguns fatores especificos da
situacdo de producdo dos enunciados como o desconhecimento por parte dos cursistas
dos temas trabalhados durante o curso, a predominancia das discussdes orais durante o

curso e, principalmente, a caracteristica de lingua ndo materna da LP para os timorenses.

Consideracoes

A producéo dos enunciados nas diferentes situagdes de comunicagdo esta sempre
em relacdo com outros enunciados, como resposta ou antecipacao a eles. Ao enunciarmos,
trazemos para nosso discurso as palavras de outrem. Somos por elas influenciados e,
consequentemente, modificados.

No caso desta pesquisa, observamos que a tomada de posi¢do dos sujeitos perante
0 tema sugerido para discussao foi direcionada pelo discurso de outrem, o das professoras
ministrantes do curso. Esse redirecionamento ideologico foi percebido por meio da
assimilacdo e citacdo do discurso das professoras que se deu, preponderantemente, por
meio do estilo pictdrico, pois 0s cursistas, como resposta a segunda questao, entrelagaram
a construgdo do seu discurso, sem demarcar claramente o discurso de outrem, o enunciado
das docentes. Entre as razdes para tanto, consideramos a posi¢do hierarquica que o
docente ocupa na situacédo de sala de aula, situacdo que percebemos mais claramente em
Timor-Leste e, também, o género em que o enunciado é produzido, nesse caso um texto
de opini&o que ndo suscita diretamente a citacdo do discurso de outrem. Nesse sentido,
Vemos como as praticas sociais as quais 0s sujeitos estdo inseridos influenciam nas

ideologias reveladas em seus discursos.
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A auséncia do estilo linear relacionamos ao reduzido nimero de timorenses que
dominam a LP. Apesar da longa presenca dessa lingua em Timor-Leste, mesmo 0s
professores que a ensinam apresentam muitas dificuldades de uso. Assim sendo, no caso
dos enunciados analisados, podemos inferir que a dificuldade de cunho linguistico foi um
fator que influenciou na maneira como esses sujeitos dialogaram com os enunciados das
professoras ministrantes e os assimilaram aos seus discursos.

Vale ressaltar que apesar das dificuldades com a LP, os cursistas, na sua maioria,
conseguiram compreender 0s temas abordados durante o curso. Essa percepcdo se da
pelas mudancgas discursivas que sobressairam nas respostas dadas a segunda questéo,

guando comparadas a primeira.

GUIMARAES, Joice Eloi; TODESCATTO, Cleusa. Writing in school: a training
experience with timorens teachers. Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 59-76, 2017.

Abstract: This paper presents an experience of work with teachers training and with
future teachers of East Timor. In this country, the Portuguese Language figures, since
2002, as official language along with Tetum, another local language. Since then, teaching
Portuguese Language became compulsory in their schools. However, many teachers do
not master it and therefore they have difficulties in their pedagogical practice. In this
training process, we presented a work methodology with writing based on the speech
genres (BAKHTIN, 2011). The data collected for this research are statements made by
the 21 participants in this process. The methodology used for the analysis had as
reference the Bakhtin’s dialogism theory. Based on this theory, we have chosen as
categories for analysis the concepts of linear and pictorial style, components of the
appropriation and quotation of another one’s speech. We can say that, even without a
clear understanding of the genres concept, probably because of an education based on
the grammar of the language, it was possible for participants to understand the subject
in question during the course. Our point is guided in the use, by participants, of the
pictorial style to quote another one’s speech: the teachers who are teaching in the course.

Keywords: Teachers training. Writing. Speech genres. Portuguese language. East Timor.
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ENTRE O DISCURSO OFICIALEO
DISCURSO KINIKINAU: AS
REPRESENTACOES DE ESCOLA E
TERRITORIO?

Daniele Lucena SANTOS?
Claudete Cameschi de SOUZA?

Resumo: Baseando-nos no discurso do documento oficial das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Escolar Indigena na Educacédo Basica (2012) e no discurso do
povo Kinikinau, temos como objetivo problematizar a construgdo identitaria dos
Kinikinau e analisar as representacfes de escola e territorio que perpassam esses
discursos. A fim de buscar, valendo-nos das regularidades enunciativas, as formacdes
discursivas e os interdiscursos que tecem os fios discursivos, visando uma discussao sobre
os efeitos de sentido gerados, desenvolvemos este artigo sob a perspectiva transdisciplinar
da Analise do Discurso de linha Francesa, dialogando com os Estudos Culturalistas, e
pautando-nos no processo de referenciacdo linguistica e no método arqueogenealdgico
foucaultiano (2008, 2012). Partindo dos estudos de Authier-Revuz (1998); Coracini
(2007); Foucault (2008, 2012); Orlandi (2008, 2009); Pécheux (1988); Bauman (2005);
Castells (2010) e Hall (2012), constatamos que os Kinikinau, estando em territério de
fronteira, ressignificam suas praticas sociais, e que o discurso do documento oficial
aponta para representacGes de escola e territorio atravessadas por formac6es discursivas
e interdiscursos atrelados a questdes politicas, contrariando os objetivos pelos quais foi
criado e divergindo das representagdes construidas pelos Kinikinau, articuladas em
principios culturais.

Palavras-chave: Kinikinau. Escola. Territorio. Identidade.
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Entre a exting&o e o renascer: o povo Kinikinau

Nativos da regido do Gran Chaco, popularmente chamado de Chaco Paraguaio, 0s
indios Kinikinau, remanescentes da nacdo Chané-Guana compartilham de um historico
de sofrimento, bem como todos os indios em nosso pais. Apds a travessia para o Brasil,
em aproximadamente 1850 (SOUZA, 2008, p. 38), motivada por disputas de terras, esse
povo buscou construir uma nova histdria, entretanto, as persegui¢cdes ndo cessaram e 0
sonho de um territério proprio tornou-se cada vez mais distante.

Com a eclosdo da Guerra da Triplice Alianca, a popular Guerra do Paraguai,
agravaram-se os conflitos por territério, gerando novamente a dispersdo dos Kinikinau.
Na tentativa de sobreviver as constantes perseguicdes por terra, esse povo assumiu a
identidade Terena. Unindo-se aos Terena, grupo com maior visibilidade e nimero de
membros, os Kinikinau silenciaram sua identidade étnica em face da sobrevivéncia, mas,
por volta de 1970, foram vitimas de um etnocidio ao serem considerados extintos por
renomados pesquisadores, e invisibilizados pelos 6rgdos competentes: primeiro pelo
Servico de Protecdo ao indio (SPI) e depois pela Fundacéo Nacional do indio (Funai), ja
que “as criancas que nasciam na aldeia eram registradas como Terena” (SOUZA, 2012,
p. 19).

Desde 1940, orientados pelo extinto Servico de Protecdo ao Indio (SPI), os
Kinikinau residem na Aldeia S&o Jodo, Reserva Indigena Kadiwéu, proxima do municipio
de Bonito/MS, juntamente com os Terena e os Kadiweéu, donos da terra. Ha informacdes,
no entanto, de que “quatro familias migraram dessa aldeia em virtude dos atritos com 0s
Kadiwéu e atualmente moram na Terra Indigena de Cachoeirinha, no Assentamento Méae
Terra, em Miranda, junto com os Terena” (SANTOS; SOUZA, 2014, p. 7).

Trés décadas de (in)visibilidade se passaram, no entanto, o sentimento de pertenca
e 0 desejo de lutar por seu povo nunca enfraqueceram, assim, determinados, continuam a
(re)escrever sua historia, buscando o reconhecimento da sociedade hegemdnica e de seus
direitos garantidos na Constituicdo Federativa de 1988.

Autodeclarar-se Kinikinau foi uma decisdo gerada pela proposta de instalacédo de
uma escola na Aldeia Sdo Jodo, que, atendendo a demanda da comunidade, onde a maioria
é Kinikinau, recebeu o nome de Escola Municipal Indigena Koinukunoen*. A construcéo

4 Na lingua indigena, Koinukunoen significa Kinikinau.
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dessa escola permitiu o fortalecimento do povo no espago em que vivem e o trilhar de um
novo caminho, mas, ainda que a tenséo tenha aumentado pela construgédo da instituigéo,
os Kinikinau, sobretudo, se valem deste ambiente para reivindicar seu lugar de cidadaos
brasileiros, em especial, seu lugar de indio brasileiro, muitas vezes silenciado pelo Estado.

Refletindo acerca da relagdo tecida pelos Kinikinau, compreendemos que,
relacionados de maneira inerente, a escola e o territdrio séo dois conceitos que atravessam
0 processo identitario desse povo. Nesse viés, partimos do pressuposto de que ambos
ultrapassam as concepcOes limitrofes de espaco educacional e extensdo geografica,
assumindo, pelas praticas do grupo, uma nova representacdo. Levantamos, diante desse
contexto, a hipotese de que a escola representa para os Kinikinau um microterritério em
terras Kadiwéu, garantindo o fortalecimento identitario e a revitalizacdo de sua cultura e

lingua, além de se constituir como um espaco no qual a democracia ¢ efetivada.

Entrelagando conceitos

Pautando-nos na perspectiva transdisciplinar da Anélise do Discurso de vertente
francesa (AD), com base no processo de referenciacdo linguistica e no método
arqueogenealdgico foucaultiano (2008, 2012), este artigo tem como objetivo
problematizar o processo identitario do indigena e analisar discursivamente como séo
construidas as representacdes de escola e territorio que se presentificam nos discursos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica
(2012) e dos Kinikinau.

Para alcancar tais objetivos, investigamos os sentidos que emergem desses
discursos, via materialidade da lingua e da histdria, permitindo-nos refletir sobre as raizes
das significacdes. A exterioridade exerce um papel importante porque nos remete ao
espaco, refere-se as condigdes de producdes, liga a aparicdo a regularidade dos
enunciados, tornando-se fundamental para o rastreamento dos acontecimentos que
difundiram uma determinada série discursiva, ou seja, chegar ao campo de enunciado em
que estes se produziram.

No seio de sua producdo “um enunciado tem sempre margens povoadas de outros
enunciados” (FOUCAULT, 2008, p. 110), o que nos permite compreender que todo

enunciado reverbera outros discursos, e pode ser condicionado a uma propriedade
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interdiscursiva. Cabe esclarecer, no entanto, que a concepcéo de discurso vai além de um
lugar da real resisténcia que permite os sentidos emergirem. Na visao foucaultiana (2008,
p. 133-134), o discurso é “constituido de um namero limitado de enunciados para 0s quais
podemos definir um conjunto de condicfes de existéncia”. Assim, pensar o discurso é
também considerar que a sua producdo se dd em uma conjuntura sécio-historica e
ideoldgica especifica, e que sua aparicdo é sempre recorrente de conflito, instigada por
poder e resisténcia e emergente na descontinuidade.

Em razdo disso, Foucault (2008, p. 55) explica que o discurso € descontinuo
porque nasce do devir, de rupturas efetivadas por censura que levam o sujeito, em um
movimento de dispersé@o, a uma multiplicidade de posic¢des e fungdes. Para o historiador
(FOUCAULT, 2008), o sujeito, como uma fabricacdo do social, pode ocupar varias
posicdes e identificar-se com cada uma delas, 0 que mudara seréo as regras, a ordem das
discursividades. Como explica Fischer (2013, p. 131), “o sujeito do discurso ndo é uma
pessoa, alguém que diz alguma coisa; trata-se antes de uma posi¢do que alguém assume,
diante de um certo discurso”.

Nessa perspectiva, os discursos sdo produzidos em face das posi¢cBes ocupadas
pelos sujeitos, além de elementos que afetam suas discursividades, uma vez que “0s
sujeitos funcionam pelo inconsciente e pela ideologia”, primeiro porque o sujeito ndo tem
controle absoluto de seu dizer, e os sentidos ndo sdo completos em razdo da opacidade e
equivocidade da lingua; segundo porque o seu dizer ndo € neutro, esta sempre ligado a
diferentes perspectivas ideoldgicas (ORLANDI, 2009, p. 20). A autora acresce a sua
colocacdo que “é na lingua que a ideologia se materializa”.

A ideologia ¢é apreendida como um complexo jogo de relagdes que incitam o
sujeito a existéncia e que determinam, historicamente, “o que é e o que deve ser” das
palavras e dos sentidos a elas conferidos (PECHEUX, 1988, p. 159). Ao serem envolvidos
por uma determinada ideologia, os sentidos ficam condicionados a ela, logo o sujeito ndo
tem o controle total do que diz e dos sentidos que emanam de seu discurso, referendando
0s esquecimentos n°® 1 e n® 2 de Pécheux (1988). Isso ocorre em decorréncia das
experiéncias e dos discursos que ecoam no (in)consciente, de ja-ditos, que formam um
mecanismo de “filtragem”, de selecdo e apagamentos enunciativos acerca de um
determinado objeto como, por exemplo, o indio. Essa espécie de filtro é que vai formar

uma memoria discursiva.
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O processo de producdo dos sentidos, portanto, vinculado a uma ideologia,
obedecendo a regularidades no funcionamento do discurso e determinando “o que pode e
deve ser dito” (ORLANDI, 2009, p. 43), é o que chamamos de formagdo discursiva.
Compreendemos, assim, que as formacdes discursivas estdo subordinadas as formacoes
ideoldgicas. Foucault (2008, p. 43) afirma que quando se “[...] puder descrever, entre um
certo nimero de enunciados, semelhante sistema de disperséo [...] se puder definir uma
regularidade [...] diremos, por convencéo, que se trata de uma formacao discursiva”.

Nessa esteira, a nogao de que a producao dos discursos esta sempre relacionada a
interdiscursividade nos permite afirmar que, em um discurso, coabitam inimeros outros,
pois quando um discurso esta ligado a outro por vozes que se manifestam e que interferem
na nossa interpretacdo, estamos diante da interdiscursividade.

Visto que a relacdo interdiscursiva ecoa em nosso (in)consciente, podemos inferir
que é por meio dela que se constroi a memoria discursiva. Essa é uma concep¢do muito
rica, ja que o objeto de nosso estudo é o discurso indigena e que, concomitantemente,
recorremos ao passado em face de responder inquietacdes do presente. Mas, antes de
adentrarmos a no¢ao de memaria, um outro conceito também de fundamental importancia
é o de arquivo, discorrido por Foucault (2008). Entrelacado aos conceitos de discurso,
interdiscurso e formacdo discursiva, ja discutidos, o arquivo constitui-se como um
principio de enunciabilidade, isto €, 0 arquivo é que permite que 0s enunciados encampem
sentidos. Para Foucault (2008, p. 143-144), arquivo é como “a lei do que pode ser dito, 0
sistema que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares. [...]
Sé&o todos esses sistemas de enunciados (acontecimentos de um lado, coisas de outro) que
proponho chamar de arquivo”.

A partir de tal juncao, devemos pensar a memaria discursiva como sendo um pano
de fundo na producdo discursiva, “aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem estabelecer os ‘implicitos’ de que sua leitura necessita”
(ACHARD, 1999, p. 52). Para além do dominio da restituicdo, do resgate do fio de
significancia, a memoria transcende essa perspectiva ao gerar esquecimentos, que
“transformam e silenciam sentidos”, afirma Baronas (2011, p. 103).

Desse modo, nossa tarefa enquanto analistas do discurso “consiste em

problematizar os enunciados concretos em sua historicidade, descrevendo e analisando
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os fatores que permitiram que esses enunciados se inter-relacionassem, se negassem, se
excluissem, se substituissem” (SOUSA, 2011, p. 112).

Assim, € relevante dizer que buscamos, perpassando todos esses conceitos,
encontrar, pelas camadas sedimentares da historia, as relagdes de poder que viabilizam
determinadas discursividades e escamoteiam outras. No entanto, como a linguagem na
perspectiva discursiva ndo é transparente e passivel de falhas, utilizamos o método
arqueogenealogico de Foucault (2008, 2012), que nos permitiu problematizar os
processos de subjetivacdo dos sujeitos e *“escavar” 0s enunciados em busca de
regularidades que fagcam emergir a ordem das escolhas discursivas desse sujeito.

Com relacdo a questdo identitaria, é pertinente discutirmos esses processos em
decorréncia das desestabilizacbes dos processos histéricos que embasaram as
“identidades fixas” e que entraram em colapso, no estado de incertezas incitadas, na
maioria das vezes, por lutas e contestacdes politicas, fazendo surgir novas identidades.

O sociélogo Bauman (2005, p. 17-18) corrobora que tanto o pertencimento quanto
a identidade n&o sdo soélidos, pelo contrario “sdo negociaveis e revogaveis”. O sujeito e
todas as coisas no mundo séo fluidos e moveis, e, assim, como a identidade, ndo ha nada
determinado, tudo estd em movimento. O autor atribui @ no¢do de identidade a
complexidade de um quebra-cabeca, com pecas conflitantes e que nunca se completam.
Ele acrescenta que “uma identidade coesa, firmemente fixada e solidamente construida
seria um fardo, uma repressao, uma limitacéo da liberdade de escolha” (BAUMAN, 2005,
p. 60).

Sublinhamos que a construcdo da identidade de um sujeito é perpassada por
inimeros conflitos, desencontros, desgastes provocados pelos choques da diferenca.
Emerge, assim, um sujeito formado como um mosaico, em que cada componente
consubstanciado de diversos outros promove a criacdo de um ser multifacetado,
interpretavel de diversas maneiras.

Com o foco em analisar os discursos das Diretrizes e dos Kinikinau, visando
rastrear as construcdes representativas de escola e territorio/terra, ja que 0s tomamos
como sindnimos, e 0s processos de identificacdo do povo, selecionamos seis recortes,
sendo trés retirados do documento oficial, denominados de R1, R2 e R3, e dois, R5 e R6,
de uma entrevista realizada em setembro de 2015 com um membro da comunidade, o

qual chamamos de SP1 (Sujeito Professor 1). Cabe frisar que, consoante aos nossos
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objetivos de compreender as representacdes de escola e territdrio, buscamos estabelecer
um paralelo entre ambos os discursos, a fim de observar em quais pontos dialogam e em

quais se divergem.

Um olhar discursivo: representacgdes de escola e territorio

Assim como outros dispositivos disciplinares, a lei € apresentada a sociedade
como uma forma de protecdo, caracterizando, por conseguinte, o Estado como cuidador
de seus cidaddos. Como € possivel observarmos, a lei, na préatica, funciona, todavia, como
uma ferramenta de normatizacdo da sociedade, que busca “corrigir” o que nao se
enquadra em seu padrdo, ajustando o que foge a ordem de sua hegemonia. O discurso
legislador carrega, como premissa, um discurso moderno, por um lado, mas que, por
outro, desvela uma compreenséo limitada do mundo hodierno, em especial do mundo
indigena.

Nesse sentido, o documento das Diretrizes (2012) € um importante condicionante
na construcao da identidade dos sujeitos, pois a medida que sua funcdo é organizar a
conduta destes na sociedade, em face de uma ideologia dominante, o sujeito curva-se a
governamentalidade para ndo fugir & ordem hegemonica. Essas diretrizes, portanto,
configurando-se como um dispositivo, uma rede de poderes, estdo vinculadas a outro(s)
discursos(s) que “estdo sempre em movimento, sempre em mudanca, sempre em
formacgédo” (CORACINI, 2007, p. 119), a fim de abranger todos os povos. As duvidas
surgem no limiar da interpretacéo: a lei inclui ou exclui?

E fundamental ressaltarmos que esse documento, enquanto arquivo, entrelaga-se
com resultantes estratégias e conhecimentos, fazendo com que uma rede de formacdes
discursivas se conserve em uma sociedade. Diante disso, o discurso da lei promove a
(des)(re)construcdo das identidades e o agenciamento de discursos modalizadores sobre
inclusdo e exclusdo, tendo em vista que “todo arquivo responde a estratégias
institucionais de organizacao e conservagdo de documentos e acervos, criando, por meio
delas, a gestdo da memoria de uma sociedade” (ZOPPI-FONTANA, 2005, p. 97).

Apos a leitura do documento legal, identificamos relacGes interdiscursivas que
visam regulamentar os povos, desprezando, de certo modo, suas especificidades em face

de uma unica ideologia. Essas diretrizes sdo, atualmente, referéncias para o ensino nas
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comunidades, uma vez que regem a aplicabilidade dos principios da escolariza¢do na
sociedade indigena e delegam aos povos maneiras de (con)viver no espago escolar,
entretanto, a(s) voz(es) que ecoa(m) no/do documento nédo séo indigenas.

O sistema de ensino a que se refere 0 documento € a escola. Caracterizada como
uma das mais antigas instituicdes, a escola passou por diversas transformacgdes desde sua
insercdo nas comunidades indigenas no seculo XVI. Nesse sentido, a proposta de
educacdo escolar indigena versada pelo documento desliza os sentidos e nos permite
construir a representacao de escola na qual se respalda.

A fim de fundamentar nossas colocacgdes, expomos R1 expressando que essas
diretrizes devem (grifo nosso):

R1: Art. 2° VIII — zelar para que o direito a educacdo escolar
diferenciada seja garantido as comunidades indigenas com qualidade
social e pertinéncia pedagogica, cultural, linguistica, ambiental e
territorial, respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos
préprios povos indigenas.

Em R5, é frisada a funcéo regulamentadora do documento por meio do verbo
zelar, do qual surge o sentido de “cuidar”, “administrar” (BECHARA, 2011, p. 1150),
conferindo uma representacdo de inébil ao indigena, remetendo a formacgé&o discursiva
juridica. A articulacdo de verbos dessa natureza como, por exemplo, orientar, assegurar,
fortalecer, também presentes no documento, estabelece relagdo com fios interdiscursivos
de outros documentos, a saber, o Estatuto do indio, que denomina os indios de “silvicolas”
e “incapazes”. Presentifica-se, com o uso desse verbo, a interpretacdo de que os indios
ndo dispdem de habilidades para gerir sua propria escola e modos préprios de ensino-
aprendizagem, cabendo ao Estado a “responsabilidade” de zelar para que os direitos
dessas comunidades sejam “garantidos”.

Recorrente no discurso, destacamos novamente a palavra diferenciada,
adjetivando a educacdo escolar a ser disponibilizada nas comunidades. No eixo dos
sentidos, o documento busca a “unido”, contudo, ao langarmos o olhar para os sentidos
que estdo a margem, veremos que a comunh&o nacional nunca sera atingida enquanto o
discurso cristalizado de “igualdade” estiver atravessado pelo discurso colonizador de

exclusdo das diferengas. Ocorre que os indigenas sdo subjugados por meio de varios
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mecanismos de dominagdo, como a lei, por exemplo, que ndo lhes permite ter
identidade(s) e que sejam iguais na diferenca.

Constatamos, assim, a agcdo hegemanica e incisiva da lei sobre essas comunidades,
uma vez que, mesmo discorrendo sobre a instalagdo de escolas que promovam uma agéo
intercultural e uma educacéo destinada as comunidades, abrangendo suas especificidades,
expressam uma acdo “diferenciada”, de que emerge o sentido de desigualdade,
contradizendo os seus objetivos de incluir os indios. A voz do branco presentifica-se
numa relagdo interdiscursiva com o Estatuto do indio (1973), a Constituicio Federal
(1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, N° 9.394, 1996), o Referencial
Curricular para as Escolas Indigenas (1998), o Plano Nacional de Educacdo e o Parecer
14 (1999), em que a voz do branco emerge para legislar sobre populacdes caracterizadas
por praticas e culturas singulares, e que, enquadrando-as em uma lei, busca homogeneizar
a sociedade.

Tal agdo colabora para a estereotipacdo e a marginalizacdo ndo somente dos
indigenas, mas também dos negros, por exemplo, que foram civilizados segundo 0s
padrdes e conceitos do brancocentrismo, estabelecendo uma fronteira entre esses sujeitos,
os selvagens, incapazes e os brancos, civilizados e responsaveis pelas agdes que versam
ambas as comunidades.

Vale dizer que a condigdo de tutela do indigena, ainda que tenha sido revogada,
parece reger o discurso juridico no que se refere a questdo indigena, pois, no decorrer do
discurso das diretrizes, o frequente uso de verbos como “zelar”, “orientar”, “reconhecer”,
“coordenar”, entre outros, faz com que prevalega o tom de necessidade: um discurso de
modalidade debntica que escamoteia 0 autoritarismo. Com isso, estabelece uma
conjuntura para a acao escolar nas comunidades, consorciando ao Estado o poder de
legislar, ou seja, de estabelecer regras e dominios em areas cuja jurisprudéncia, apesar de
alcancével, ndo € capaz de perpassar o simbdélico dos povos.

O que buscamos expor, com tais afirmacoes, € que a lei, apesar de ter como fungéo
proteger, zelar e garantir o direito e a justica, ndo alcanca esses objetivos, ja que,
historicamente, as leis reverberam a “mais pura das vontades de verdade, cuja producao
e interpretacio sdo extremamente regradas” (GOIS, 2013, p. 167), e atendem a uma

ideologia dominante, (re)produzindo, dessa forma, discursos de exclusdo e silenciamento.
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Outro termo de relevancia a ser discutido é o garantido, pois ao produzir o efeito
de sentido de inclusdo e onipoténcia do legislador, ja que este sera o agente responsavel
por asseverar o usufruto do direito indigena a uma educacéo escolar indigena, emerge e
solidifica-se a imagem de um Estado comprometido em proteger e assegurar a todos, em
especial aos indigenas, 0s seus direitos.

A preposicdo “com” condiciona critérios a serem seguidos para 0
desenvolvimento da proposta educacional, caracterizados pelas expressdes qualidade
social e pertinéncia pedagdgica, cultural, linguistica, ambiental e territorial, e embasados
na perspectiva do branco. Nossa afirmacao decorre de que, a partir do imaginario social
do branco, tais critérios ndo existem nessas comunidades, bem como a educacdo
necessaria para torna-los sujeitos de seus direitos.

Nesse contexto, a escola posta a disposicdo desses povos, com base em uma
educacao diferenciada, revestida de um papel inclusivo, é ofertada as comunidades com
uma “maquiagem”, isto é, hd apenas uma transposicao do sistema educacional do branco.
Apreendemos, portanto, que o modelo de escola indigena proposto no documento e
considerado adequado é o desenvolvido pelo branco, contribuindo para discursividades
colonialistas e que continuam a escrever sobre o indigena de 500 anos atras. Apesar da
busca da “incluséo”, agenciada por conceitos que assegurem uma diferencga na igualdade,
conforme propde o documento desde o inicio, reforga-se o discurso excludente no
momento em que restringe, ou direciona, com base em discursos hegemonicos, o sistema
escolar.

A representacdo de escola que atravessa o0 documento € a de uma instituicdo que
molda as préaticas das comunidades, tendo como objetivo coloniza-las para, aos poucos,
integrar os indios a sociedade do branco, isto €, colocar o indigena “dentro de uma
racionalidade ocidental, forcando-o a perder sua identidade e abragar outra” (GOIS, 2013,
p. 160). Um exemplo visivel é que as escolas instaladas nas aldeias pelos brancos visam
atender desde o calendéario letivo ao material didatico do branco, inviabilizando a
transmisséao de praticas tradicionais indigenas em prol de uma exigéncia politica.

Em seguida, o verbo no gerundio (“respeitando”) traz a reflexdo uma agéo que se
da constantemente, que se arrasta desde os antepassados dos povos, e que, embora
enraizada no discurso de inclusdo, engendra outras possiveis interpretacdes. O verbo

respeitar, segundo Bechara (2011, p. 1007), equivale a “considerar”, em consonancia a
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busca do sentido do verbo aceitar, que significa “concordar”, “admitir” (BECHARA,
2011, p. 221). Isso faz-nos refletir sobre a multiplicidade de interpretagdes que emergem
do termo “respeitar”. Assim questionamos: o sentido de concordar e aceitar, disseminados
pelo referente “inclusdo”, recorrente nas diretrizes, caminha na mesma orientacdo
argumentativa do termo “respeitar”? A resposta é ndo. Salientamos que, nesse contexto,
respeitar transita entre os sentidos de “considerar” a cultura do outro, do indigena, e de
“ndo exterminar” (GUERRA, 2010, p. 63).

Ao afirmar que a proposta educacional deve respeitar as l0gicas, saberes e praticas
dos préprios povos indigenas, a diferenga entre o indio e o branco é reforgada, em razéo
de que, ao existir algo com caracteristicas diversas as que uma determinada sociedade
compartilha, sdo criados os discursos do respeito para normalizar essas caracteristicas. E,
ao mesmo tempo, remete-nos ao sentido historico dos exterminios que aconteciam nas
comunidades em decorréncia das diferengas culturais, quando o colonizador, por
desconhecer tais praticas, subjugava esses sujeitos. E € essa diferenca que ndo € aceita
pela sociedade.

O discurso moderno cria um mundo limitado acerca das comunidades,
contribuindo para a criagdo de um imaginario ultrapassado destes sujeitos como
primitivos e atrasados. A respeito dessa questdo, Orlandi (2008) diz que, no Estado
brasileiro, o Estado branco promove o silenciamento do indigena ndo apenas enquanto
sujeito, mas em sua propria existéncia, excluindo sua presenca da sociedade nacional. A
autora explica que o indigena s6 adquire existéncia no discurso do branco, tendo sua
representacdo alinhavada pela colonialidade, e, desse modo, o indio como sujeito
brasileiro é apagado, “e se produz pelos mecanismos mais variados, dos quais a
linguagem, com a violéncia simbdlica que ela representa, € um dos mais eficazes”
(ORLANDI, 2009, p. 66).

O dialogo que se tem buscado estabelecer entre brancos e indios ainda é muito
conflituoso, visto que a relagcdo entre essas sociedades é conduzida por universos
simbolicos diferentes e que (trans)formam e condicionam o movimento de entrar e sair
de outras culturas. Desse modo, a aproximacao cultural entre o branco e o indigena é mais
gue um simples ato, visando homogeneizar. Como estamos envolvidos pela inegavel
diversidade do mundo, segundo Santos (2007, p. 39), ndo podemos “reduzir toda a

heterogeneidade do mundo a uma homogeneidade”. Esse gesto implicaria colocar a
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margem, mais uma vez, questdes que desvelam a diferenca e que, por sua vez, sdo
responsaveis por corroborar a estereotipacdo de grupos sociais ja marginalizados.

Dando continuidade as questdes relacionais, paradoxalmente inerentes a
identificacdo do sujeito, expomos R2 a fim de lancar o olhar para a possivel representacao

de escola inscrita no discurso oficial (grifo nosso):

R2: Paragrafo Unico: A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir
num espaco de construcgdo de relagdes interétnicas orientadas para a
manutencdo da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de
diferentes concepg¢des pedagogicas e pela afirmacdo dos povos
indigenas como sujeitos de direitos.

No trecho “espaco de construcdo de relagBes interétnicas” se consolida a
representacdo de escola, que até entdo estava sendo construida com base no processo de
escolarizacdo dos povos, como um espaco que prioriza a construcdo de relacOes
interétnicas pautadas na transmissdo de conhecimentos e saberes. O verbo dever, no
presente do indicativo (“deve”), corrobora o carater de necessidade, de dever moral dessa
proposta educacional, que, de acordo com o recorte, precisa ser orientada para garantir o
éxito. Essa tarefa fica sob a responsabilidade do Estado, que tem a soberania para
governar o0s sujeitos constituidores de uma determinada sociedade.

No momento em que s&o articulados os termos "manutencdo da pluralidade
cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepg¢des pedagdgicas” descortina-se uma
manobra discursiva do Estado por meio da lei, visto que a populacdo ndo estd mais
disciplinada, apenas, na massa, ou seja, no todo, no geral, mas nos detalhes, e ao valer-se
dessa perspectiva, sdo elencadas expressfes que abarcam as sociedades em suas
peculiaridades, como, por exemplo, 0 uso da expressao diferenciada, recorrente neste e
em outros documentos.

Como sabemos, a escola trata-se de uma das mais antigas instituicdes. Desde a
colonizagdo, a doutrina educacional instituida pelos missionarios no Brasil realizava,
imbricada ao processo colonizador, um agenciamento das praticas discursivas desses
sujeitos, uma vez que estes “se constituem no/pelo discurso” (ORLANDI, 2009).

No passado, a educacéo era imposta aos indios, que num arduo processo deveriam,
atendendo aos objetivos das missfes, abandonar suas praticas e adequar-se a sociedade

hegeménica a fim de se constituirem como sujeitos. Isso caracterizava o0 processo
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civilizatorio. Entretanto, mesmo num clima de hostilidade por parte dos indios, 0s
missionarios conseguiram catequizar alguns indios, “mas bastava que eles voltassem a
convivéncia com o0s outros indios para que retornassem aos seus costumes e crengas”
(BRASIL, 2007, p. 10).

Nesse sentido, vendo que suas estratégias ndo alcancaram o éxito esperado,
mudancas coercitivas foram realizadas. A primordial se deu com a construgéo de uma
proposta escolar que abolisse a integracdo, termo que maculou a imagem da sociedade
brasileira, para dar espaco a inclusdo. A proposta de uma educagdo que aproximasse 0s
indigenas do branco, proporcionasse igualdade e o acesso ao ensino, conhecimentos e
praticas universais, salvaguardando as diferengas, foi delegada a escola.

Paralelo a esse discurso, a escola passou a ser um direito institucionalizado, que
pode ou ndo ser requisitado nas comunidades indigenas. Ou seja, para se ter acesso a
todos esses recursos 0s indios precisavam curvar-se ao sistema, e aceitar a
governamentalidade. A escola, portanto, veicula-se como um sistema de controle, ao qual
0 sujeito deve se adequar para fazer parte de um determinado grupo, entrar na “ordem do
discurso” (FOUCAULT, 2012).

O sistema institucional, em especial a escola, na condi¢cdo de fomentadora do
processo educacional é, para Foucault (2012, p. 41), “uma maneira politica de manter ou
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo”. Visto que a escola é concebida como um mecanismo de resisténcia veiculadora
de “saber-poder” (FOUCAULT, 2012), ela também & responsavel por moldar ou recortar
0s sujeitos de uma sociedade, atendendo a uma ideologia dominante.

Diante disso, ao dizer que é por meio desse espaco que se concretizara a afirmacédo
dos povos indigenas como sujeitos de direitos, enuncia a ilegalidade desses individuos
em terras brasileiras, e, novamente, corrobora a exclusdo desses povos da sociedade
nacional, remetendo-nos a interdiscursividade de integracdo veiculada desde a era
missionaria, no inicio da colonizagdo. A presenca do articulador de pendor conformativo
“como” reverbera a intencdo de moldar o indigena, sujeito que ndo segue a conduta
ocidental, mas que, por meio do processo de escolarizacdo, desenvolvido pelo branco,
terd a “oportunidade” de tornar-se sujeito de direitos, direitos esses inalcangéveis para um
cidaddo que ndo seja brasileiro. E fundamental destacar que, apesar de se tornarem
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sujeitos de direitos, a esses povos, ainda é silenciada a identidade nacional, a identidade
brasileira. Emerge, novamente, a representacéo de Estado protetor e generoso.

Em face dessas analises, buscando empreender, via opacidade da lingua, a
representacdo de escola, e consoante a nossos objetivos trazemos a reflexdo recortes que
nos permitem compreender como é construida a representacdo de territrio/terra no
documento oficial, com o intuito de puxar os fios do discurso dos Kinikinau e construir
tal paralelo critico.

No documento oficial, o processo de educacdo escolar indigena aparece, na
maioria das vezes, associado ao territdrio, possibilitando a interpretacdo de que o
territorio € um bem que antecede qualquer outro, tornando-se perene na constituicdo dos
sujeitos. Esse bem pode, todavia, configurar o sentido material ou a valoracgdo afetiva, a
depender da situacdo socio-historica e ideologica em que o sujeito esta inserido. As

diretrizes determinam, com base nesse Vviés, que (grifo nosso):

R3: Art. 7° 8 4° A Educacéo Escolar Indigena deve contribuir para o
projeto societario e para o bem viver de cada comunidade indigena,
contemplando ac¢des voltadas a manutencéo e preservacdo de seus
territorios e dos recursos neles existentes.

E relevante destacar, apesar de termos explanado anteriormente, a repeticdo da
construcdo de um discurso debntico em deve contribuir, indicando a obrigatoriedade da
educacao escolar em alcancar seus objetivos por meio de um projeto societario e do bem
viver das comunidades. O uso desse discurso, considerando a porosidade das palavras,
desvela a circulagéo de discursos que indicam, ao contrario, o apagamento dos indios por
parte da educacdo escolar oferecida pelo branco (AUTHIER-REVUZ, 1998).

Ao enunciar “projeto societario”, o legislador referenda a producdo de um
movimento que integre as comunidades & sociedade nacional, pois o sentido
dicionarizado do termo societario € “referente a sociedade; integrante dessa sociedade”
(BECHARA, 2011, p. 1056). Em seguida, € atribuido como dever a proposta de um bem
viver as comunidades, forma de estabelecer um principio de compromisso a escola e ao
Estado para com os indios, visto que a historia nos relata os conflitos ideol6gicos gerados
pela interpretacdo dos colonizadores acerca do “bem viver” dessas comunidades. Ou seja,

0 bem viver discursivizado pelo documento transita entre os sentidos arrolados na
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formacéo discursiva colonial, via discurso do branco, e a formacao discursiva cultural,
expressa pelo discurso do indio.

Para assentar tal reflexdo, partimos do pressuposto de que é necessario questionar
como se processa esse “bem viver”, em face da constituicdo historica do legislativo
brasileiro, j& que pensar as condi¢des de sua producdo revela a presenca, na grande
maioria, de uma sociedade elitista, um grupo estabelecido por compartilhar determinados
aspectos ideoldgicos. Esse fato reforca a equivocidade da lei e a “virtualidade dos fatos
legislados” ao ser elaborada por sujeitos que estdo no centro, distantes da realidade dessas
comunidades e que, motivados por anseios politicos, governam para a verdadeira minoria,
aelite” (ZOPPI-FONTANA, 2005, p. 93).

Ao afirmar a necessidade de contemplar, via processo de escolarizacao, acoes
voltadas a manutencédo e preservacao de seus territorios e dos recursos neles existentes,
emergem fios de sentido que nos permitem interpretar, por meio do uso do referente
“seus” (“em seus territdrios”), a separacao entre os territorios indigenas e o0s territorios
do branco. Esse limite, estabelecido pelo branco, funciona ambiguamente. Por um lado,
gera o sentido de oportunizar a posse de um territorio que ja pertence a eles e, com isso,
a preservacao de suas tradi¢des; por outro, o de que o Estado, ao determinar a demarcagéo
de terras para essas comunidades, destina-os a uma condicdo de excluidos: é necessario
gue eles se mantenham em seus territorios.

A lei funciona, assim, como um texto articulado no “entrecruzamento de uma série
de outros textos” (CORACINI, 1991, p. 148), adquirindo sentido e anulando outros a
partir da posicdo que o sujeito enunciador ocupa (no caso do discurso juridico, 0
legislador). Em face dessa perspectiva, ao usar os itens lexicais “manutencéo” e “seus”,
0 sujeito reconhece a posse imemorial da terra: o territorio sempre foi dos indigenas.

O termo “preservacdo” dicionarizado traz o sentido de “colocar ao abrigo de
estrago, dano” (BECHARA, 2011, p. 951) algum objeto, nesse caso, o territorio e 0s
recursos nele existentes. E sabido que preservar ndo provém, naturalmente, do discurso
do indio, mas passou a fazer parte depois das devastadoras intervencdes europeias.

Para o indio, ndo era necessario preservar porque sua relacdo com a terra nao
atravessava implicagbes como o consumo desordenado e o desmatamento, e, assim, 0
preservar, com o sentido hoje recorrente, ndo se fazia necessario. Preservar era algo inato

nessas comunidades. Com o passar dos anos, a relacdo do indio com o territdrio foi,
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entretanto, transformada pela acdo da globalizacdo e da ideologia capitalista, acarretando
0 deslocamento semantico da palavra “preservagao”.

A partir da acdo do branco, comegou a reverberar-se a necessidade de preservar,
mas sob a Otica capitalista, a fim de ndo extinguir as naturais fontes econémicas,
materiais, ou seja, 0s recursos neles existentes. Logo, as determinagdes legais intervieram
e um discurso de conservacdo e, posteriormente, de preservagdo se presentificou no
aparato juridico. Houve, dessa forma, nas diretrizes, uma (re)atualizacdo enunciativa, mas
que ainda evoca, em nossa memoria discursiva, os desastres ambientais, a degradacdo do
ecossistema causada por utilizacdo indevida de seus recursos e, com isso, emergem as
formacg0es discursivas cientifica e ambientalista articuladas ao discurso pedagdgico do
documento oficial.

Baseando-nos nas interpretacdes de R3, observamos que comeca a ser reverberada
a representacao de territdrio pelo discurso oficial: nos discursos vinculados & formacéo
discursiva capitalista, a representacdo de terra também se encontra consorciada a essa
ideologia. O objetivo de preservar 0s recursos existentes nesses territorios €, por sua vez,
uma maneira politicamente correta de dizer “explorar os recursos oriundos desse espaco”,
a fim de obter lucro, producdo, comércio por um longo tempo.

Ressaltamos, contudo, que o Estado, apesar de demonstrar intradiscursivamente
uma preocupagdo com a demarcacdo de terras e com o bem-estar das comunidades
indigenas, deixa escapar uma procura em escamotear suas finalidades politicas a fim de
revigorar sua face protetiva. Sabemos, pois, que a demarcacao de terras no Brasil é um
processo burocratico e lento, e que objetiva, na maioria das vezes, favorecer a elite, o que
dificulta a aplicabilidade da lei de maneira igualitaria, como propGe o aparato juridico.

Nessa esteira, é afirmado pelo documento o direito das comunidades de terem suas

terras e que esse direito encontra-se na base de todos os demais. Vejamos (grifo nosso):

R4: Estando o direito a terra na base do reconhecimento de todos o0s
demais direitos indigenas e dadas as diversas situagdes de
territorialidade que vivenciam, a questdo do territdrio ocupa um lugar
central em seus projetos societarios e movimentos politicos de
reivindicacdo de direitos especificos, dentre eles a educacdo
diferenciada

E dado a observar que o legislador, ao afirmar que os indigenas tém o direito a

terra, e que este direito estd na base do reconhecimento de todos os demais direitos
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indigenas, o discurso oficial busca silenciar o direito legitimo que estas comunidades tém
sobre as suas terras, chamadas de terras tradicionais.

Com esse gesto, é deslegitimado o direito originario dos indigenas sobre suas
terras e cria-se uma nova interpretacdo de que o Estado, generoso e protetivo, intervém
para garantir um direito, que, por sua vez, é de todos os cidaddos. O gesto de afirmar esse
direito nos remete ao que Orlandi (2007, p. 73) denomina de siléncio constitutivo: ao
nomear os indios como sujeitos de direitos e, sobretudo, de direito a terra, 0 enunciador
apaga o fato de os europeus terem suprimido esse direito durante o colonialismo. Nesse
sentido, ao fazer essa escolha discursiva, efeitos de sentido s&o circunscritos com o
objetivo de apagar outros, e, assim, determinar os “limites do dizer” (ORLANDI, 2007,
p. 74).

A partir do que discutimos, observamos que essas representacoes, veiculadas pelo
documento oficial, sdo posicionadas com base no imaginario do branco, nesse Vviés,
objetivando um paralelo entre as discursividades das Diretrizes e do povo Kinikinau,
expomaos 0s recortes que descortinam as representacées de escola e territorio para o povo,
que enfrenta a luta pelo reconhecimento étnico e a demarcacao de suas terras tradicionais.

Envolvidos pela memdria que, para Coracini (2007, p. 16), é “sempre
esquecimento, pois € sempre interpretacdo de algo que passou; passado que se faz
presente que, a todo momento, ja é futuro”, o sujeito continua seu discurso a fim de relatar

a luta do povo Kinikinau. SP1 afirma que (grifo nosso):

R5: SP1: e:: depois dessa luta... conseguimos esse reconhecimento...
a nossa identidade né? conseguimos fazer a nossa identidade... até a
cédula também de identidade pra... pra ser como Kinikinau...e::: 0
que nos falta agora: é s6 o territorio... entdo a escola pra gente foi...
um grande caminho.. é 0 primeiro passo para 0 nNOSSO
reconhecimento [...]°

O uso do termo “depois” desempenha a funcdo de marcador temporal, em que o
sujeito objetiva ordenar fatos inscritos na historia de seu povo. O item lexical, portanto,
vem demarcar, a fim de sequenciar a histéria dos Kinikinau, que € trazida a reflexdo por

meio da anafora encapsuladora “dessa luta”, uma “retomada resumitiva”

S Entrevista concedida a pesquisadora em 15 de setembro de 2015 na aldeia Sdo Jodo.
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(CAVALCANTE, 2014, p. 80), além de dar continuidade a uma entidade j& existente que
se trata da busca pelo reconhecimento étnico e territorial.

Como se trata de um povo que, desde a era chaquenha ja sofria constantes
perseguicdes, sobretudo por questdes de terra, os Kinikinau caracterizam-se por ser um
povo que se adapta com facilidade. Essa adaptagdo ndo significa, entretanto, uma
aceitacao cabal das condigdes que lhes foram, e ainda o sdo, impostas. Ao contrério, esse
povo, apesar de, apds a guerra da Triplice Alianga, num grupo ja bastante reduzido, ter-
se aglutinado aos Terena, vislumbrando sobreviver, em nenhum momento deixou de lutar
por sua visibilidade, mesmo tendo sido considerado extinto na década de 1970, como
afirma o sujeito em instantes anteriores ao recorte. Frisamos que a autoidentificagdo como
Terena foi a maneira encontrada pelos Kinikinau para sobreviver em meio as guerras e
perseguicdes, no entanto, com o passar do tempo, esse povo foi sendo esquecido pela
sociedade hegemodnica e, por conseguinte, considerado extinto por renomados
pesquisadores, como Darcy Ribeiro e Roberto Cardoso de Oliveira.

Por meio da anafora encapsuladora dessa luta, representa-se a situacéo relatada, e
faz-se necessario, nesse viés, o deslocamento de sentido, ou seja, historicizar a palavra
luta, que tem acepcéo dicionarizada de “combate corpo a corpo; conflito armado; batalha;
guerra” (BECHARA, 2011, p. 968). O sentido veiculado pelo dicionario, apesar de
bastante associado aos indigenas por meio da midia, ndo representa, todavia, a luta a qual
SP1 se refere.

A definicdo dicionarizada dessa palavra fazia, de fato, muito sentido para o indio
de 500 anos atras, mas nado se aplica ao indigena de hoje, informado e tecnolégico. Assim,
o0 sentido da expressdo, no discurso de SP1, esta vinculado a luta contra a extin¢do de seu
povo, que sofria um processo de (des)identificacdo, j& que seus integrantes eram
registrados como Terena pela Funai, mesmo estando ciente das diferencas étnicas
existentes, e da violagdo de seus direitos, travando uma luta ideoldgica contra o Estado.

Posto isso, a luta descrita pelo indio ndo € a mesma luta descrita pelo branco, ja
que ambos discursivizam esses termos a partir de diferentes dominios discursivos.
Episodios que frisam a diferenca na representacao de luta para os indios e para os brancos
sdo as retomadas, a luta para reaver terras tradicionais, por exemplo. As retomadas de
territorios tradicionais processam-se pela sequéncia “ocupacéo, plantio e construgdo de

moradias”, caracterizada como luta e para que seus direitos sejam garantidos. Em
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contrapartida, a iniciativa de retomada é vista pelo branco como uma afronta, uma
violag&o dos direitos constitucionais do outro, tendo em vista que a maioria das retomadas
é realizada no seio de uma expectativa de aprovacdo judicial, como uma forma de
pressionar a agilidade processual.

Tal entrave nos permite compreender ainda mais a relagéo desse povo com seu
territorio tradicional, pois, nas palavras de Santos (2001, p. 3), “0 movimento indigena é
uma grande afirmacéo de que ha relacGes sociais que séo escritas em territorios e que s
fazem sentido enquanto parte deles. As suas terras sdo sagradas, e sdo aquelas e nao
outras”. Essa representacdo ndo passa, porém, pelo imaginario do homem branco e,
portanto, em suas redes de significacdo, ndo compreende tal relacéo.

Ao tolher a acdo de retomada, acreditamos que o branco busca inviabilizar a
ocupacdo, que, apesar de embasada em um direito constitucional, ndo possui respaldo
legal eficiente, e impedir os indios, mesmo que com o uso da violéncia, de reaver suas
terras tradicionais, que emanam histéria e memdrias de seu povo. O branco, sujeito
civilizado, habil nas leis, representado de tal forma pela sociedade hegeménica como
padréo de cidad&o, ao usar a for¢a, assume uma posicao difundida, via midia, de agressor,
selvagem, “silvicola”, carregada do interdiscurso governamental, antes vinculada apenas
ao indio.

Em decorréncia disso, o indio, por meio dos conhecimentos que lhe foram
impostos pela escola para civiliza-los e torna-los sujeitos fabricados por uma ideologia,
direciona esses conhecimentos a seu favor, como uma forma de resisténcia. Hoje, o indio
da descoberta, ou melhor, da “invasdo” (ORLANDI, 2008, p. 42), atravessa 0 momento
da tecnologia, do excesso de informacdo, a era da “sobremodernidade”, que se torna
necessaria para a sua sobrevivéncia, possibilitando sua visibilidade em espacos globais
(AUGE, 2006, p. 103).

Durante sua fala, SP1 nos explicou que a relagdo com os donos da terra foi
complicada pela construcdo de uma escola Kinikinau, e que esse fato tem gerado
conflitos, tensdo na aldeia, motivando diversas familias a buscar abrigo em outras
comunidades, na maioria das vezes, Terena. As tensdes pelo fato de a escola ser Kinikinau
enrijece a disputa entre 0s povos e indigna o sujeito, uma vez que este explica “se € uma...

aldeia onde a maioria ¢ Kinikinau por que tem uma escola Kadiwéu né?”®. O espago

® Entrevista concedida a pesquisadora em 15 de setembro de 2015, na aldeia S&o Jodo.
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escolar, nesse sentido, é disputado pelas duas etnias e funciona como um “barril de
poélvora” na comunidade.

Refletindo acerca das questdes historicas dos Kinikinau e das afirmacfes
anteriores, via recortes, constroem-se, pela materialidade linguistica, os efeitos de sentido
de uma escola reformulada pela comunidade, uma escola do indigena e ndo para o
indigena, apesar da face regulamentadora instituida pelo Estado a escola. Baseando-nos,
assim, nos dizeres de SP1, em especial nas afirmacdes sobre a escola, pudemos observar
que a comunidade Kinikinau tece uma relacdo diferente com a escola, se comparada a
outras comunidades. Os gestos interpretativos nos direcionam para a representacdo de
escola como um espago de reafirmacgéo étnica, sobretudo, no qual os Kinikinau, apesar
de estarem em territorio alheio, tém um lugar proprio.

Escrever sobre territorio na perspectiva do indigena é um desafio, porém analisar
seu discurso sobre o territério € inenarravel, ja que nos permite refletir sobre
determinantes histdricos e culturais que passam despercebidos quando, por exemplo,
ouvimos em um noticiario o indigena requerer suas terras tradicionais e afirmar que o
territorio de origem é tudo que seu povo precisa. Mas isso também nos faz refletir sobre
as relacdes de poder e a presenca do discurso do branco nos dizeres indigenas como forma
de resisténcia.

Todas as praticas regidas pela globalizacdo (trans)(de)formaram, no decorrer no
tempo, a relacdo homem/natureza, além de terem se consolidado de maneira conflituosa,
envolvendo sempre relacbes de poder, ja que operam nos espagos da dicotomia
inclusdo/exclusdo. A essas praticas elencamos o consumismo, o latifundio, o
desmatamento, entre outras, que condicionam os deslocamentos da representacdo de
territorio, em especial para o indio.

Na atualidade, essas praticas s@o resultantes dos jogos de poder entretecidos por
sujeitos que ndo estdo nas bordas sociais envolvidos pelo discurso de progresso e
evolugéo e, com isso, criam uma cisdo em determinadas representacdes, uma vez que as
representacdes que 0s sujeitos criam estao relacionadas a seus processos de identificacao
(CORACINI, 2007). Dessa forma, ressaltamos que as representacdes elaboradas pelo
branco, em determinados aspectos, sdo ininteligiveis para os indios. Vejamos no excerto

R6 a representacdo de territdrio articulada por SP1 (grifo nosso):
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R6: SP1: a terra pra nois... num tem que/ndo tem como explica né?
ele é tudo... ele:: € como se fosse uma mae... e a mae... a gente ndo se
vende/ndo vende... a mée a gente cuida... entdo para o indigena é
assim né? a terra a gente tem que cuida... e sobrevive da terra...
porque:: como a mae da gente... ah:: eh:: a mée nos sustenta... entdo
guem nos sustenta € a terra... tudo que vem da terra... séo tudo o que é
produzido da terra... sdo alimentacdo... agua... eh:: tudo que
existe:: faz parte da vida... também dos indigena... pra mim a terra
é isso... é avida’

No inicio de seu dizer, é frisada a separacdo de sua identidade em relacdo a
identidade do branco, estabelecendo distingbes marcadas por oposicdo, sendo as
identidades construidas por marcas de classificacdo (WOODWARD, 2013). A presenca
do referente ndis, funcionando como uma remissdo endoférica e exoforica, ja que ndo se
refere apenas ao povo que reside na comunidade, mas a todo o povo que desde a saida do
Chaco Paraguaio luta pela sobrevivéncia do grupo, restringe a representacao de terra a ser
descrita apenas aos Kinikinau. Ele mostra essa oposi¢éo usando a locugdo “para ndis”, os
Kinikinau, indicando, com isso, a presenga do outro silenciada no recorte, mas passivel
de recuperacao por meio da referenciacdo. Outros itens lexicais como “a gente” e “nos”
tonificam a distin¢éo feita pelo sujeito entre o indio e o outro (o branco).

Uma das regularidades nesse recorte é o uso da palavra méde, para descrever a
representacdo de territorio para a comunidade. A acepcao dicionarizada de mée designa,
conotativamente, “pessoa extremamente cuidadosa, zelosa” (BECHARA, 2011, p. 799),
e € esse 0 sentido do emprego realizado pelo sujeito no momento em que metaforiza a
representacdo do territorio: “é como se fosse uma mée... e amée... a mée a gente cuida...”.
Outro aspecto pertinente no trecho em que SP1 faz essa relacao territorio/terra-mae € a
relacdo interdiscursiva estabelecida por meio da expressao “e a mée... a gente nao se
vende/ndo vende...”. Ao dizer que a terra ndo pode ser vendida, presentifica-se, via
interdiscurso, o dizer do outro, do branco que vende, comercializa a terra como um
produto. Diante dessa perspectiva, vender a terra é, para o indigena, vender a si proprio
(a gente ndo se vende), como o deslizamento provocado pelo inconsciente nos mostra.
Compreendemos, portanto, que a relagdo com o territério € uma relacdo Unica, além,
inclusive, da relacdo com a prépria mée: é uma relacdo de fidelidade, cuidado de si

préprio, consorciada a uma formacdo discursiva cultural, divergente da formacéo

" Entrevista concedida a pesquisadora em 15 de setembro de 2015, na aldeia S&o Jodo.
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discursiva capitalista que emana de itens lexicais como “vende”, recorrente no discurso
do branco que atravessa o dizer indigena.

Baseando-nos, portanto, no imaginario indigena, a terra ndo pode ser vendida
porque ela ndo é de ninguém, mas, a0 mesmo tempo, € de todos e, em virtude da questédo
relacional, ressaltamos que a representacdo de territorio para o indigena € erigida sob
circunstancias diferentes, e isso acarreta a reflexdo de que “A terra ndo é e ndo pode ser
objeto de propriedade individual. De fato, a no¢do de propriedade privada da terra ndo
existe nas sociedades indigenas” (RAMOS, 1986, p. 13-16).

Assim, no momento em que o sujeito discursa (“a mée a gente cuida... entdo para
o indigena é assim né? a terra a gente tem que cuida... e sobrevive da terra...”), ele
expressa os lacos afetivos para com o territorio em que vive e a maneira como 0s sujeitos
Kinikinau lidam com o espaco em “a gente cuida”. Por meio dessa expressdo, “a gente
cuida”, emanam os sentidos de que os indigenas sim cuidam de suas terras, de seus
espacos, ja o branco ndo, pois ele o vende, o comercializa, se desfaz desse espagco como
um produto, algo que nédo carrega sua historia, ndo faz parte de si préprio.

Nestes trechos, “a mée a gente cuida, a terra a gente tem que cuida”, ha um dialogo
com ja-ditos, discursos outros como o de preservacao, disseminado por uma formacéao
discursiva ambiental. O sujeito manifesta a heterogeneidade em seus dizeres, por meio
das ndo-coincidéncias do discurso, “a presenca estrangeira de palavras marcadas como
pertencendo a um outro discurso” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 193) reafirmando um
distanciamento entre si e 0 outro por meio de um jogo de palavras como vende, cuida,
preservar, pra nois.

Compreendemos que a repeticao da palavra “mée” no discurso do indio é um forte
indicio de demarcar, de ratificar as diferencas em que estdo alicercadas as representacoes
de territério para o indio e para o branco, além de corroborar a relagdo tradicional e
cultural com o espago, e, em especial, pelas formas de territorializacdo especificas da
comunidade. Por se tratar de uma territorializacdo que transcende os fios de afetividade e
entrelaca-se a identidade, no sentido de tornar-se Kinikinau por meio do territério, 0s
efeitos de sentido do referente “mae” vao estar associados a cultura Kinikinau, expressdo
que melhor pode definir a relagdo da comunidade com 0 espago em que Vive, pois,
segundo Hall (2013, p. 49), a cultura é uma produc¢do, uma questdo de “tornar-se”.
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A recorrente utilizacdo da expressdo “tudo”, como recurso catafdrico, em “ele é
tudo” lanca um leque de significacGes que podem estar arroladas a ela, @ medida que sua
acepcao dicionarizada refere “a totalidade, o essencial” (BECHARA, 2011, p. 1114). No
decorrer de sua fala, o sujeito ressignifica esse “tudo” por meio da palavra “mae”, que
parece estar na mesma direcdo argumentativa simbolica, territorio — tudo — mée — nos da
a vida. Tais reflexdes sdo corroboradas pela afirmacéo do sujeito ao dizer que a terra, ou
o territorio, concede tudo, assim como a mée concede tudo o que é necessario ao filho,
ela o sustenta, o alimenta, o protege, e da mesma ordem simbolica emerge o sentido de
“tudo” utilizado por SP1, pois ele explica “séo tudo o que é produzido da terra... sdo
alimentacéo... agua... eh:: tudo que existe::.”.

A representacao de territério como mée-provedora-protetora perpassa o discurso
dos Kinikinau, mais que um territorio para construir suas casas € a representacdo de
territrio como um lugar no qual as identidades se fortalecem, em que, conforme SP1, “é
a vida”. Na sequéncia, o “tudo” é ressignificado a partir do momento que o sujeito diz
“sd0 tudo o que é produzido da terra... sdo alimentacdo... agua... eh:: tudo que existe:: faz
parte da vida... também dos indigena... pra mim a terra é isso... € a vida”.

Como muitos povos indigenas, os Kinikinau tém uma relacéo social e cultural
forte com a terra e tudo que esta posto sobre ela, portanto, eles devem “sobrevive da
terra...”. Para os indigenas, tudo o que a terra produz, assim como 0s animais, as arvores,
sobretudo, o lugar no qual seus antepassados foram enterrados sdo sagrados e, por isso,

devem ser respeitados e preservados.

Algumas consideracdes

Com base nas analises dos recortes, retirados do documento oficial, observamos
que as representacfes que emergem apoiam-se em um imaginario colonizado, com o
intuito de (trans)(de)formar as comunidades indigenas, por meio de uma escola que
oferece uma educacdo escolar indigena para o indio baseada em principios culturais
antagbnicos. Um exemplo que vai contra os valores e principios indigenas e que, por sua
vez, delineia bem esse posicionamento € a representacdo de territorio veiculada pelo
documento, em que este € concebido como espaco para a produgdo econémica dos povos.

Em sentidos contrarios estdo as representacdes de escola e territorio construidas

no discurso Kinikinau. O fato de estarem em condicédo diaspérica, mas se manterem ativos
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na busca pelo reconhecimento territorial, por meio da escola, demonstra a tomada de
poder e 0 jogo de entrelagcamento que esse povo faz entre seus valores e os valores do
branco, numa interpelacdo que os possibilita ganhar visibilidade e espaco na sociedade
hegeménica. Pois, mesmo estando a margem, envolvidos por uma sociedade empenhada
em calar a sua voz, os Kinikinau transformaram as imposi¢oes feitas pelo Estado em
ferramentas de resisténcia, munindo-se, assim, de todas as possibilidades para se
fortalecer e superar a excluséo.

Nesse sentido, apesar de estar associada a instituicdo governamental e consolidada
a perspectiva de “identidade legitimadora” (CASTELLS, 2010), o nome da escola grafada
em lingua indigena Koinukunoen mobiliza uma interpretagdo distinta de escola. Os
Kinikinau compreendem que o ambito escolar, enquanto territorio em que a “democracia”
se estabelece oportunizando momentos de (des)(re)construcao identitaria quando a lingua
Kinikinau é ensinada, quando valores e saberes desse povo junto aos conhecimentos
universais sdo transmitidos aos alunos, é o que os fortalecera, que ampliara a visibilidade
diante da sociedade hegemoénica na busca por seu territério. Esse mecanismo de
resisténcia veiculado pelo “saber-poder” (FOUCAULT, 2012) € que molda os sujeitos de
uma sociedade.

Por fim, constatamos que as representacdes que emergem dos recortes
demonstram o papel singular que a escola tem desempenhado na comunidade e como a
instituicdo foi modelada as demandas desse povo. Além disso, a representacdo de
territorio expressa pelo sujeito indigena demonstra como a relacdo entre a terra e a
comunidade é agenciada por determinantes historicos e culturais particulares, capazes,
apenas, de passar pelo fio das significacOes daqueles que compartilham o sentimento de

ser indio brasileiro e de pertencer a essas terras.
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Abstract: Based on the discourse of the official document of the National Curriculum
Guidelines for Indigenous Education in Basic Education (2012) and on the discourse of
Kinikinau people, we aim to discuss the identity construction of Kinikinau and analyze
the school and territory representations that pervade these discourses. In order to seek,
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by relying on the enunciative regularities, the discursive formations and interdiscourse
that weave the discursive threads, targeting a discussion on the effects of generated
senses, we developed this article under the cross-disciplinary perspective of French
Discourse Analysis, dialoguing with cultural studies and based on the language
referencing process and on Foucault archeogenealogic method (2008. 2012). Based on
the studies of Authier-Revuz (1998); Coracini (2007); Foucault (2008, 2012); Orlandi
(2008, 2009); Pécheux (1988); Bauman (2005); Castells (2010) and Hall (2012), we
found that the Kinikinau, standing on the border territory, redefine their social practices,
and that the discourse of the official document points to school and territory
representations crossed by discursive formations and interdiscourses linked to political
matters, contrary to the objectives for which it was created and diverging from
representations built by Kinikinau articulated in cultural principles.
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