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Introducéo

Com a expressdo vita activa, pretendo
designar  trés  atividades  humanas
fundamentais: trabalho, obra e ac¢&o. S&o
fundamentais porque a cada uma delas
corresponde uma das condi¢fes basicas sob
as quais a vida foi dada ao homem na Terra.
O trabalho ¢ a atividade que corresponde ao
processo biolégico do corpo humano, cujos
crescimento espontédneo, metabolismo e
consequente declinio estdo ligados as
necessidades vitais produzidas e fornecidas
ao processo vital pelo trabalho. A condicéo
humana do trabalho é a prépria vida.
(Hannah Arendt, A condi¢cdo humana)

Considerar as relagdes entre curriculo e cultura € primordial, observando-se a
importancia dos conhecimentos escolares (derivados e transpostos da Ciéncia e da
Tecnologia), das demandas sociais e das ideologias envolvidas.

O curriculo, como ato de correr, atalho, corte, j& € documentado na lingua
portuguesa desde 1899 (CUNHA, 1986, p. 235). Para a formacdo do termo curriculo
(escolar, que ocorre na instituicdo escola), destacam-se os tracos semanticos de atalho e
de corte. Um conjunto de programas de ensino e suas consequentes organizagéo e
planejamento sdo escolhas possiveis em um universo maior — dai o sentido de corte, ou
de recorte. Para os sentidos de atalho, destacam-se os tragos de direcionamento eficiente,
de um percurso mais eficaz e mais prazeroso em um caminho. Desses elementos de
significacdo pode-se depreender que o curriculo é (ou deve ser) um direcionamento
preciso, uma conducdo por um caminho, que deve ser 0 menos tortuoso e mais certeiro
para o alcance de objetivos.

Com Eagleton (2011, p. 9-11), observamos que a cultura também trata de recorte,
ou de corte, de opgdes e de direcionamentos: “A ideia de cultura, entéo, significa uma
dupla recusa: do determinismo organico por um lado, e da autonomia do espirito, por
outro. E uma rejeicdo tanto do Naturalismo, como do Idealismo”.

A Cultura, ou essa in media res dialética entre Naturalismo e ldealismo, abrange
as mais diversas praticas sociais, como a escola; o curriculo escolar, como percurso,

caminho tomado pelos atores educacionais para a consecucdo dos objetivos do Ensino,
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estd atrelado ao conceito de cultura e, especialmente, ao de cultura ancorado social,
histérica e ideologicamente.

Considerando os tracos de ideologia ligados ao “controle dos comportamentos
coletivos em determinada situacdo” (ABBAGNANO, 1970, p. 508), temos a relacéo
tripartite curriculo-cultura-ideologia, pois o curriculo é um percurso construido (logo
controlado) e escolhido por alguns atores sociais, em detrimento de outros percursos
potenciais, por determinados motivos caros aos grupos que tém a condicdo social — e
politica — de optar por alguns elementos, recusando outros.

Sinteticamente, poderiamos afirmar que o curriculo esta ligado a uma escolha de
percurso, com a recusa deliberada de outro(s), determinada e influenciada por quem tem
condicdes e poder de escolher e de determinar o caminho de outrem, no @mbito de uma
cultura, de uma sociedade, de um momento historico e de um sistema de valores (ou de
subconjuntos de sistemas de valores).

No recorte Educacdo, ressaltamos que curriculo carrega o adjetivo escolar e que
os atores sociais estdo em funcdo de atores educacionais. E do curriculo escolar que
trataremos para desenvolver as ideias apresentadas neste trabalho. Mais especificamente
ainda, nosso tema é a area de Curriculo Escolar em Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio organizado pelas categorias “competéncias”.

Curriculo Escolar (em Educacéo Profissional, subarea Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio) é definido como esquema tedrico-metodoldgico que direciona
o planejamento e o desenvolvimento de perfis profissionais e competéncias que atendam
a objetivos de formagéo profissional, de acordo com as fungdes e demandas do mundo do
trabalho e dos processos produtivos e gerenciais (ARAUJO; DEMAI; PRATA, 2016, p.
20).

O objetivo deste trabalho é demonstrar aspectos da terminologizagédo da area de
Curriculo em Educagdo Profissional Tecnica de Nivel Médio, bem como algumas

relagOes entre terminologizacao e neologia.
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Fundamentacao, escolhas e proposic¢oes tedrico-metodoldgicas

A obra ¢ a atividade correspondente a ndo
neutralidade da existéncia humana, que néo
estd engastada no sempre-recorrente ciclo
vital da espécie e cuja mortalidade ndo é
compensada por este ultimo. A obra
proporciona um mundo ““artificial” de
coisas, nitidamente diferente de qualquer
ambiente natural. Dentro de suas fronteiras
¢ abrigada cada vida individual, embora esse
mundo se destine a sobreviver e a
transcender todas elas. A condi¢cdo humana
da obra é a mundanidade. (Hannah Arendt,
A condi¢d@o humana)

Apresentamos, nesta parte, alguns fundamentos sobre Terminologia e Neologia.

A Terminologia moderna ganhou vulto a partir dos anos de 1930, com as
proposi¢Oes de Eugen Wiuster. Convencionou-se chamar a teoria de Wister e de seus
seguidores de Teoria Geral da Terminologia, doravante TGT. A TGT é caracterizada por
uma natureza prescritiva e normativista e ndo por uma natureza descritiva, 0 que torna
incoerente sua inclusdo no ambito dos estudos linguisticos.

Waster negou tedrica e metodologicamente a esfera do significado em relacédo a
seu significante, negando também a influéncia discursiva na utilizacdo das linguagens,
incluindo as de especialidade.

A Terminologia pode ser encarada como o estudo dos conceitos, ou como o estudo
dos termos, ou como o estudo do signo terminoldgico, com suas faces significante e
significado indissociaveis, concepcao esta Ultima que adotamos.

Neologia, com outros autores, concebemos como o processo de criagdo de itens
lexicais, 0s neologismos. Destacamos a conceituacdo de Alves (2006, p. 132)

Conceitua-se 0 neologismo, no Projeto TermNeo, como uma nova
forma, uma nova acepcdo atribuida a uma unidade lexical ou um
estrangeirismo recebido de uma outra lingua. O neologismo, fortemente
vinculado ao caréater social da linguagem, é sempre resultante de um
fato social, que, em um determinado momento da historia da sociedade,
determina a criacdo de uma nova unidade lexical.

Consideramos a importancia da neologia na vida em sociedade e também na

concepcao de vida individual, ja que se constitui em um macroprocesso destinado a
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comunicagdo, sua funcdo social e coletiva, mas que é também um recurso individual,
praticamente de infinitas possibilidades de expressdo e de manipulacdo linguistica,

recurso esse que esta a disposicao de todos os falantes de uma comunidade linguistica.

RelagOes entre terminologizagéo e neologia

A criacdo de termos (neologia terminoldgica) nasce da necessidade de
"colocacdo” do conceito técnico e/ou cientifico em termo, ou seja: a terminologizagéo
(BARBOSA, 2007).

A neologia é criacdo de termos (em linguagens de especialidade) ou de palavras
(na lingua geral), e os neologismos sdo os produtos dessa criagdo, ou seja, as novas
unidades linguisticas de carater técnico e/ou cientifico. Consideramos entéo o neologismo
um signo linguistico, que se caracteriza pelo seu aspecto inovador, em forma e/ou em
conteudo.

Em Terminologia, o processo da neologia acompanha as transformacdes técnicas,
tecnoldgicas e cientificas, pois novas realidades, novos produtos e novas tecnologias
(novos conceitos) precisam de novos termos.

Conforme Barbosa (2007, p. 435-430), terminologizacao € o

[...] processo que converte conceito em termo, la mise en terme,
expressao esta compardvel a la mise en lexeme, do processo de
lexemizacdo de Pottier. Nesse sentido, terminologizacéo refere-se a
relacdo entre o nivel conceptual e 0 metalinguistico [...]. Ora, sabe-se
gue, dependendo da é&rea técnica ou cientifica, os processos de
terminologizacdo lato sensu sdo muito mais amplos: o fonolégico, o
sintagmatico, o semantico. O empréstimo (de uma lingua para outra ou
de uma area para outra) é apenas um dentre 0s varios processos de
terminologizacéo. [...]

No processo de passagem do conceptual para o terminoldgico, [h4] a
criacdo ex-nihilo, que tera graus diferentes de motivacéo, instauracao
de uma nova grandeza signica, numa combinatoria inédita, no caso do
processo fonoldgico e sintagmatico [neoldgico]. O ponto de partida é o
conceptual. [...]

Os processos de terminologizacdo sdo profundamente ligados e dependentes da
neologia. A terminologizacdo diz respeito a colocacdo de um conceito na forma
linguistica de um termo, que precisa ser criado, de acordo com VArios processos a

disposicao na lingua, como o fonoldgico, o sintagmatico, 0 semantico — na verdade, uma
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combinatoria de processos, destacando-se um, como desencadeador da criagdo lexical-
terminoldgica.

Consideramos terminologizacdo um macroprocesso, um arquiconceito, que
representa o prototipo (“tracos comuns constantes nos “recortes culturais”™ — BARBOSA,
2001, p. 81) de passagem do nivel conceptual para o linguistico, que relne os tragos
comuns, com a neutralizagdo das diferencas entre terminologizagdo e
metaterminologizacéo.

Em suma, a metaterminologizacao € a passagem de unidades de uma terminologia
para outra, com ou sem manutencgdo de tracos semanticos, em que “se instaura um termo
a partir de outro termo” (BARBOSA, 2007, p. 438), ou seja, 0 ponto de partida €
linguistico, de um conjunto-vocabulério para outro.

Na terminologizacdo lato sensu, 0 que se da é a passagem do conceptual para o

linguistico:

[...] trata-se, aqui, da terminologizacdo lato sensu, ou seja, uma criagdo
ex-nihilo, que tera graus diferentes de motivacdo, mas que nédo resulta
da transposicdo de um universo de discurso para outro e, sim, da
instauracdo de uma nova grandeza sighica — numa combinatdria inédita,
no caso do processo fonoldgico ou sintagméatico — e de uma funcéo
metassemiotica — no caso do processo semantico. (BARBOSA, 2007,
p. 438)

Neste trabalho, admitiremos a terminologiza¢do como arquiconceito e arquitermo
em que hé a neutralizacdo da oposicao entre terminologizacao lato sensu (passagem do
conceptual para o linguistico), da terminologizacdo stricto sensu (transformacgdo de um
vocabulo em termo) e a metaterminologizag&o (instauracdo de um termo a partir de outro
termo). Consideramos que nos autoriza essa neutralizacdo das diferencas a propria
assercao de Barbosa (2007, p. 438-439):

A rigor, este processo — 0 da terminologizacéo lato sensu — subjaz a
todos os anteriormente apresentados, visto que, em estrutura profunda,
0 ponto de partida é sempre o nivel conceptual (PAIS [...]). Diferem
guanto aos percursos realizados pela grandeza-termo e quanto aoc modo
como € engendrada: fonoldgico, semantico, sintagméatico ou
alogenético (GUILBERT [...])
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Assim, serd mencionado apenas o termo “terminologizagdo”, como termo geral,
como macroprocesso de transposicdo do conceptual para o linguistico no percurso do

conceito para o termo.

Teoria Comunicativa da Terminologia e Teoria Sociocognitiva da Terminologia

Utilizamos algumas abordagens tedrico-metodoldgicas da Teoria Comunicativa
da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, principalmente no que
concerne a: valorizagdo dos estudos semanticos, pragmaticos e morfossintaticos, sob um
enfoque descritivista e ndo prescritivista (como os fundamentos da TGT ou Teoria geral
da Terminologia de Wiister); concepc¢édo de termo como unidade de fungdo comunicativa
e discursiva; valorizacdo de aspectos socioldgicos e historicos que influenciam a lingua e
as linguagens; funcBes comunicativa, cognitiva e discursiva dos termos, além da
motivacdo terminoldgica; valorizacdo do estudo dos discursos das linguas de
especialidade, com énfase em sua identidade e sua autonomia; estudo da difusdo do
conhecimento cientifico (BARBOSA, 2007; CABRE, 1993; 1999: DEMAI, 2014;
TEMMERMAN, 2001).

Maria Teresa Cabré e colaboradores fundaram a chamada Teoria Comunicativa
da Terminologia (TCT), que, como a propria denominacgédo sinaliza, assume o estudo
terminologico de um ponto de vista comunicativo, o que pressupde a analise das variaveis
pragmaéticas que direcionam a formacdo e a utilizacdo das terminologias.

A Teoria Sociocognitiva da Terminologia (TST) foi proposta por Temmerman ja
no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, em Bruxelas. A TCT e a TST trazem
diversas criticas a TGT de Wauster e seus seguidores. A TST propbe ir além dos
pardmetros atuais (tradicionais) de Semasiologia/Onomasiologia: propde um papel
comunicativo e cognitivo para a Terminologia, considerando o conhecimento linguistico
em seu ambito pré-linguistico e mental.

A seguir, resumimos alguns aspectos da TST (TEMMERMAN, 2001, p. 74-91):

e a TST parte de unidades de conhecimento, de acordo com a concepcao de que
as pessoas entendem o mundo por meio de frames cognitivos ou modelos;

e 0S conceitos sdo tidos como categorias mais abrangentes, que possuem

estruturas prototipicas.
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Como convergéncia entre as propostas da Teoria Comunicativa da Terminologia
(TCT) e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia (TST), salientamos as proposi¢des de
que termo € um signo linguistico, que representa um conhecimento especializado com as
faces significado e significante intimamente ligadas, em uma relacao de interdependéncia

e complementaridade.

O corpus: coleta e sistematizacado de dados terminoldgicos

O corpus de analise deste artigo

O corpus de analise, como o concebemos neste trabalho, € o conjunto de termos
extraidos de diversos textos representativos da area para estudo, organizado por nos,
pertencente a uma sincronia de 16 anos e que perfaz cerca de 100 termos. Trata-se de uma
amostragem de corpus, extraido de fontes como documentos legais (legislacdes
educacionais federais e estaduais, trabalhos académicos, livros de pesquisadores
independentes).

As instituicbes pesquisadas, cujos textos serviram a extracdo de termos, foram:
Centro Estadual de Educacao Tecnol6dgica Paula Souza (estado de S&o Paulo), Ministério
da Educacao e Ministério do Trabalho e Emprego (governo federal do Brasil), além do
trabalho de pesquisadores autbnomos.

Como critérios para a selecdo da amostragem, foram coletados termos neol6gicos
(posteriores a 2000, em forma e/ou em significado) diretamente ligados ao “novo”
paradigma da educagdo profissional técnica de nivel médio por competéncias —
instauracdo do curriculo por competéncias em oposi¢do ao curriculo por contetudos
isolados ou puramente enciclopédicos.

Para inicio da pesquisa, foi estruturado o corpus de partida ou parametro, que é o
conjunto de textos que servem a extracdo de termos (e respectivos conceitos), com
datacdo ndo predefinida, que tratam com propriedade da area-tema, por serem textos de
autores e instituicdes representativos.

Esse conjunto de textos mais geral, cuja recolha e sistematizagéo foi o primeiro

procedimento metodoldgico, foi organizado, filtrado e serviu de ponto inicial da pesquisa,
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em seu estado bruto; foi mantido como parametro para comparagdes e para extragao das
palavras-chave em etapas posteriores da pesquisa.

Foi estruturado também um corpus de excluséo especifico, ou seja, um conjunto
de textos mais antigos da area (paradigma dos anos de 1970, que perdurou nas décadas
de 1980 e de 1990), representando o paradigma imediatamente anterior ao Curriculo por
Competéncias em Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Os termos encontrados
no corpus de exclusdo sdo excluidos (como o préprio nome diz) do corpus de anélise
neoldgico.

Como critérios de inclusdo de termos, foram selecionadas unidades
terminoldgicas de acordo com uma combinatdria de critérios — ou seja, 0s termos
selecionados atenderam a todos 0s quesitos:

o frequéncia (ocorreram duas ou mais vezes no corpus);

o representatividade conceitual (s&o termos que representam conceitos da
area-tema) e

o carater neoldgico (ndo ocorrem no corpus de excluséo).

Dessa maneira, foram excluidos os termos ndo neolégicos (ocorrem no corpus de
exclusdo), nao representativos da area, que ocorreram menos de duas vezes na totalidade
do corpus e que ocorreram em apenas uma obra do corpus.

Selecionamos também para nosso corpus de andlise final itens de carater
enciclopédico (nomes de instituicdes, programas do governo, tipos de escolas, tipos de
cursos, entre outros), por julgarmos que esses elementos sdo indispensaveis para a
configuracdo conceitual-terminologica da area.

Como critérios de exclusdo, foram descartados os textos que ndo apresentaram
termos neoldgicos e que ndo apresentaram termos representativos da area.

O corpus pode ser enquadrado na tipologia de obra técnico-cientifica/legal,
prestando-se também as funcdes pedagogica e de divulgacdo. Para a identificacdo e
extracdo de termos propriamente ditas, utilizamos uma metodologia hibrida, na qual
foram aliadas a analise humana e ferramentas informatizadas.

Os termos foram selecionados apds leitura de todo o corpus e extracdo
semiautomatizada de termos, considerando que nem todos 0s textos estdo disponiveis em

formato eletrénico.
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Foram verificadas e validadas as unidades terminolégicas coletadas manualmente
com a utilizacdo do software WordSmith Tools, um software de anélise lexical
desenvolvido por Mike Scott, da Universidade de Liverpool, e publicado pela Oxford
University Press (SCOTT).

Utilizamos as trés ferramentas basicas do WordSmith Tools: WordList (para
elaboracdo de listas de termos); KeyWords (para extracdo de termos-chave ou palavras-
chave) e Concord (para extracdo de concordancias, expressdes ou, ainda, termos
sintagmaticos).

A ferramenta WordList gerou uma lista de palavras, por ordem alfabética e
também por frequéncia, apresentando inclusive um tratamento estatistico das
informacdes. S&o exemplos da sequéncia de nossa Wordlist: “Area profissional”;
“Atitudes”; “AtribuicGes”; “Atribuicdes e atividades”; *“Atualizacdo curricular”;
“Avaliacdo por competéncias”; “Avaliagdo por contetdos”; “Bases tecnoldgicas”;
“Catalogo Nacional de Cursos Técnicos”; “CBO”; “Certificagdo intermediaria”.

KeyWords é a ferramenta que gera a lista de palavras-chave a partir das listas
criadas pela ferramenta WordList; sdo selecionadas as palavras-chave, que apresentam
uma frequéncia diferenciada (maior) em relagéo aos demais itens lexicais, possibilitando
afirmar que séo palavras-chave dos textos do corpus de andlise.

Como demonstracéo, apresentamos uma parte da lista das KeyWords geradas para
nossa analise lexical: “Competéncias”; “Competéncias atitudinais”; “Competéncias
gerais”; “Competéncias laborais”; “Competéncias pessoais”; “Competéncias
profissionais”; “Competéncias profissionais especificas”; “Competéncias profissionais
gerais”.

Concord é a ferramenta que gera listas de ocorréncias e contextos das palavras
buscadas. A ferramenta pode ser utilizada isoladamente ou em conjunto com as duas
outras ferramentas ja citadas, WordList e KeyWords.

Como ilustracdo, apresentamos uma parte das listas Concord geradas para nossa
analise lexical, no que se refere aos sintagmas preposicionados "da educagéo profissional™
ou “em educacdo profissional”: “Curriculo da educacgdo profissional”; “Curriculo da
educacdo profissional técnica”; “Curriculo da educacéo profissional técnica de nivel

médio”; “Curriculo em educacao profissional por competéncias”.

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 104-132, 2017. 113



Para o estudo de termos sintagmaticos, formados por mais de um item lexical, a
ferramenta Concord é essencial, pois busca os contextos (pelo menos a frase em que o
termo ocorre), permitindo, assim, identificar os determinantes adjetivais ou adjetivos
simples, a exemplo de “profissional” em *“competéncia profissional” ou ainda os
determinantes em forma de sintagma preposicionado, com valor adjetival, a exemplo de
“da educacdo profissional” em “Curriculo da educacéo profissional”.

Os termos encontrados ndo foram modificados e sim extraidos tal e qual sua
ocorréncia no corpus. A organizacdo propriamente dita de termos e de suas caracteristicas
foi feita em planilhas eletronicas, obtidas a partir da utilizacdo das ferramentas bésicas do
WordSmith Tools.

Em sintese, podemos elencar os procedimentos metodologicos:

e organizagdo do corpus de partida ou parametro, ou seja: um conjunto de textos
mais gerais, um corpus bruto, que, a partir dos critérios e objetivos estabelecidos, é
filtrado e recortado para dar origem ao corpus de andlise (conjunto de termos para analise
conceptual-terminolégica);

e organizacdo do corpus de excluséo especifico, ou seja: 0 conjunto de textos
mais antigos da area, que servird para pdr em pratica o critério da neologicidade: os
termos que aparecem nesse corpus de exclusdo ndo serdo incluidos no corpus de analise,
que € o conjunto formado apenas pelos termos mais novos ou neoldgicos;

e leitura e coleta manual de termos dos corpora de partida ou pardmetro e do
corpus de excluséo especifico;

e tratamento inicial (manual) do corpus de partida ou corpus parametro: excluséo
dos termos considerados ndo neologicos, conforme a datacdo dos textos em que sdo
encontrados; exclusdo dos termos ndo representativos da area-tema; exclusdo de termos
gue ocorreram menos de duas vezes na totalidade do corpus; exclusédo de termos que
ocorreram em apenas uma obra (texto) do corpus.

¢ listagem dos termos (e respectivos textos de origem) que ndo foram excluidos
no tratamento inicial do corpus de partida ou corpus parametro, que dao origem a primeira
versdo do corpus de analise.

e tratamento informatizado da primeira versdo do corpus de partida ou corpus
parametro: extracdo automatizada da lista de palavras (Worlist) dos textos de origem, das

palavras ou termos-chave (KeyWords) e das concordancias (Concord) para verificacao,
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complementacdo e eventual correcdo da lista de termos (corpus de anélise) coletada
manualmente.

e organizacgdo da versdo final da lista de termos (e respectivos textos de origem)
para analise, apos os procedimentos de extracdo manual e de extracdo automatizada de
termos, combinados em uma metodologia hibrida de estudo de corpus.

e elaboracdo de planilha(s) no programa Microsoft Excel, com os termos e
respectivas caracteristicas que se quer estudar, a exemplo de: estrutura morfossintatica
(incluindo especificacbes de formagdo simples, composta, sintagmatica, siglada ou
acronimica), ocorréncia de sindnimos, antdnimos, variantes em relacdo ao termo
preferencial, tipo de neologia que caracteriza a formagdo do termo, género e nimero do
substantivo, entre outras caracteristicas, a serem determinadas pelo pesquisador,
conforme seus objetivos. Em nossa pesquisa, denominamos isso de “Planilha do corpus
de andlise final” — ela subsidia a exposicéo, a analise e a discussdo dos termos e dos
processos de terminologizacdo subjacentes, ao lado do referencial tedrico, conforme
nossos propdsitos neste trabalho. Ressaltamos que nem todas as caracteristicas dos termos
sistematizadas serdo pertinentes ou representativas para a analise. Logo, essa planilha é
um instrumento para a analise, ndo se confundindo com a andlise propriamente dita, que
é uma funcgdo e um produto de responsabilidade do pesquisador, a partir da mobilizacéo
dos dados coletados e organizados, do patamar cognitivo alcancado com a leitura de todos
0s textos dos corpora e do referencial teorico.

A seguir, exemplificamos com um extrato da “Planilha do corpus de analise final”,

por nos organizada:
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Quadro 1: Planilha do corpus de analise final

Pref — termo
preferencial ;I'i(re;rr:(;z Tipo de neologia —
Sin— (Tg) predominante
LT A ’ 1 - fonoldgica
sinbnimo Género e | compostos 2
Estrutura 3 2 — morfossintatica
Termo S Ant - ndmero do (TC), .
morfossintatica antbnimo | substantivo | complexos 3 — semantica
var — (T)ré) ou 4 — por empréstimo
Variante siglas ou Interno
fonolégica acrénimos
ou gréfica
Area de atividades | subs + prep + subs | pref sf sing TX 2
Area profissional subs + adj pref sf sing TX 2
Atitudes subs pref sf pl TS 3
Atribuicdes subs pref sf pl TS 3
Atribuicbes e .
atividades subs + conj + subs | pref sfpl TX 2
Atuqllza(;ao subs + adj pref sf sing TX 2
curricular
Avallagf;\o por subs + prep + subs | pref sf sing TX 2
competéncias
Avaliacdo por .
conteddos subs + prep + subs | pref sf sing TX 2
Bases tecnoldgicas | subs + adj pref sf pl TX 2

Fonte: Elaboracédo propria

Essa planilha foi utilizada, por exemplo, para filtrar as estruturas morfossintaticas
mais frequentes, como “substantivo + preposi¢cdo + substantivo”, e “substantivo +
adjetivo”. A planilha foi utilizada também para registro e extracdo de dados como a
quantidade (e quais sdo ocorréncias) de termos simples, de termos complexos (ou
compostos sintagmaticos), quais séo as formas preferenciais, sinonimicas, antonimicas
ou variantes e qual € o tipo de neologia predominante (entre fonoldgica, morfossintéatica,
semantica, por empréstimo — interno e externo), além de caracteristicas de género
(feminino e masculino) e de namero (singular e plural) dos substantivos.

Para ocorréncias diferenciadas, é necessario triar e registrar outras caracteristicas
dos termos — para o estudo de termos formados por verbos, por exemplo, estudamos
fatores como numero, pessoa, modo, tempo, aspecto, voz, formas nominais. Uma
ocorréncia é: saber fazer (verbo + verbo, infinitivo + infinitivo). Detivemos mais tempo
na andlise de substantivos, pelo fato de ocorrerem mais, mas verbos e adjetivos também

tém alta relevancia e espago nos estudos conceptuais e terminologicos.
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Analise e discussao

A acdo, Unica atividade que ocorre
diretamente entre os homens, sem a
mediacdo das coisas ou da matéria,
corresponde a condicdo humana da
pluralidade, ao fato de que os homens, e ndo
o Homem, vivem na Terra e habitam o
mundo. Embora todos os aspectos da
condicdo humana tenham alguma relacéo
com a politica, essa pluralidade é
especificamente a condicdo — ndo apenas a
conditio sine qua non, mas a conditio per
guam — de toda vida politica [...]

(Hannah Arendt, A condi¢cdo humana)

O engendramento dos conceitos contrarios “organizagdo curricular por

competéncias” e “organizacdo curricular por contetdos isolados”

De forma esquematica, representa-se a tensdo entre 0s conceitos contrarios
“Organizacdo curricular por competéncias” e “Organizacdo curricular por conteudos

isolados” no Curriculo da Educacg&o Profissional Técnica de Nivel Médio:

Curriculo em Educacio Profissional
por Competéncias

N

organizaciio curricular por organizaciio curricular por

mmpeténcm/ wﬂﬁ isolados
novo paradigma da Educacio antigo paradigma da Educaciio
Profissional por competéncias Profissional por contendos isolados
~ organizagiio curricular por ~ organizagiio curricular por
conteidos isolados competéncias

Educacio Brasileira Tradicional
Figura 1: Octogono semiotico — Curriculo em Educacéo Profissional por competéncias

na Educac&o brasileira tradicional — contrarios e contraditorios
Fonte: Elaboracao propria

No octogono semidtico da Figura 1, podem ser verificadas as relacdes de

significacdo em que ha associacao e também oposicdo de conceitos. Do lado esquerdo, a
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“organizacgdo curricular por competéncias” e a “~ organizagdo curricular por contetdos
isolados” (= ndo organizacdo curricular por contedos isolados, ou seja, 0 que contradiz
esse conceito) leva a um novo paradigma da Educacdo Profissional por competéncias; do
lado direito, a *organizacdo curricular por contetdos isolados” e a negacdo da
“organizacgdo curricular por competéncias” leva a significagdo do antigo paradigma da
Educacgdo Profissional por conteldos puramente enciclopédicos ou “isolados”. Essa
figura representa os contrarios, ou seja, a “organizacao curricular por competéncias” e a
“organizacdo curricular por contetdos isolados”, no universo da organizacao curricular,
na Educacdo Brasileira Tradicional.

PropOe-se na “organizagdo curricular por competéncias profissionais” que se
contrarie o paradigma de curriculo organizado por conteudos isolados, sem ligacdo a
objetivos educacionais bem definidos.

Em 2000, com a publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacéo Profissional de Nivel Técnico, pelo Ministério da Educacdo (MEC, 2000),
houve uma explicita intencdo de romper o paradigma de Curriculo em Educacao
Profissional Técnica focado em *“conteddos a serem ensinados”, com vistas a um novo
“paradigma em implantacdo”, com “foco nas competéncias a serem desenvolvidas/nos
saberes (“saber”, “saber fazer” e “saber ser”) a serem construidos”.

Nessa “nova” perspectiva (que ja completou 16 anos), o curriculo ndo significava
mais um fim, um ideal a ser alcancado, como o simples rol de conteldos a serem
ensinados e aprendidos, mas sim “um conjunto de situacGes-meio, pedagogicamente
concebidas e organizadas para promover aprendizagens profissionais significativas”
(MEC, 2000, p. 11), conforme a figura a seguir:
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COMPETENCIA

(CONCEITO)
* CONHECIMENTOS ARTICULAGAD
X MOBILIZACAD
HABILIDADES COLOCAGAC EM AGAD

* VALORES/ATITUDES

DESEMPENHO

EFICIENTE E

EFICAZ

0 quadro a sequir identifica os pontos essenciais da mudanca de paradigma que esta no nicleo

da reforma da educacao, particularmente da educacgao profissional.

PARADIGMA EM PARADIGMA EM
SUPERACAO IMPLANTACAO

Foco nos CONTEUDOS a serem ensinados. Foco nas COMPETENCIAS a serem
desenvolvidas / nos SABERES (saber,
saber fazer e saber ser) a serem
construidos.

Curriculo como fim, como conjunto Curriculo como conjunto integrado e

regulamentado de disciplinas. articulado de situacoes-meio,
pedagogicamente concebidas e organizadas
para promover aprendizagens profissionais
significativas.

Alvo do controle oficial: cumprimento do Alvo do controle oficial: geracao das
Curriculo. Competéncias Profissionais Gerais.

Figura 2: Competéncia (conceito), Paradigma em Superacédo, Paradigma em Implantacéo
Fonte: MEC (2000, p. 11)

Na leitura da Figura 2, pode-se constatar a ideologia subjacente ao planejamento,
a execucgdo e a gestdo curricular: um projeto de reforma educacional que visou atribuir a
area de Curriculo em Educacdo Profissional Técnica uma funcdo sociocultural
diferenciada, o dominio e a evidenciacdo de competéncias profissionais.

Na Figura 3, logo a seguir, verifica-se 0 engendramento da matriz de referéncia
para o curriculo em EPT na forma em que o reconhecemos até hoje nas instituicdes de
ensino. Nota-se a triade “competéncias”, “habilidades” e “bases tecnoldgicas” como

categorias fundamentais na concepgao e na representacdo do curriculo:

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 104-132, 2017. 119



EXEMPLO DE MATRIZ DE REFERENCIA

COMPETENCIAS, HABILIDADES E BASES TECNOLOGICAS
{Area Profissional: Comunicagao)

* COMPETENCIAS + HABILIDADES

* EXEMPLO: PESQUISAR, * EXEMPLO: UTILIZAR
IDENTIFICAR OU SELECIONAR FLUENTEMENTE FERRAMENTAS
ELEMENTOS S1GNIFICATIVOS DE COMPUTAGAQ GRAFICA.

OU DEFINIDORES DA

IDENTIDADE DO OBJETO

DA CRIAGAOD E DE SEU » BASES TECNOLOGICAS
CONTEXTO, A SEREM

EVIDENCIADOS OU EXPRESS0S

NO PROJETO DE COMUNICAGAO

VISUAL GRAFICA E/OU

INFOGRAFICA.

* EXEMPLO: FUNDAMENTOS
E PRINCIP10S DE SEMIOLOGIA
E SEMIOTECNICA. ELEMENTOS E
FONTES / ACERVOS DE
ICONOGRAFIA.

Para cada subfungio componente do processo produtive de uma area profissional, foram tam-
bém identificadas e serdo alvo de publicacao complementar bases cientificas - conceitos e principios
das ciéncias da natureza, da matematica e das ciéncias humanas, gue fundamentam as tecnologias e
as opgdes estéticas, politicas e éticas da atividade profissional em questao - e bases instrumentais -
dominio de linguagens e cédigos que permitem “leitura” do mundo e comunicacdo com ele e de
hahilidades mentais, psicomotoras e de relacdo humana, gerais e basicas.

Estas bases permitem a percepcao clara dos requisitos de entrada para a apropriacio das
bases tecnolbgicas e para o desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas em cada
subfuncéo integrante do processo de producdo na area profissional. Assim, quadros de bases cienti-
ficas e instrumentais serlo posteriormente publicados para oferecer referéncias para que se estabe-
lecam as ligaches especificas entre os curriculos da educacao basica e os da educacao profissional na
area objetivada, subsidiando processos seletivos ou de caracterizacao de candidatos e a organizacao
de possiveis médulos curriculares destinados ao nivelamento ou a recuperacgao dessas bases prévias.

Figura 3: Exemplo de matriz de referéncia (Competéncias, habilidades e bases
tecnoldgicas)
Fonte: MEC (2000, p. 27)

Por quase uma década, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio ficou
impetrada, legalmente e na praxis decorrente da triade comentada (“competéncias”,
“habilidades” e “bases tecnoldgicas”), com a organizacao a partir de taxes ou categorias
denominadas “areas profissionais”.

Em 2008, com as disposi¢oes do Conselho Nacional de Educacéo, pela Camara
da Educacédo Basica, previstas na Resolugdo CNE/CEB n. 3, de 9 de julho, o paradigma

da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio foi remodelado, de uma organizagéo
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de cursos técnicos em nucleos categorizadores denominados “areas profissionais” para
novas classes, mais abrangentes: “eixos tecnolégicos” (MEC, 2008a).
O Parecer CNE/CEB n. 11/2008 resgata o histérico da mudanca de paradigma de

organizacéo curricular, de areas profissionais para eixos tecnologicos:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio foram definidas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n°
4/99, com base no Parecer CNE/CEB n° 16/99. Com a edicdo do
Decreto 5.154/2004, o conjunto dessas Diretrizes Curriculares
Nacionais foi atualizado pelo Parecer CNE/CEB n° 39/2004, que deu
origem a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005. Essas Diretrizes organizavam
a oferta da Educacdo Profissional por areas profissionais, isto é,
segundo a ldgica de organizagdo dos setores produtivos. O Ministério
da Educacéo esta propondo, nesta oportunidade, uma nova orientacdo
para organizar a oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, similar & orientacdo ja seguida na definicdo do Catalogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, objeto do Parecer
CNE/CES n° 277/2006. O MEC esta propondo uma nova organizacao
por Eixos Tecnologicos, isto é, segundo a l6gica do conhecimento e da
inovacao tecnologica [...] O Catélogo, a ser instituido por forca de
Portaria Ministerial, contemplard as seguintes disposi¢fes por eixo
tecnoldgico: nomes das habilitaces profissionais ou cursos técnicos de
nivel médio e respectivos descritores e carga horaria, possibilidades de
temas a serem abordados, possibilidades de atuacdo profissional e
infraestrutura recomendada. (MEC, 2008b, p. 8-9)

Pode-se notar, no referencial exposto, o engendramento de outro conceito, “a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Méedio fundamentada na Iégica do conhecimento
e da inovacdo”, ndo necessariamente ou explicitamente contraria ou contraditéria em
relagdo a “Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio fundamentada na logica das
competéncias profissionais”.

O paradigma da organizacdo curricular a partir de 2008 tornou-se mais neutro,
menos marcado, priorizando uma organizagdo curricular por temas, ndo por
competéncias, nem por conteudos isolados. A partir de nossa analise de corpus,
constatamos que, na pratica das instituicdes, a organizacao curricular por competéncias
ndo perdeu forca em sua trajetdria, continuando a ser a mais representativa entre as
principais institui¢ces de ensino técnico, publicas e também particulares.

No percurso conceptual-terminoldgico de Curriculo por competéncias na
Educacao Profissional Brasileira, nos 16 anos que compdem a sincronia estudada, foram

terminologizados (colocados em forma de termo) os seguintes conceitos-chave:
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“curriculo por competéncias”; “competéncias profissionais”; “habilidades profissionais”;
“bases tecnoldgicas”; “perfil profissional”; “atribuicGes e atividades profissionais”;
“funcdo produtiva”, além de conceitos subordinados.

Foi engendrado o arquiconceito “organizagdo curricular por competéncias” e
também seu contrério, “organizacdo curricular por contetdos isolados”, com a
contraposi¢do dos paradigmas: o “novo”, da Educacgdo Profissional por Competéncias e

0 “antigo”, da Educacao Profissional por Contetdos Isolados.

Processos de terminologizacdo: a configuracao de alguns termos neoldgicos da area
de Curriculo por Competéncias em Educacéo Profissional Técnica de Nivel Meédio

Nesta se¢do, apresentamos uma andalise dos processos de terminologizacdo que
caracterizam alguns dos termos neoldgicos mais representativos da area, a exemplo de:
“curriculo por competéncias”; “competéncias profissionais”; “bases tecnolédgicas”, além
dos proprios arquitermos/arquiconceitos contrarios ‘“organizacdo curricular por
competéncias” e “organizacao curricular por contetdos isolados”.

E a neologia morfossintatica/sintagmatica, a que se da pela formag&o de um novo
signo a partir da combinacédo de varios signos distintos ja existentes na lingua, a que mais
se destaca, quantitativamente e qualitativamente, na formacéo dos termos que compdem
nosso corpus de analise.

Outros tipos de neologia encontrados em carater de combinacdo ou de
complementaridade ao processo sintagmatico: neologia semantica (novos significados
atribuidos a signos j& existentes ou a novas combinatdrias sintagmaticas), neologia por
empréstimo interno (de outras areas do conhecimento e da lingua geral). Nao nos
aprofundamos no estudo da neologia seméantica como processo principal neste trabalho —
e sim como processo complementar, em combinatdria com o processo morfossintatico de
terminologizacao.

Para fins metodoldgicos, na extracdo dos termos e organizacdo na “Planilha do
corpus de anélise final”, diferenciamos termos simples (TS), termos compostos (TC) e
termos complexos (TX).

Escolhemos a denominacdo “termos simples” neste trabalho, os quais podem

também ser denominados “termos lexematicos” ou “termos-palavras”. Utilizaremos
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também a denominacdo “termos complexos”, a qual concorre, muitas vezes, com “termos
sintagmaticos”, “termos-sintagmas” ou “sintagmas terminolégicos” (BARRQOS, 2004, p.
101).

Neste artigo, concebemos “termos compostos propriamente ditos” como aqueles
constituidos por mais de um elemento vocabular, ndo separaveis e ndo intercambidveis,
formando um sentido Unico apenas com a formacdo cristalizada, j& de consenso na
comunidade socio-linguistico-cultural (ligados ou nédo por hifen). Esses termos ndo séo
representativos em nosso corpus de anélise. Os termos neoldgicos, por seu proprio carater
de inovacdo ou novidade, ainda ndo usufruem de consenso ou ja se constituem em formas
“cristalizadas” ou “consagradas”. Seus significados (e sua propria existéncia) sdo
desconhecidos, totalmente ou em parte, pela maioria da comunidade sdcio-linguistico-
cultural.

Os termos complexos, também formados por mais de um elemento vocabular, ndo
ligados por hifen, em diferentes gradacGes de lexicalizagdo (terminologizacéo) sdo a
maioria em nosso Corpus.

Destacamos, em forma de grafico, as estruturas morfossintaticas mais recorrentes:

Gréfico 1: Estruturas morfossintaticas mais representativas — terminologia do Curriculo
por Competéncias em Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

23%
29%

28%
20%

subs subs + adj subs + prep + subs outras estruturas

Fonte: Elaboracéo propria.
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Quanto aos termos complexos (formados por sintagmacdo), a estrutura
morfossintatica mais representativa é substantivo + adjetivo, com 28% das ocorréncias,
seguida da estrutura substantivo + preposi¢do + substantivo, com 20%.

Outras formas menos representativas percentualmente foram agrupadas na
categoria “outras estruturas”, a exemplo de: substantivo + adjetivo + adjetivo (3
ocorréncias); substantivo + adjetivo + preposicdo + substantivo (3 ocorréncias);
substantivo + conjuncdo + substantivo (2 ocorréncias); substantivo + preposicdo +
adjetivo + substantivo (3 ocorréncias).

Para novos conceitos, 0s termos devem ser novos, neoldgicos, e, para a area de
Curriculo por Competéncias, a semelhanca de outras &reas, existe a necessidade de
especificacdo de um termo genérico, com a expansao sintagmatica cada vez mais e mais
presente nas terminologias. Esse € o processo mais produtivo na neologia da area em
estudo: ndo a criacdo de uma nova sequéncia fonoldgica, ndo a atribuicdo de novos
significados a significantes ja existentes, de modo isolado, mas sim novas combinatérias
de elementos lexicais ja existentes, com a atribuicao de significado totalmente novo e que
ndo se confunde com o significado isolado das partes, mas que € um significado
composicional, que sé existe na e pela composicdo, mais especificamente pela
composigdo sintagmatica.

Todavia, ndo podemos desprezar os termos simples, formados por uma sé lexia,
surpreendentemente representativos no corpus deste trabalho (20%); a ocorréncia de
termos simples deve ser sublinhada, pois, nas terminologias técnicas e cientificas, a
sintagmacdo é um processo muito frequente — a determinagdo dos substantivos faz-se
guase que obrigatdria, para dar conta das especificidades dos novos conceitos, dos mais
diversos campos do saber.

A existéncia de termos simples nos leva a andlise da funcdo categorial e
prototipica dos conceitos, conforme os fundamentos da Teoria Sociocognitiva da
Terminologia (TEMMERMANN, 2001). No caso dos termos simples, o processo
neoldgico da-se exclusivamente no campo semantico: a uma forma ja existente, atribui-
se novo conteudo; seu significado é apreendido exclusivamente em contexto, visto que
termos neoldgicos ndo constam de dicionarios de lingua geral e nem em contextos

definitorios ou eventuais glossarios de textos técnicos mais antigos da area.
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A titulo de exemplificacdo, apresentamos 0s termos sintagmaticos, em nosso
corpus de analise:

1) Com a estrutura morfossintatica predominante, substantivo + adjetivo:
“Competéncias atitudinais”; “Competéncias laborais”; “Competéncias gerais”;
“Competéncias pessoais”; “Competéncias profissionais”; “bases tecnoldgicas”;
“componente curricular”; “matriz curricular”; “organizacdo curricular”; “planejamento
curricular”; “reformulacdo curricular”, entre outros.

O determinante adjetival é imprescindivel para a terminologizacdo, como ocorre
com o conceito “competéncias”, genérico, que se constitui em uma categoria — com a
determinacdo adjetival, ha a formacédo de termos mais especificos, como “competéncias
laborais”, “competéncias atitudinais”, entre outros.

@) Com a segunda estrutura morfossintatica mais representativa: substantivo
+ preposicdo + substantivo: “area de atividades”; “avaliagdo por competéncias”;
“avaliacdo por contetdos”; “curriculo por competéncias”; “curriculo em parceria”;
“laboratério de curriculo”; “area de atividades”; “matriz de referéncia”; “descricdo de
cargos”; “possibilidades de temas”; “solucéo de problemas”; “possibilidades de atuacéo”;
“sintese de competéncias”; “perfil de competéncias”, entre outros. O determinante em
forma de sintagma preposicionado, de valor adjetival, especifica os termos mais
genéricos, formando outros termos. E a produtividade da neologia sintagmatica que se
verifica também aqui, como em todos 0s termos compostos por sintagmacao.

Exemplificamos também os termos simples, formados por uma sO lexia:
“competéncias”, “atitudes”, “habilidades”, “atividades”, “curriculo”, “eixo0”, “funcdes”.
Esses termos simples sdo arquitermos, ou seja, termos mais abrangentes, com funcéo
categorial, em cuja estrutura semantico-pragmatica se neutralizam as oposi¢cGes mais
especificas, fator que os conduz ao estatuto de classe.

Segundo a Teoria Sociocognitiva da Terminologia, os conceitos tém a funcdo de
modelo e de protdtipo. A cognicdo se daria com essas representacdes mais abrangentes.
Os termos simples, em nosso corpus, representam categorias, enquanto 0s termos
sintagmaticos compostos a partir dessas categorias sao seus elementos. Dessa forma, as
classes sdo mais genéricas, menos especificas, justamente por haver a neutralizagdo das
diferengas (arquiconceito) para sua constituicdo, sem o que ndo seria possivel a inclusao

de elementos mais especificos, que contenham os tragcos semanticos arquiconceituais e 0s
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seus tracos especificos, que os distinguem como individuos dentro de uma mesma classe,
correlacionados pelo fato mesmo de pertencerem a uma classe, mas nao confundiveis em
sua individualidade. Os termos compostos sintagmaticamente sdo os elementos dessas
classes (que séo os termos simples).

O subprocesso de terminologia morfossintatica garante a pertenca dos elementos
a classe ou protétipo ou arquiconceito. Assim, “competéncias” seria uma categoria ou
arquiconceito, a que estariam relacionados os elementos: “competéncias profissionais”;
“competéncias  atitudinais”; “competéncias laborais”; “competéncias gerais”;
“competéncias gerais”; “competéncias especificas”.

Dessa feita, as relagBes entre o eixo paradigmatico e o eixo sintagmatico séo
estabelecidas, pois, dentre as op¢des randémicas e virtualidades (paradigma potencial de
classe), séo escolhidos e dispostos materialmente, em forma de sequéncia sintagmatica
organizada, do menos para o mais fixo ou cristalizado (terminologizado), os elementos
(termos compostos sintagmaticos) no continuum linguistico, observadas as determinantes
extralinguisticas dos discursos que formam o corpus textual (historicas, culturais,
sociologicas).

Quanto a esses termos (competéncias, atitudes, habilidades, atividades, curriculo,
eixo, funcdes), observamos também que foram mantidas as caracteristicas de nimero dos
termos, extraidas em discursos reais que constituem o corpus, ou seja, substantivos no
singular ou no plural.

Ressaltamos que também tém representatividade no corpus deste artigo formacoes
ainda mais expandidas a direita:

(3) substantivo + adjetivo + preposi¢do + substantivo + adjetivo + adjetivo +
preposicao + substantivo + adjetivo: “Referenciais Curriculares da Educacéao Profissional
Técnica de Nivel Médio”; “Politica Curricular de Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio”;

4 substantivo + preposi¢cdo + substantivo + preposicdo + substantivo +
preposicdo + substantivo: “Planejamento do Trabalho de Conclusdo de Curso”;
“Desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso”;

(5) substantivo + adjetivo + adjetivo + preposi¢édo + artigo + substantivo + adjetivo
+ adjetivo + preposicao + substantivo + adjetivo: “Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio”;
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(6) verbo + verbo: “saber ser”; “saber fazer”.

As formacdes mais expandidas a direita representam a necessidade cada vez maior
de especificacdo dos termos, a propriedade da terminologia de se constituir por categorias
mais genéricas, frames ou modelos mentais, que podem ser expandidos e determinados
quase que infinitamente, aproveitando-se as capacidades mentais de recuperagdo de
informagdes e sistematiza¢do em conjuntos conceituais e também diferentes estagios ou
graus de lexicalizagdo e de terminologizacdo das palavras e/ou dos termos, que estdo em
constante modificacdo discursiva e que apresentardo variacdo em sua forma e/ou em seu
contetdo em diferentes recortes, sincrénicos ou diacrénicos. As formacdes sigladas e
acronimicas justificam-se pelo principio da economia linguistica, que garante a funcéo
comunicativa da linguagem e sua eficiéncia.

Diferenciando os dois tipos, Alves (2001, p. 63) define siglas como "termos
formados pelas letras iniciais de um sintagma’ e acrénimos como "termos formados pela
reducdo do sintagma sob forma de silabas, geralmente as iniciais, as quais sdo
pronunciadas como uma palavra autbnoma”.

Exemplos:

(7)  siglas: CNCT (Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos); DTCC
(Desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso); PTCC (Planejamento do
Trabalho de Conclusdo de Curso); CBO (Classificacdo Brasileira de Ocupagdes); EPT
(Educacéo Profissional e Tecnologica);

(8)  acronimo: MEC (Ministério da Educacéo).

Fazemos referéncia a alguns critérios utilizados para verificacdo do estatuto de
lexicalizagdo dos termos sintagmaticos:

o 0 grau de integracdo semantico-sintatica indica que ndo se trata de
combinatdria eventual e sim de sintagma em vias de lexicalizacéo;

. memorizacdo do sintagma pela comunidade sdcio-linguistico-cultural
(comprovada por sua utilizacdo recorrente em textos);

. utilizacdo do sintagma em meios de comunicacdo e/ou em documentos
governamentais;

. imprevisibilidade seméntica (o significado composicional é diferente e

independente do significado isolado dos constituintes do sintagma);
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. possibilidade de substituicdo do sintagma por termos simples equivalentes
(se houver);

. relacdo do sintagma com a realidade extralinguistica, como a designacéo
de objetos de mundo — institui¢des, documentos, organizagoes, titulos de obras, entre
outros;

. propriedade de o sintagma designar um conceito em particular e de a ele
poder ser atribuida uma definicdo especializada, ou ainda possuir sindbnimo(s), quase-
sindnimos, antdnimos ou variantes lexicais ou graficas;

o impossibilidade de que os elementos do sintagma possam ser comutados,
separados, trocados de ordem, determinados isoladamente sem que o significado seja
alterado (DEMALI, 2014, p. 281).

Para exemplificar a aplicacdo desses critérios na verificacdo do estatuto de
lexicalizacdo dos termos sintagmaticos, destacamos o termo:

(9)  organizacdo curricular por competéncias, o qual representa um conceito
particular, ou seja, processo ou produto relativo ao planejamento do curriculo de cursos
técnicos fundamentado no desenvolvimento de competéncias e na capacidade de solucéo
de problemas no contexto de uma area profissional, ndo se tratando de combinatéria
eventual, visto que a combinatéria € frequente e recorrente com a mesma forma e
significado nos textos da area, de instituicbes renomadas, do poder legal e também de
pesquisadores autdbnomos. O sintagma pode ser substituido por sinbnimos contextuais,
como “curriculo por competéncias”; o sintagma é anténimo de “organizacdo curricular
por conteudos isolados”. Os elementos do sintagma ndo podem ser comutados ou
substituidos sem alteracdo no significado composicional — dessa forma, nao seria
possivel: *organizagdo curricular sem competéncias ou *competéncias por organizacdo
curricular.

Utilizamos algumas abordagens tedrico-metodoldgicas da Teoria Comunicativa
da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, principalmente no que diz
respeito a valorizacdo dos estudos semanticos, pragmaticos e morfossintaticos, sob um
enfoque descritivista e ndo prescritivista. Ao analisar 0s processos de sintagmacao,
reconhecemos e estudamos a ligagcdo entre morfologia, sintaxe e semantica, a partir de

contextos reais de comunicacgéo da area-foco.
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Reconhecemos também a funcdo categorial dos conceitos, na formacgdo de
modelos mentais, e algumas das formas de transposi¢do do patamar conceitual para o
linguistico, no caso de conceitos que se referem a saberes técnicos e/cientificos e 0 modo
como sdo “colocados” em forma linguistica (termo), ou seja, 0 macroprocesso de
terminologizacao.

A pesquisa é descritivista: ndo se propde a modificar, padronizar ou rechagar as
unidades terminoldgicas encontradas em discurso manifestado e abonadas pelos
especialistas e atores socio-historicos do contexto. Temos a concep¢do de que termo é
uma unidade de fungdo comunicativa, discursiva e cognitiva; os termos sintagmaticos séo
extraidos de discursos reais, que disciplinam e constroem a area discursivamente, por

intermédio de sua terminologia.

Consideracoes finais

Os objetivos deste trabalho foram apresentar e analisar os principais aspectos do
percurso conceptual-terminolégico de “Curriculo por competéncias” na Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio no Brasil. Para a consecugdo desses objetivos, foram
caracterizados e relacionados alguns  subprocessos dos  macroprocessos
“terminologizacéo” e “neologia”.

O certo é que a terminologia da area de Curriculo na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, com a organizacgdo curricular por competéncias, firmou-se a
partir da confirmacdo e da validagdo socio-histdrica educacional desse modelo de
planejamento curricular em nosso pais. Esse modelo ndo é consensual nem impassivel de
criticas, ja que a prépria oscilacao legal do Ministério da Educacéo, a partir de 2008, com
um paradigma menos marcado de uma organizacdo curricular por temas (ndo por
competéncias, ndo por contetidos isolados) evidencia essa tensao.

N&o obstante uma certa reluténcia legal (e ideoldgica), a pratica das instituicoes
ndo se afastaram do paradigma da organizacao curricular por competéncias, a despeito da
organizacéo curricular por contetdos isolados e até mesmo da organizagéo curricular por
temas (proposta pelo Ministério da Educacdo em 2008).

A formacdo dos termos é primordialmente morfossintatica, com a predominancia

de compostos sintagmaticos — entretanto, os termos simples, formados por uma so lexia,
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sdo frequentes, recorrentes e representativos de conceitos (ou de arquiconceitos)
fundamentais para a terminologia em questdo. Dessa forma, pode-se correlacionar
terminologizacdo e neologia morfossintatica. A necessidade de colocacgdo de conceitos
técnicos e/ou cientificos em forma de termo respondeu-se com o processo de neologia
morfossintatica pelo qual, a partir da combinatdria inédita no eixo sintagmatico, da-se o
novo signo terminoldgico.

A Terminologia, como processo historico e cultural, politico e filosofico, €
resultante de subprocessos cognitivos e expressivos de construcdo de mundo e de
realidades; é, em potencial, uma fonte de transmissdo do saber, da heranca cultural, de
individuos e de coletividades, a partir do poder de engendrar e de representar os conceitos
cientificos, técnicos e tecnoldgicos.

Quanto a area-tema, a Educacéo Profissional Tecnica de Nivel Médio, e seu mais
novo paradigma de organizacao curricular por competéncias, cremos que possui altissima
relevancia no atual contexto educacional e social do Brasil, visto que o trabalho é uma
das atividades humanas fundamentais para a vita activa (ARENDT, 2014), e uma
Educacédo para o trabalho e para a vida cidada deve ser valorizada e estudada, a fim de
gue se torne cada vez mais eficiente em suas préaticas e cada vez mais bem construida em
seu aparato intelectual subjacente.

A pluralidade (ARENDT, 2014) dos seres humanos, de suas producdes, de suas
ideias, de seus caminhos (curriculos) e das maneiras como estabelecem suas crencas na
sociedade € muito rica e constitui-se em vasto campo de pesquisa, inclusive para

estudiosos da linguagem.
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engendering contrary curricular concepts: skills-based curriculum organization and
curricular organization by isolated segments in the reconfiguration of the curriculum
policy of the High School Professional Technical Education, which took place as from
the paradigm of the 2000’s in Brazil. We also present an analysis of terminologization
processes that characterize some of the most representative neological terms of the area,
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considered some theoretical and methodological approaches about Communicative
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	Apresentamos, nesta parte, alguns fundamentos sobre Terminologia e Neologia.
	A Terminologia moderna ganhou vulto a partir dos anos de 1930, com as proposições de Eugen Wüster. Convencionou-se chamar a teoria de Wüster e de seus seguidores de Teoria Geral da Terminologia, doravante TGT. A TGT é caracterizada por uma natureza pr...
	Wüster negou teórica e metodologicamente a esfera do significado em relação a seu significante, negando também a influência discursiva na utilização das linguagens, incluindo as de especialidade.
	Conceitua-se o neologismo, no Projeto TermNeo, como uma nova forma, uma nova acepção atribuída a uma unidade lexical ou um estrangeirismo recebido de uma outra língua. O neologismo, fortemente vinculado ao caráter social da linguagem, é sempre resulta...
	Consideramos a importância da neologia na vida em sociedade e também na concepção de vida individual, já que se constitui em um macroprocesso destinado à comunicação, sua função social e coletiva, mas que é também um recurso individual, praticamente d...
	Relações entre terminologização e neologia
	Utilizamos algumas abordagens teórico-metodológicas da Teoria Comunicativa da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, principalmente no que concerne à: valorização dos estudos semânticos, pragmáticos e morfossintáticos, sob um enfoque...
	Maria Teresa Cabré e colaboradores fundaram a chamada Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), que, como a própria denominação sinaliza, assume o estudo terminológico de um ponto de vista comunicativo, o que pressupõe a análise das variáveis pragmát...
	A Teoria Sociocognitiva da Terminologia (TST) foi proposta por Temmerman já no final da década de 1990 e início dos anos 2000, em Bruxelas. A TCT e a TST trazem diversas críticas à TGT de Wüster e seus seguidores. A TST propõe ir além dos parâmetros a...
	A seguir, resumimos alguns aspectos da TST (TEMMERMAN, 2001, p. 74-91):
	  a TST parte de unidades de conhecimento, de acordo com a concepção de que as pessoas entendem o mundo por meio de frames cognitivos ou modelos;
	  os conceitos são tidos como categorias mais abrangentes, que possuem estruturas prototípicas.

