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Resumo: Este trabalho apresenta uma experiéncia de formacao de professores e futuros
professores de Timor-Leste. Nesse pais, a lingua portuguesa figura, desde 2002, como
lingua oficial, juntamente com a lingua tétum. Desde entdo se tornou obrigatdrio seu
ensino nos ambientes escolares. Contudo, muitos professores ndo dominam essa lingua
e, portanto, apresentam dificuldades em realizar sua pratica pedagogica. Na formagéo
realizada, apresentamos a metodologia de trabalho com a producéo de textos a partir dos
géneros do discurso (BAKHTIN, 2011). Os dados coletados para a presente pesquisa séo
0s enunciados produzidos pelos 21 participantes dessa formacdo. A metodologia utilizada
para analise teve como referéncia a teoria do dialogismo de Mikhail Bakhtin. Com base
nessa teoria, elegemos como categorias para analise os conceitos de estilo linear e estilo
pictérico, componentes da apropriacéo e citagdo do discurso de outrem. Podemos afirmar
que, ainda sem um conhecimento claro sobre o conceito de géneros, provavelmente
resquicio de uma educagdo pautada na gramatica da lingua, foi possivel aos cursistas a
compreensdo do tema trabalhado durante o curso. Nossa afirmagdo esta pautada na
utilizacdo, pelos cursistas, do estilo pictorico para citar o discurso de outrem: 0s
professores ministrantes do curso.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Producdo textual. Géneros discursivos.
Lingua portuguesa. Timor-Leste.

1 HUFS - Hankuk University of Foreign Studies — Departamento de Estudos Brasileiros. Gyeonggi-Do —
Yongin-Si — Coreia do Sul. 17035 — joiceeg@hotmail.com

2 SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo — Departamento de Gestdo da Escola Bésica Municipal
Waldemar Pfeiffer. Concordia — Santa Catarina — Brasil. 89705-268 — ctodescatto@hotmail.com

http://dx.doi.org/10.21165/gel.v14i1.1421

Revista do Gel, v. 14, n. 1, p. 59-76, 2017. 59


mailto:joiceeg@hotmail.com
mailto:ctodescatto@hotmail.com
http://dx.doi.org/10.21165/gel.v14i1.1421

Introducéo

Em Timor-Leste, o trabalho com a Lingua Portuguesa, doravante LP, nas escolas,
precisa ser compreendido e pensado a partir de um ponto fundamental: os professores e
o0s alunos timorenses envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem realizados nesse
pais ndo sdo falantes nativos dessa lingua. Ou seja, trata-se de uma pratica pedagdgica
“com” e “sobre” uma lingua ndo materna.

Dessa forma, as praticas com a LP em Timor-Leste configuram-se como desafio
para professores/as e alunos/as, pois na maioria dos casos esses sujeitos apresentam
dificuldades com essa lingua. Sendo assim, em Timor, as discussdes acerca do objeto e
das metodologias para o ensino da LP precisam ser fundamentadas na sua caracteristica
de lingua ndo materna. Além disso, no pais, observamos, ainda, uma pratica com a lingua
voltada, principalmente, aos aspectos estruturais, ao ensino da gramatica. Dessa forma,
acabam por serem deixadas de lado as praticas de linguagem — a oralidade, a escuta, a
leitura e a producéo de textos.

Diante dessa conjuntura, realizamos, na Universidade Nacional Timor-Lorosa’e
(UNTL), um curso de formacao para professores/as e futuros/as professores/as do ensino
basico de Timor-Leste. Durante os cinco periodos do curso realizado com alunos/as do
Departamento de Formagdo de Professores, contabilizando 20 horas, os/as cursistas
puderam participar de estudos e discussfes com aprofundamento de questdes teoricas
sobre a concepcgdo de texto e os géneros do discurso. Trocaram experiéncias com
outros/as participantes, aprofundando reflexdes sobre o ensino, especialmente no que se
refere ao desenvolvimento de estratégias para a producédo de textos na escola, ampliando,
assim, o repertorio de préaticas de ensino de LP no contexto de timorense.

Em dois momentos distintos do curso, os/as participantes foram questionados
acerca de suas experiéncias e expectativas em relagéo ao trabalho com a produgéo textual
em suas aulas de LP. A pergunta inicial se deu no primeiro dia do curso e, a segunda, no
ultimo encontro. As respostas obtidas sao nosso corpus de analise neste estudo. A partir
desses enunciados, e com base na teoria do Dialogismo de Mikhail Bakhtin, analisamos
de que forma a citacdo de outrem, seja de forma implicita ou explicita, revela
posicionamentos ideoldgicos por parte dos sujeitos que participaram do referido curso.

Para tanto, utilizamos como categorias de andlise dois conceitos da teoria bakhtiniana: o
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de estilo linear, em que o locutor conserva, em seu enunciado, o discurso de outrem; e 0
de estilo pictorico, em que é possivel perceber no enunciado do locutor suas respostas e
seus comentarios individuais acerca do discurso de outrem, apagando, dessa forma, as
fronteiras entre os dois enunciados.

O presente artigo esta organizado da seguinte forma: inicialmente faremos uma
breve exposicdo acerca da LP e seu ensino em Timor-Leste. Em seguida, expomos a base
tedrica que orienta a metodologia que apresentamos aos cursistas: o trabalho com os
textos na perspectiva dos géneros. Apos essa apresentacdo, serdo discutidas as questdes
metodoldgicas e explicitados os procedimentos realizados na pesquisa e que possibilitam
a andlise dos dados, que sera apresentada a seguir. Por fim, fazemos algumas

consideracOes acerca dos enunciados analisados.

A historia da lingua portuguesa em Timor-Leste

No ano de 1512, chegaram em Timor-Leste 0s primeiros portugueses. Como em
outros paises desbravados, Timor tinha muitos recursos naturais a serem explorados e foi
iSSO que aconteceu nesse pais. Os portugueses investiram no “processo comercial com 0s
nativos, negociando madeira e sandalo, entre outros produtos, em troca de roupas, armas
e outros utensilios, até entdo desconhecidos desse grupo.” (TODESCATTO; SOARES,
2015, p. 108).

Em 1972, Portugal iniciou, de fato, o processo de colonizacdo do povo timorense.
Foram 162 anos de governo até que, no ano de 1864, Timor recebesse a sua independéncia
governamental, sendo acolhido por Macau, que se tornou Seu representante
administrativo até o ano de 1889. Apds esse periodo, Portugal voltou a administrar Timor-
Leste e, por conflitos internos, outra vez o pais é abandonado pelo colonizador.

De 1942 a 1945, ocorreu a segunda invasdo em Timor-Leste. Dessa vez, o vildo
foi o Japdo que, por interesses econdémicos e geograficos, investiu fortemente na luta
armada. Passada essa etapa, Timor ficou desamparado até o ano de 1974, quando a
vizinha Indonésia invadiu o pais, iniciando longos 24 anos (1975-1999) de opressao,
mortes e uma forte imposicao linguistica, que faz da bahasa indonésia uma das linguas
mais faladas pelos timorenses na atualidade. I1sso porque no periodo de tomada do pais, a

Indonésia “entrou com todo o aparato de midia de massa, incluindo apresentacéo e filmes,
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exibicdes, midia impressa, radio e televisdo, sem mencionar a imposi¢do de uma nova
lingua e de um novo conceito de estado ao povo timorense.” (GUNN, 2007, p. 50).

O massacre linguistico sofrido pelo povo timorense mostra-se ainda hoje em
muitas das relacOes existentes entre Timor e Indonésia. A imposi¢édo da lingua indonésia,
juntamente com a proibicdo da LP foram, entre outras questdes, elementos que
demarcaram, profundamente, a intimidade entre esses dois povos.

A LP continuava a ser falada por alguns portugueses que continuaram em Timor
e, no ano de 1983, a igreja catolica criou o Externato S&o Jose, chamado posteriormente
de escola portuguesa e, atualmente, de escola de referéncia.

Apds o retorno dos jovens portugueses ao seu pais, a escola continuou a ministrar
cursos em LP. Porém no ano de 1992, ap6s o massacre de Santa Cruz, que culminou na
morte de centenas de jovens que se manifestaram pedindo a independéncia de Timor, as
atividades na escola foram encerradas pelos militares, alegando que os seus estudantes
haviam participado da “manifestacdo anti-Indonésia realizada durante a visita do Papa
Jodo Paulo Il ao Timor-Leste em 1989 e também na manifestacdo/massacre no Cemitério
de Santa Cruz”. (GUNN, 2007, p. 51).

Nesse episddio, um jornalista que acompanhava 0s acontecimentos no pais filmou
as cenas do ataque e as enviou para o exterior, 0 que permitiu, ao mundo, conhecer o que
se passava em Timor. Com essas informagdes, a ONU (Organizagdo das Nacgdes Unidas)
interviu promovendo debates entre os dois paises envolvidos, com o intuito de resolver a
situacdo e atender ao pedido de Timor-Leste: ter sua independéncia. No ano de 1999,
enfim, o pais se tornou independente, assumindo a Lingua Portuguesa como lingua oficial
no ano de 2002.

Segundo Albuquerque (2010, p. 31),

A lingua portuguesa em Timor- Leste possui o status de lingua oficial
desde 2002, de acordo com a constituicdo da republica, ao lado da
lingua nativa Tétum, em sua variedade Teétum-Praca. Duas outras
linguas s&o previstas na constitui¢do para serem utilizadas como linguas
de trabalho, séo elas: a lingua inglesa e o bahasa indonésio.

Efetivando-se a Lingua Portuguesa como lingua oficial, em 2002, Timor iniciou

um processo de projetos de cooperagdo com os paises da CPLP (Conjunto de Paises da
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Lingua Portuguesa). Um dos objetivos foi implementar o ensino da LP nas escolas,
iniciando com a formacgao de professores.

Os acordos econdmicos com paises que ndo falam a LP, muitas vezes, interferem
negativamente para que essa lingua seja falada pelos cidaddos timorenses, considerando
a maior difusdo de outras linguas, principalmente o inglés e a lingua indonésia. Esse
multilinguismo que norteia 0s rumos linguisticos de Timor torna-se um dos maiores
desafios para o ensino-aprendizagem de uma das linguas oficiais, 0 portugués.

Diante de tantos obstaculos, faz-se necessaria a preparacao dos profissionais que
atuam nas escolas, inclusive nos anos iniciais, no inicio do processo de ensino-
aprendizagem da LP com criangas que ainda ndo tiveram contato com essa lingua,
exigindo-se, assim, eventos de formacgdo continuada para esses professores que

contemplem o conhecimento tedrico e o metodologico da lingua.

O trabalho com o texto na perspectiva dos géneros do discurso

De acordo com Geraldi (1984), o trabalho com as préaticas de linguagem —
oralidade, escuta, leitura e producdo textual — na escola deve ter como ponto de partida o
texto. Para esse autor, também a analise linguistica deve ser ensinada e praticada tendo
como base textos orais e escritos. Essa postura busca espaco nas praticas escolares,
contrapondo-se ao conceito e emprego do texto que se fez historicamente nesse ambiente:
como objeto de uso ndo de ensino; como suporte para as atividades de leitura e redacéo;
como objeto de estudo de seus elementos estruturais; como pretexto para o ensino da
gramatica normativa e também da gramatica textual (cf. ROJO; CORDEIRO, 2004).

A ineficiéncia dessas praticas aliada a constatacdo da heterogeneidade de textos
existentes na sociedade e a quase inexisténcia deles nos ambientes escolares, bem como
a desconsideracdo das circunstancias de producdo e leitura dos textos, levou a um
redirecionamento no que diz respeito ao trabalho com o texto na sala de aula. “Trata-se
entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto de
producdo/leitura, evidenciando as significacbes geradas mais do que as propriedades
formais que ddo suporte a funcionamentos cognitivos.” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p.
11). Nesse contexto e para dar conta dessa tarefa, autores interacionistas comecam a
ganhar destaque, dentre eles, o filésofo russo Mikhail Bakhtin. Para esse autor, a ordem

metodoldgica para o estudo da linguagem deve partir de sua relacéo intrinseca com a vida,
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dos usos que os sujeitos fazem da linguagem nas situagdes de comunicacgéo. Dessa forma,
na concepgdo bakhtiniana, o texto (oral ou escrito) é considerado um conceito de

importancia fundamental, pois se constitui como a materializacdo dessa relacao.

A constituicdo do homem social e da sua linguagem é mediada pelo
texto; suas ideias e seus sentimentos se exprimem somente em forma
de textos. Consequentemente, 0 acesso ao homem social e a sua
linguagem se da somente pela via do texto. (RODRIGUES, 2001, p. 69)

Essa premissa alicerca-se na concep¢do de linguagem como pratica social que
constitui e é constituida nas interacbes humanas, em diferentes géneros do discurso. Os
géneros do discurso estdo presentes na sociedade e, nessa perspectiva, toda a
comunicagdo humana se da através deles. E 0 uso do género nas relacées sociais que
determina sua existéncia. Ou seja, a producdo dos géneros é decorrente das producgdes
discursivas, realizadas nas interagbes entre 0s sujeitos. ESse processo propicia a
ocorréncia de seu caminho inverso: quando estabelecidos socialmente, devido a sua
utilizacdo em situacdes de interacdo, os géneros passam a influenciar a construcdo dos
discursos, a escolha dos enunciados pelo falante, ja que este o faz de acordo com a
situacdo social de uso.

Os géneros do discurso constituem-se, portanto, como produtos histéricos e
sociais que, no continuo movimento da transitoriedade das a¢cdes humanas, estéo sujeitos

as mudancas decorrentes do contexto em que s&o produzidos.

Ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertdrio de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. (BAKHTIN,
2011, p. 262)

Compreender a complexidade do conceito de género na perspectiva de Bakhtin
significa situar essas formas relativamente estaveis de enunciados no continuo
movimento histérico e social. Na esfera escolar, esse alcance tem relagcdo direta com o
processo de formacdo dos profissionais da area. Essa formacgdo, em suas modalidades

inicial e continuada, deve estar em dialogo constante com as indmeras pesquisas
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desenvolvidas sobre o trabalho com os géneros no espago escolar, pois essas se fazem
importantes a medida que geram contribuicdes na pratica a que se referem.

Apesar de ndo ter voltado seus estudos para a esfera pedagogica, podemos, por
meio das reflexdes de Bakhtin, fazer apontamentos para essa area, inclusive para o ensino
de uma lingua ndo materna, pois, para o autor, o ensino de uma lingua ndo materna deve
seguir os mesmos principios de ensino de uma lingua materna: partir da lingua em uso,

inserida em um contexto e sendo constituida por ele.

O ponto de vista que defendemos, embora careca de uma sustentacdo
tedrica, constitui, na préatica, a base de todos os métodos eficazes de
ensino de linguas vivas estrangeiras. O essencial desses métodos é
familiarizar o aprendiz com cada forma da lingua inserida num
contexto e numa situacdo concretas. Assim, uma palavra nova so é
introduzida mediante uma série de contextos em que ela figure. [...]
Em suma, um método eficaz e correto de ensino pratico exige que a
forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, isto €, como
uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da
enunciacdo, como um signo flexivel e varidvel. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2010, p. 98).

Efetuada essa breve reflexdo, cabe direciona-la a realidade escolar de Timor-
Leste, buscando entender como se processam as reflexfes tedricas em torno dos
conteudos a serem desenvolvidos na escola e como esta se apropria dos conceitos dai
decorrentes e mesmo dos emanados das determinacdes oficiais — como a obrigatoriedade
do ensino em LP no pais.

Podemos supor que o desconhecimento dos/as professores/as em relacédo a essas
teorias e metodologias é consequéncia, em parte, da auséncia dessas perspectivas nos
curriculos do curso de Formagio de Professores®, fato que favorece que esses sujeitos
tenham dificuldades em se apropriar desse conteudo. Sendo assim, consideramos como
passo inicial, uma abertura para o dialogo e uma possibilidade de mudanca nas praticas
escolares de Timor, a formacéo realizada com os professores e futuros professores do

ensino basico do pais para o trabalho com os géneros do discurso na escola.

3 O curriculo do curso de Licenciatura em Formagdo de Professores do Ensino Basico da Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades, Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) compreende, em relagdo
a lingua portuguesa, as disciplinas de Lingua Portuguesa I, II, Ill, IV e IV e Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa. Nos contetdos presentes nas fichas de Unidade Curricular dessas disciplinas,
encontramos mencéo a pratica de producdo textual nas disciplinas de Lingua Portuguesa Il e 1V, contudo
sem especificar de que forma esse contelido é trabalhado. Na disciplina de Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa sdo citadas, entre os conteidos, as praticas de ouvir, falar e escrever no ensino basico.
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Metodologia

A tese central nos estudos realizados por Bakhtin e demais integrantes do Circulo
de Bakhtin é de que a linguagem é dialdgica. Nessa orientacéo tedrica, o0 sujeito é tido
como inacabado, sua constitui¢do se d& nas interacdes, nas relacdes com o outro. Nessas
relagdes, o interlocutor tem papel peculiar e distinto, essencial para que o diélogo seja
acontecimento. Bakhtin (2011) afirma que a alteridade — o reconhecimento de si pelo
outro — define o sujeito, sua formacao ideoldgica, pois € impossivel pensar 0 homem

social fora das relacfes dialdgicas das quais ele é participe. Nas palavras do autor,

A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo:
interrogar ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra,
e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no simposio
universal. (BAKHTIN, 2011, p. 348)

Dessa forma, segundo Bakhtin [Volochinov] (2010), no horizonte da producao de
qualquer enunciado encontra-se um interlocutor, o outro a quem a palavra se dirige. A
posicao do interlocutor, contudo, ndo se resume a de mero receptor da palavra de outrem.
Todo interlocutor ocupa, em relacdo a palavra que Ihe é dirigida, uma posi¢éo ativa,
respondente, diante da palavra enunciada e a valora. A nocdo de compreensdo ativa na
perspectiva de Bakhtin esta intrinsecamente ligada a resposta. Para esse autor, “O
discurso como que vive na fronteira do seu préprio contexto e daquele de outrem.”
(BAKHTIN, 2002, p. 91-92). Entendemos, portanto, a razdo da tese de Bakhtin (2011),
de que a compreensao (ativa) passa pela observancia das relacdes entre sujeitos sociais,
dado que estas sdo acontecimentos dialdgicos.

Sendo assim, as respostas dos sujeitos as palavras do outro sdo elaboradas
dialogicamente, na esfera da alteridade: sdo contra palavras as palavras de outrem.
Contudo, a recep¢do do enunciado de outrem e sua transmissdao em um contexto
especifico sdo processos distintos e que se inter-relacionam (BAKHTIN, 2010). O modo
como o discurso de outrem é apropriado pelo sujeito é determinado pelo destinatario, o

outro a quem a palavra é transmitida, ou seja,
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[...] atransmissdo leva em conta uma terceira pessoa — a pessoa a quem
estdo sendo transmitidas as enunciagfes citadas. Essa orientacdo para
uma terceira pessoa € de primordial importancia: ela reforca a
influéncia das forgas sociais organizadas sobre 0 modo de apreenséo do
discurso. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010, p. 152)

Em conformidade com essa abordagem tedrico-metodoldgica, € importante, nesta
pesquisa, em que buscamos analisar a maneira como se da a transmissao do discurso de
outrem nos enunciados produzidos pelos/as 21 participantes do curso, professores/as* e
futuros/as professores/as®, ressaltar que o interlocutor, as docentes, ministrantes do curso,
ocupam, historicamente, uma posi¢éo hierarquica no contexto de sala de aula. Conforme
Bakhtin [Volochinov] (2010, p. 159), “Quanto mais forte for o sentimento de eminéncia
hierarquica na enunciacdo de outrem, mais claramente definidas seréo as suas fronteiras,
e menos acessivel serd a ela a penetracdo por tendéncias exteriores de réplica e
comentario.”. Ou seja, a posi¢do que o/a docente ocupa esta compreendida naquilo que
Bakhtin anteriormente denomina de “forgas sociais” que influenciam os modos de
apreensdo e transmissé@o do discurso.

Nossa analise recai sobre os enunciados produzidos em dois momentos distintos
do curso de formacéo: no inicio do primeiro dia de curso e, apos os 5 dias de discussdes
e praticas, no dia do encerramento. No primeiro momento, o/a cursista produz seu
enunciado tendo no horizonte de producéo as professoras, ministrantes do curso. Essa
posicao de interlocutor, conforme Bakhtin (2010) € elemento que compde a producéo do
enunciado. No segundo momento, somado a isso, ha a apropriacdo do discurso desse
interlocutor e também do enunciado anteriormente escrito pelo proprio cursista, ou seja,
0 enunciado agora € produzido dialogicamente com o discurso do professor e o do proprio
sujeito — que ja ndo é o0 mesmo, Vvisto que a situacdo social € outra, situagdo essa que se
entrelaca na producédo desses enunciados desde seu interior.

As duas perguntas que fizemos aos/as participantes do curso foram as seguintes:

4 Alunos da Classe de Extensdo. Esse curso integra o departamento de Formagdo de Professores da
Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da Universidade Nacional de Timor-Lorosa’e. Com
90% de disciplinas correspondentes as presentes no curriculo do curso de Formacao de Professores, destina-
se a professores atuantes nas escolas do pais, mas que ndao possuem, ainda, formacado de nivel superior.

5 Graduandos do Curso de Formagédo de Professores do Departamento de Formacédo de Professores da
Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades da Universidade Nacional de Timor-Leste.
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Em uma aula de Lingua Portuguesa, que texto vocé pediria para seus alunos
escreverem? De que forma realizaria essa atividade? (primeiro momento)®.

Em relacdo a sua proposta inicial para a producdo de textos (aquela que vocé
descreveu no primeiro dia desse curso), vocé faria alguma mudanca? Qual? Por qué?
(segundo momento)’.

Os enunciados produzidos como respostas a essas questdes serdo analisados tendo
em vista as estratégias empregadas na reproducdo do discurso de outrem, as quais
representam uma tomada de posicdo do sujeito que enuncia, aproximando-se ou
afastando-se do discurso que cita ou, ainda, apagando-o.

Bakhtin [Volochinov] (2010) indica duas orientacOes de citacdo a partir da relacéo
entre o locutor e o discurso de outrem que ele cita. A primeira, o estilo linear, corresponde
a criacdo de contornos exteriores ao redor da voz alheia que o locutor cita. “Nesse caso,
0s esquemas linguisticos e suas variantes tém a funcdo de isolar mais clara e mais
estritamente o discurso citado, de protegé-lo de infiltracdo pelas entoacGes proprias do
autor, de simplificar e consolidar suas caracteristicas linguisticas individuais.”
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010, p. 155). Na segunda orientaco, o estilo pictdrico,
o locutor infiltra, sutilmente, seus comentarios no discurso do outro. Dessa forma, “Sua
tendéncia € atenuar os contornos exteriores nitidos da palavra de outrem.” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2010, p. 156-157). Nesse caso, ha uma diluicio dos limites existentes
entre os dois discursos. As fronteiras entre o discurso citado e o discurso de outrem séo
apagadas.

Por meio desses conceitos, apresentamos, na secdo seguinte, a analise dos
enunciados dos participantes desta pesquisa, buscando compreender 0 modo como esses
sujeitos, na producdo de seus enunciados, se apropriam e transmitem os enunciados

proferidos pelos ministrantes do curso e aqueles produzidos por eles proprios.

Analise dos dados

As respostas obtidas a primeira questdo sdo apresentadas abaixo. Na Tabela 1,

elencamos as respostas dos participantes do curso que ainda ndo atuam em sala de aula e,

® Essa pergunta foi respondida por 21 participantes.
7 Essa pergunta foi respondida por 16 participantes.
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na Tabela 2, as respostas dos cursistas que atuam como professores do ensino basico.
Nesse primeiro momento, realizamos apenas a exposi¢do desses dados para, no segundo
momento, utilizad-los como contra palavra aos enunciados produzidos como resposta a
segunda questdo, aplicada no ultimo dia de curso. Vale lembrar que, na analise do
conjunto dos enunciados, sdo levados em conta também os discursos dos professores
ministrantes do curso, pois partimos do pressuposto de que esses discursos integraram a

producdo dos enunciados dos cursistas.

Tabela 1: Dados dos cursistas que ndo atuam em sala de aula (13)

Géneros textuais Quantidade Metodologia Quantidade
Fabula 1 Interpretacdo do texto 5
Mitos 1 Leitura 1
Lendas 2 Contar historias 1

Producdo textual: Individual 3
Em grupo 1

Observamos que apenas trés géneros textuais foram citados, o que atesta, em
parte, nossa hipotese de que a maioria dos alunos ndo distingue género textual e tipologia
textual. Algumas respostas (9) se referiram apenas a tematica sugerida para a producéo
do texto e ndo ao género e 3 cursistas ndo mencionaram em suas respostas nem o género
nem o tema, apenas a producéo de “textos diversos”.

Em relacdo & metodologia utilizada em suas atividades em sala de aula, nem um
dos estudantes especificou 0 como realizaria a pratica de producéo textual. Consideramos
que isso se deva ao fato de os alunos ainda ndo terem vivenciado a pratica de sala de aula,
apenas a teoria que remete a metodologia de ensino, como pode ser visto nos enunciados:
“Criar um curriculo e adaptar os métodos de ensino” e “Método experimental”. Algumas
das atividades apresentadas como resposta a essa questdo, pautam-se, principalmente, na
estrutura textual e linguistica: ensinar paragrafo (2); explicacdo da estrutura do texto —
introducdo, desenvolvimento e concluséo — (5); oragdes (1); pontuacgéo (1); tipos de frases
(1).

Em relacdo aos professores atuantes em sala de aula, apresentamos abaixo um

quantitativo de suas respostas:
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Tabela 2: Dados dos cursistas que ja atuam em sala de aula (8)

Géneros Textuais | Quantidade Metodologia Quantidade
Né&o foram citados 0 Explicacdo da matéria trabalhada 6
no dia
O aluno ler o texto dado 5
Interpretacéo de texto 5
Explicacdo da tematica referente 4
ao texto
Desenho sobre o texto 3
Pintar 3
Producéo textual 2
Leitura do texto produzido 1
Explicacdo da matéria do dia 1
anterior
Cantar 1
Exercicios de fixacdo 1

Nos dados obtidos, chama a atengéo que os/as professores/as néo citaram em suas
respostas nenhum género especifico para a producdo dos textos. Em se tratando da
metodologia, vemos que esses sujeitos aparentam ter mais conhecimento desse tema que
os alunos que ainda ndo atuam em sala. Contudo, observamos que ha uma confuséo entre
0 que é conteudo e o que é metodologia e, ainda, o que é sequéncia didatica. Alguns
conteudos foram tratados como metodologia, por exemplo: o estudo e reconhecimento
das letras (1). Um namero de 4 professores citou apenas como metodologia “preparar o

texto”.

O discurso de outrem nos enunciados dos cursistas

Como afirma Bakhtin [Volochinov] (2010), os enunciados que produzimos sdo
eventos Unicos e irrepetiveis, contudo sao constituidos e carregam sempre as marcas de
enunciados de outrem. A forma como se da a assimilacdo e transmissdo desse discurso
define o estilo da citacdo. Esse processo pode ocorrer de maneira clara e com fronteiras
bem demarcadas entre os dois discursos (estilo linear), ou com a presenca de marcas da
subjetividade daquele que enuncia o discurso citado (estilo pictérico).

Sabemos que o0 mecanismo do discurso citado assume fungdes distintas conforme
0 género em que os enunciados sdo produzidos. No caso desta pesquisa, as questdes

requeriam como resposta textos de opinido. Conforme Bakhtin (2011), os géneros sédo
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relativamente estaveis com base nas condi¢des especificas e nas finalidades de cada uma
das esferas da atividade humana. O género “texto de opinido” tem como principal objetivo
expor um determinado ponto de vista e defendé-lo, buscando convencer o leitor daquilo
que é exposto. Em se tratando de um género em que predomina a tipologia textual
argumentativa, o locutor pode buscar legitimar seu ponto de vista introduzindo, na
construcao do seu discurso, a voz de outros enunciados.

Observamos que a maioria dos/as participantes desta pesquisa, como resposta a
segunda questdo, citaram em seus enunciados os discursos produzidos pelos ministrantes
do curso, ou seja, hd uma presenca recorrente de marcas do discurso do professor. A
posicdo hierarquica que o docente ocupa, na situacdo de sala de aula, agrega ao seu
enunciado um carater de verdade, o qual é apropriado ao discurso do cursista como
argumento que endossa seu ponto de vista. Conforme Bakhtin [Volochinov] (2010, p.
156), “Quanto mais dogmatica for a palavra, menos apreensao apreciativa admitira a
passagem do verdadeiro ao falso, do bem ao mal e mais impessoais serdo as formas de
transmissdo do discurso de outrem.”. A valoracdo do docente e os reflexos dela nos
ambientes educativos nos mostram que as praticas sociais, nas quais 0s sujeitos estdo
inseridos, influenciam nas ideologias reveladas em seus discursos. Vejamos alguns
exemplos de enunciados produzidos por um mesmo autor, como respostas a primeira e a

segunda questdes®:

Resposta a questdo 1: “[...] eu gostaria de pedir, os alunos escreveriam um texto sobre
fabula, lendas e mitos porque esses textos sdo textos interessante para atrair 0s desejos
dos alunos para aprender. E a maneira de realizar esses textos em primeiro precisaria de
explicar como é que escrevemos bem uma texto, exemplo de fazer a introducdo, o
desenvolvimento e a conclusdo. E uma coisa importante também é como é que os tipos

das frases para colocar bem as pontuagées nas frases.”

Resposta a questdo 2:“[...] pedir os alunos a produzir um texto sobre o texto narrativo do
género fabula, mitos, lendas e cantigas [...] porque como os alunos ainda na idade de
crianga 0 mais importante é dizer para os alunos a produzir um texto brincadeira ou

conforme o ambiente que os alunos convivio [...] E como um professor no futuro nédo

8 Os trechos foram transcritos conforme o original.
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poderei avaliar os alunos sobre as suas formas de frases, as suas producdo de texto
estruturada, uma coisa importante é avaliar e apreciar também o que os alunos

expressam num texto.” (grifos nossos).

Entre os dois enunciados acima, percebemos que ha uma negacdo do discurso
anteriormente citado e uma assimilacdo do discurso das professoras. O termo género, por
exemplo, aparece apenas no segundo trecho. Podemos inferir que a utilizacdo desse termo
tem relacdo direta com sua difusdo nas discussdes realizadas durante o curso. Outra
relacdo direta que podemos estabelecer com o discurso das professoras ministrantes do
curso ¢ a referéncia que aparece, na segunda resposta, a importancia de se ouvir o0 que o
aluno tem a dizer e ndo apenas corrigir gramaticalmente seu texto. Em varios momentos
do curso, houve a tentativa, por parte das ministrantes, de desconstruir a concepg¢éo de
texto tendo como ponto de partida a gramatica da lingua. A proposta foi que o professor
se colocasse como leitor da producgéo do aluno e ndo apenas como um corretor de aspectos
gramaticais.

No trecho acima, vemos que os discursos foram citados sem que se fizesse
referéncia a palavra de outrem — do professor, ou seja, foram introduzidos no discurso
citado como parte de sua construcdo, configurando, conforme Bakhtin [Volochinov]
(2010, p. 156-157, grifos do original), a ocorréncia do estilo pictdrico, em que “A lingua
elabora meios mais sutis e mais versateis para permitir ao autor infiltrar suas réplicas e
seus comentarios no discurso de outrem. O contexto narrativo esforca-se por desfazer a
estrutura compacta e fechada do discurso citado, por absolvé-lo e apagar as suas
fronteiras.”.

Em seguida, apresentamos outro exemplo da presenca do estilo pictorico nos
discursos analisados. No primeiro trecho, o cursista apresenta o tema proposto para a
producdo textual e o considera suficiente para os alunos realizarem a atividade. Como
resposta a segunda pergunta, observamos a presenca de enunciados das ministrantes do
curso em relacdo a importancia da producdo textual e também de estratégias

metodologicas em meio ao enunciado do cursista.
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Resposta a questdo 1: “[...] gostaria que dar o texto sobre “A minha familia” para os
alunos poderiam escrever e entender essa matéria. [...] utilizar o método de experimentais

para os alunos pode tentar elaborar um texto muitas vezes até eles entenderem [...].”

Resposta a questdo 2: “A produgdo de texto é essencial para os professores porque para
tratar os assuntos adequados este texto, poderei de fazer: Definicdo do texto mostrar o

fotografia, e os exemplos [...].” (grifos nossos)

Para Bakhtin [Volochinov] (2010, p. 153-154), a apreensdo do discurso de outrem
se d& de maneira ativa, pois “Aquele que apreende a enunciacao de outrem ndo é um ser
mudo, privado de palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores.”. E por
meio do discurso interior que ocorre a compreensdo e a apreciacao do discurso apreendido
e, consequentemente, a réplica interior e o comentario efetivo. As expressdes, A
producdo textual € essencial e poderei de fazer, contidas no enunciado acima,
demonstram essas duas operac@es fundidas: o enunciado de outrem colocado no contexto
do discurso e a presenca da palavra daquele que a cita, sua réplica em relacéo ao discurso
citado.

O dltimo exemplo que trazemos cita, como resposta a segunda questdo,
diretamente o discurso do professor, o qual, por sua vez, utilizou também, por meio do
estilo linear, Geraldi (1995), para quem o ato de escrever pressupde: ter o que dizer; ter
a quem dizer; ter razbes para dizer; constituir-se enquanto locutor/sujeito do dizer e dispor

dos mecanismos e estratégias do dizer.

Resposta a questdo 1: “[...] Precisa le sobre objetivo do texto para o aluno depois explica
para aluno para compreender sobre texto que professor ler. depois criar uma atividade
que relaciona sobre textu por exemplo dividir as palavras ou perguntar sobre objetivo de

textu.”

Resposta a questdo 2: “Tem mudanca por que uma texto precisa saber objetivo por
exemplo que texto é esse? para que esse texto? e depois para quem? ultimo como esse
texto? Muda ideia sobre ndo basta saber falar e escrever mais precisa utilizar texto

gramaticais e depois precisa conhecer tipo cada alunos.” (grifos nossos)
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Como resposta a segunda questao, percebemos que o cursista manifesta o discurso
das professoras quando elenca as perguntas enfatizadas durante o curso, quando foram
trabalhados os géneros textuais e suas caracteristicas e fungdes. Para tanto, utiliza o estilo
pictorico. Ainda que o enunciado do/a aluno/a néo revele que a fala foi recorrente durante
0 curso, ele/a manifesta claramente em seu comentério efetivo as proposicoes realizadas
pelos professores.

Nos enunciados dos cursistas ndo nos foi possivel perceber a ocorréncia do estilo
linear, que no género em questdo, o texto de opinido, € um recurso argumentativo
empregado com intuito de inserir enunciados que legitimem o ponto de vista defendido.
Inferimos que essa ndo ocorréncia esteja relacionada a alguns fatores especificos da
situacdo de producdo dos enunciados como o desconhecimento por parte dos cursistas
dos temas trabalhados durante o curso, a predominancia das discussdes orais durante o

curso e, principalmente, a caracteristica de lingua ndo materna da LP para os timorenses.

Consideracoes

A producéo dos enunciados nas diferentes situagdes de comunicagdo esta sempre
em relacdo com outros enunciados, como resposta ou antecipacao a eles. Ao enunciarmos,
trazemos para nosso discurso as palavras de outrem. Somos por elas influenciados e,
consequentemente, modificados.

No caso desta pesquisa, observamos que a tomada de posi¢do dos sujeitos perante
0 tema sugerido para discussao foi direcionada pelo discurso de outrem, o das professoras
ministrantes do curso. Esse redirecionamento ideologico foi percebido por meio da
assimilacdo e citacdo do discurso das professoras que se deu, preponderantemente, por
meio do estilo pictdrico, pois 0s cursistas, como resposta a segunda questao, entrelagaram
a construgdo do seu discurso, sem demarcar claramente o discurso de outrem, o enunciado
das docentes. Entre as razdes para tanto, consideramos a posi¢do hierarquica que o
docente ocupa na situacédo de sala de aula, situacdo que percebemos mais claramente em
Timor-Leste e, também, o género em que o enunciado é produzido, nesse caso um texto
de opini&o que ndo suscita diretamente a citacdo do discurso de outrem. Nesse sentido,
Vemos como as praticas sociais as quais 0s sujeitos estdo inseridos influenciam nas

ideologias reveladas em seus discursos.
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A auséncia do estilo linear relacionamos ao reduzido nimero de timorenses que
dominam a LP. Apesar da longa presenca dessa lingua em Timor-Leste, mesmo 0s
professores que a ensinam apresentam muitas dificuldades de uso. Assim sendo, no caso
dos enunciados analisados, podemos inferir que a dificuldade de cunho linguistico foi um
fator que influenciou na maneira como esses sujeitos dialogaram com os enunciados das
professoras ministrantes e os assimilaram aos seus discursos.

Vale ressaltar que apesar das dificuldades com a LP, os cursistas, na sua maioria,
conseguiram compreender 0s temas abordados durante o curso. Essa percepcdo se da
pelas mudancgas discursivas que sobressairam nas respostas dadas a segunda questéo,

guando comparadas a primeira.
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Abstract: This paper presents an experience of work with teachers training and with
future teachers of East Timor. In this country, the Portuguese Language figures, since
2002, as official language along with Tetum, another local language. Since then, teaching
Portuguese Language became compulsory in their schools. However, many teachers do
not master it and therefore they have difficulties in their pedagogical practice. In this
training process, we presented a work methodology with writing based on the speech
genres (BAKHTIN, 2011). The data collected for this research are statements made by
the 21 participants in this process. The methodology used for the analysis had as
reference the Bakhtin’s dialogism theory. Based on this theory, we have chosen as
categories for analysis the concepts of linear and pictorial style, components of the
appropriation and quotation of another one’s speech. We can say that, even without a
clear understanding of the genres concept, probably because of an education based on
the grammar of the language, it was possible for participants to understand the subject
in question during the course. Our point is guided in the use, by participants, of the
pictorial style to quote another one’s speech: the teachers who are teaching in the course.
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