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RESUMO: Este texto defende a importancia da atividade epilingiiistica no ensino de linguas.
Essa atividade ganha todo o seu alcance quando se coloca a existéncia de variagdes radicais
de experiéncia e de expressdo. Mostra ainda a importancia da abordagem interdisciplinar na
elaboracdo de um projeto de vida para o aprendiz, em oposi¢do a abordagem instrumental,
que conta com a motivacdo para o aprendizado ja construida. Defende a existéncia de um
continuo entre o processo de apropriagc@o (ser origem de sua prépria produgdo de texto) e a
criatividade, e vé€ a segunda como decorrente da primeira.

PALAVRAS-CHAVE: Epilingiiistico. Criatividade. Didlogo. Pardfrase. Ambigiiidade.
Interdisciplinaridade.

Introducao

Este texto explicita, de um ponto de vista tedrico-pratico, o conceito de
epilingiiistico. A proposta tedrica e o exercicio pratico realizado no texto estao
relacionados sobretudo com a metodologia do ensino de lingua portuguesa. O
texto estd dividido em cinco partes: Atividade epilingiiistica e ensino; Atividade
epilingiiistica: o visivel e o invisivel; Concepg¢des instrumental e interdisciplinar
no ensino de linguas; Criatividade e apropriacio; Atividade epilingtiistica e a aula
de lingua portuguesa. O texto contém também uma conclusao e referéncias.
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Atividade epilingiiistica e ensino

Ninguém pode negar, e isto também se encontra nas diretrizes curriculares,
que o objetivo do ensino de lingua portuguesa € a producio de textos orais e
escritos, entendendo por producdo tanto a fala quanto a escuta, tanto a redacio
quanto a leitura. O ensino da gramdtica deve ficar subordinado a este objetivo
maior e ele serd tanto mais fecundo quanto mais servir a este grande objetivo. E a
apropriagao feita pelo aprendiz do cendrio psicossociolégico, que antecede a pro-
ducdo de um texto, que facilita a sua producio criativa e ndo-mecanica ou padro-
nizada.

Com a inten¢@o de solucionar o problema ja conhecido da producio de
textos artificiais e padronizados no ambiente escolar ou at€ mesmo a falta de mo-
tivacdo, sobretudo para a escrita e a leitura na escola, a solucdo tem sido trazer para
a sala de aula a realidade do aluno, seus gostos, suas preferéncias. Nada contra
1sso, mas algumas perguntas ficam: o que € realidade? Sdo apenas as realidades
fisica e cultural presentes no ambiente social do aluno? E a realidade do professor,
seus gostos de leituras, suas preferéncias estéticas e literdrias ndo contam? Ele,
professor, se anula como identidade, na sala de aula? Como podera haver constru-
¢do de identidades sem que o educador possa assumir a sua? E ndo haveria uma
outra realidade, nem a do aluno nem a do professor, mas a em constru¢ao na sala
de aula, que resultaria do didlogo entre experiéncias diversificadas dos alunos
entre si, e entre professor e alunos? Essa variedade de experiéncias de vida e de
expressao nao traria em seu bojo uma ambigiiidade constitutiva e ndo exigiria
trabalho de todos?

Para além do autoritarismo, do populismo e do consenso, sobra ainda o
didlogo, muitas vezes conflituoso, de identidades em constru¢do. Sabemos que
muitas habilidades podem ser bem desenvolvidas fora do ambiente escolar e sem
nenhum professor ou aparato tedrico-explicativo, mas de um modo natural, inclu-
sive o aprendizado de linguas estrangeiras e a lingua materna, sobretudo em sua
modalidade oral. O que poderia a escola fazer para realizar uma produgado de texto
auténtica, diante de um rival tdo forte, que € o ambiente natural? Qual € o seu papel
especifico, uma vez que aprendizados de linguas (sobretudo na modalidade oral)
sdo realizados com sucesso sem escolas?

Penso que € para responder a essas questdes que trazer a atividade
epilingiiistica para a sala de aula € extremamente importante, € a escola passa a ter
o seu papel, que € ensinar o aluno a pensar o seu pensar, atividade esta que traz em
seu bojo processos simultaneos de centralizacdo (identidade e auto-conhecimen-
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to) e descentralizacio (alteridade ou conhecimento do outro). Esta tltima ativida-
de, com certeza, o ambiente natural ndo faz. A atividade epilingiiistica, por meio
de mecanismos de parafrasagem e desambigiiizacdo, permite que textos sejam
transformados em busca de uma adequagao precisa a um cendrio psicossocioldgico.
Este texto ampliard essa discussdo, e fard uma amostra do trabalho de parafrasa-
gem e desambigiiizacdo com textos em sala de aula.

Atividade epilingiiistica: o visivel e o invisivel

Sylvain Auroux (1989) atribui a origem do termo epilingiiistico ao lingiiista
franc€s Antoine Culioli (1999), que, por sua vez, o define como uma atividade
metalingiiistica ndo consciente. Podemos dizer que a atividade epilingiiistica é
sindnimo de linguagem e definir essa ultima como uma atividade, um trabalho de
representacdo, referenciacdo e equilibracdo. Defender que o estudo das linguas
deva ser feito em articulacdo com a linguagem € dar énfase a um trabalho interno
de montagem e desmontagem de arranjos, significados ou valores.

Esse trabalho de linguagem € sustentado por dois mecanismos basicos: a
parafrasagem e a desambigiiizac@o. Esses dois tltimos termos precisam ser enten-
didos de um modo um pouco diferente do que normalmente os entendemos.

Classicamente, a parafrase € falar ou escrever a mesma coisa de outro modo.
Na concepcao aqui defendida, quando fazemos mudangas sutis de expressao (e
sdo elas que interessam para o estudo das linguas, pois significados distantes nao
tém o menor interesse) falamos ou escrevemos necessariamente outra coisa. Nao
podemos nos esquecer de que a reflexdo que sustenta este texto nao traz o sujeito
psicossocioldgico acoplado a um ntcleo neutro e invaridvel, mas as variacoes
experiencial e lingiiistica sdo colocadas de modo radical: s6 hé variacdo. Desse
modo, a sutileza de expressao vai nos oferecer ndo o significado estdvel, mas o
construido psicossociologicamente, quer dizer, o construido em uma interacao
verbal especifica.

A ambigiiidade também € vista de um modo um pouco diferente do modo
classico de estuda-la. Normalmente, quando falamos em ambigiiidade, estamos
descrevendo linguas de um modo nao articulado com a linguagem, e classificamos,
nos diferentes niveis de lingua, esse fendmeno lingiiistico. Em consequéncia, temos
vdrios tipos de ambigiiidade (sintética, lexical, pragmadtica, etc). Do nosso ponto
de vista, trata-se de uma ambigiiidade constitutiva, quer dizer, todos os enunciados
de uma lingua sdo ambiguos; dai a linguagem ser um trabalho de equilibracio. A

Revista do GEL, S. J. do Rio Preto, v. 5, n. 1, p. 95-108, 2008 97



Leticia Marcondes REZENDE

atividade epilingiiistica ganha toda a sua importancia exatamente quando colocamos
essas variagoes radicais de experiéncia e de expressao ou, ainda, quando defendemos
uma indetermina¢do fundamental da linguagem. S¢6 ai, também, o sujeito
psicossocioldgico ganha o seu espaco.

Desse modo, todos os pontos estdveis de significados e valores sdo dncoras
para que a atividade de parafrasagem e desambigiiizacdo acontega. Um mesmo
sujeito pode fazer uma leitura de uma expressao lingiiistica de um certo modo e
dai a instantes fazé-la de modo diferente. Nos dois momentos, a atividade
epilingiiistica, que € uma desambigiiizacdo (geralmente ndo consciente e
automatizada), sustentou tal trabalho.

Quando defendemos a existéncia dessa atividade, temos de tirar disso varias
conseqiiéncias: o sujeito € estrangeiro para si proprio, hd nele uma cisio original e
¢ essa espessura dialdgica que o caracteriza como ser humano; as diferencas entre
as linguas (interlinguas) e as varidveis intralinguas (psicoldgicas e socioldgicas)
sdo apenas um agravamento dessa situacdo original e fundamental.

Essa cisdo é o céu e o inferno. E o céu porque sendo o sujeito seria monolitico,
uma pedra, um bloco. E o inferno porque ele precisa constantemente se equilibrar,
se encontrar, se construir face a si mesmo como outro, € face ao outro, o outro
mesmo; ndo € o processo de comunicacdo que sustenta essa visao de linguagem,
mas os mecanismos bioldgicos de equilibracdo presentes em todos os seres vivos,
e alinguagem €, no homem, tal mecanismo; ndo devemos valorizar pontos estdveis
de valores ou significados ou contornos.

Virios conceitos, em consequéncia, caem por terra. Como defender conceitos
tais como: intralingua, interlinguas, interface lingiifstica, lingiiistica contrastiva,
efeitos de sentidos? Esses conceitos caem por terra ndo porque hao sejam
importantes, mas porque sao centrais € nao sao mais vistos como fendmenos de
fronteira ou periféricos, mas pertencentes a dominios que — em oposi¢do aos
dominios mais puros ou tedricos que excluem o sujeito e suas particularidades —
os incluem, tais como, a estilistica ou a lingiiistica aplicada.

Polarizagdes como: conotagcdo e denotagdo; sentidos literal e figurado;
sentidos objetivo e subjetivo também deverdo ser repensados, pois a reflexdo aqui
defendida nos leva a focar 0 movimento entre os pontos e conduz para o seu
amago o didlogo entre o estavel e o instavel. Tais polarizacdes devem ser repensadas
porque o foco passa a ser o movimento entre os pSlos. Todos esses conceitos e
polarizagcdes nascem na periferia de um nticleo estdvel, que € o sistema de lingua
visto como invaridvel. Na posi¢cdo aqui defendida, o niicleo nao é nem estdvel e
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invaridvel e nem instavel e varidvel. Essas polarizacOes passam a ser falsas questoes.
Os polos estavel e instavel s6 servem de ancora para se procurar invariantes
dindmicas. Varios dominios que se acham claramente delimitados ndo podem mais
sé-lo: lingua materna e lingua estrangeira, leitura e escrita, lingua oral e lingua
escrita. Apesar das distingdes Obvias desses dominios, eles passam a ser vistos
naquilo que eles possuem em comum. Essa indistin¢@o inclusive serd a responsavel
pelas distingdes freqlientemente apontadas. Todas as classificacdes e tipologias
devem ser questionadas, pois a atividade epilingiiistica nos joga nos vasos
comunicantes que existem entre os sistemas ou contornos, ou entre pontos
razoavelmente estaveis.

Penso que ndo podemos usar de modo inconseqiiente o conceito de
epilingiiistico e sair incOlume. Ao defender a existéncia da atividade epilingiiistica,
acabamos por nos defrontar com uma tarefa gigantesca: a de sair das descricoes de
linguas e a de enfrentar o desafio do estudo de processos mais fundamentais — sem
que tombemos em universais abstratos e formais novamente — que déem conta da
importancia da experiéncia singular para a percepcao da forma dindmica de
construcdo de experiéncias e expressoes, isto €, o trabalho de parafrasagem e
desambigiiizacio ou a atividade epilingiiistica.

Concepcoes instrumental e interdisciplinar no ensino de linguas

As metodologias de ensino dos diversos conteddos, por mais variadas que
possam se apresentar, se sustentam quase sempre em uma abordagem instrumen-
tal. Ensinamos um contetido (matemadtica, lingua materna, linguas estrangeiras
etc.) para alguma finalidade.

Por exemplo, a énfase que se dd ao ensino do inglés ou do espanhol, aqui no
Brasil, se apdia em visdes instrumentais: devemos aprender ou ensinar inglés e
espanhol porque sdo linguas que oferecem maiores chances de inser¢ao profissio-
nal. E muito dificil escapar da abordagem instrumental até porque as escolas libe-
ram diplomas e certificados que permitem as pessoas a insercao profissional em
uma sociedade organizada de um certo modo. Um diploma em lingua inglesa
oferecera mais chances de trabalho do que um diploma em uma lingua indigena e
assim por diante.

Todo o nosso trabalho docente em instituigdes educacionais pauta por uma
visdo instrumental: temos sempre no horizonte aquilo que serda melhor para o alu-
no, levando em consideragdo as suas necessidades futuras em termos profissio-
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nais. Preparamos aulas de conversag¢@o em linguas estrangeiras, se o interesse do
aluno for viajar para o pais onde se fala a lingua ensinada; daremos €nfase a leitu-
ra, se o aluno for prestar um exame de proficiéncia, em lingua estrangeira, em um
curso de pés-graduacio; escolheremos textos de medicina, se o aluno tiver neces-
sidade de ler textos em lingua estrangeira nesta drea e assim por diante.

A abordagem instrumental, que deriva de uma certa concepg¢ao de socieda-
de e de educacdo, condiciona certas metodologias e certas técnicas de ensino;
conta, de modo implicito, com a motivacao e o interesse do aluno ja construidos
ou, ainda, com um projeto de vida j4 elaborado pelo aluno no qual tal ensino/
aprendizado serd significativo. Ela estd, também, condicionada aos espagos e tem-
pos institucionais de montagem de cursos (a sua duracdo e a sua localiza¢ao). No
caso de ensino de linguas, quanto mais rdpido for a conquista da proficiéncia,
melhores terdo sido o ensino e o aprendizado.

No ensino de linguas estrangeiras, a abordagem instrumental é mais facil-
mente visualizada, mas ela estd presente também no ensino de lingua materna, por
exemplo, quando damos énfase a funcdo social da leitura e da escrita e procura-
mos fazer de nossos alunos produtores de textos (redacdo e leitura) eficientes, que
escreverao textos precisos, sem ambigiiidades etc., assim como deve ser a escrita
de um certificado, de uma declaragcdo ou de um requerimento, ou assim como se
deve ler uma bula de remédio ou uma instrucio técnica de um aparelho elétrico. A
fung@o social da leitura e da escrita, tdo conclamada em documentos oficiais, de-
veria ser uma conseqiiéncia da fungao lidica, uma estabiliza¢do e ndo uma exi-
géncia em si mesma. O aluno que ndo tem o projeto de vida elaborado no qual um
tal ensino e aprendizado serdo significativos estd fadado ao fracasso na aborda-
gem instrumental.

Finalmente, a grande questao pedagdgica € a seguinte: quem nao possuir as
regras razoavelmente estdveis de leitura e escrita, que nada mais é do que a
alteridade, ou do que € a lingua para o outro, fatalmente nao sabera ser criativo, ser
original, se colocar na origem do discurso e criar sutilezas de significados; do
mesmo modo, quem ndo souber que dentro de si proprio ja existe uma ambigiiida-
de constitutiva e uma indeterminacdo original e que significados se deslocam cons-
tantemente sob angulos apreciativos diversos para si proprio, enquanto outro e
para o outro-outro, no se entendera também, nio se autoconhecera e, desse modo,
ndo terd como alcangar o outro, o outro igual a si proprio, real e mergulhado nessa
cis@o original colocada acima, e o outro instituido, canonico, irreal, amorfo e
apdcrifo, que €, a0 mesmo tempo, todos e ninguém, e que nao nos oferece nem o
céu e nem o inferno: a lingua instituida.
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Esse outro da lingua instituida apaga as marcas das fontes enunciativas
gerando textos omissos, neutros, padronizados, sem contradicdo, com coeréncia e
coesao exemplares. O texto escolar € tao apdcrifo como a modalidade (ou alteridade)
de lingua que o sustenta.

Criatividade e apropriacao

Carlos Franchi (1991) desmistifica o termo criatividade. Criatividade, defende
ele, ndo € apenas o comportamento divergente, mas estd presente também no
comportamento convergente. Na maioria das vezes, quando falamos em
criatividade, pensamos em producgdes de natureza artistica ou proximas, que
apresentam originalidade na percep¢do do mundo e na sua expressio. Esses
deslocamentos, tanto na percepcdo quanto na expressao rotineira, padronizada,
geram, sobretudo quando o autor tem grande conhecimento de si prdprio e do
outro, efeitos estéticos, humoristicos, etc.

Parece-me que o que defende Carlos Franchi neste texto € que criatividade
como arte € o dpice, o ponto flagrante, do processo basico de apropriacio; € o
apice de um grande conhecimento de si proprio e do outro. Desse modo, a
apropriacdo seria a assuncao por um sujeito do cendrio de origem de sua producao,
no nosso caso especifico, producio verbal, oral e escrita. Apropriacdo € o que os
estudiosos em producdo de texto chamam de autoria. Desse modo, quando somos
origem de nosso discurso e concordamos com as coisas que estdo construidas,
porque elas nos convencem, porque sdao boas, o texto traz a marca desse
consentimento € ndo somos, nesse caso, vitimas de formacdes discursivas ou sujeitos
assujeitados. Se os eventos relatados passam pela tela da avaliagio do sujeito, ele
serd marcado desse processo avaliativo, o que significa apropria¢@o, quer para a
convergéncia, quer para a divergéncia.

Ha apenas uma questdo de grau entre a apropriacdo e a criatividade, dita
artistica. As polarizacdes entre o estavel, aquilo que ja estd construido, e o instavel,
aquilo que estd em construcdo, impedem a visibilidade do processo que sustenta
um e outro, ora desestabilizando, ora estabilizando. E se hd um espaco no qual
essa distingdo é irrelevante é o pedagdgico. E por meio da indistingio que
conseguimos trabalhar a variacdo radical de experiéncias e de expressoes, quer
dizer, as distin¢des. Ou, em outras palavras, seré preciso apostar na indeterminacao
da linguagem para melhor entender o que € a determinacao.
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Defendo que a descontinuidade que sempre colocamos entre a apropriacao
(ser a origem do seu discurso) e a criatividade artistica estd na dificuldade que
temos em separar forma e contetido. Nesse ponto do texto, hd a necessidade de
alguns esclarecimentos.

Tomemos um pequeno texto escrito, um poema, por exemplo. Ele possui
uma forma (a sua forma visivel, quer dizer, os seus arranjos léxico-gramaticais) e
possui um contetdo que € a sua interpretagdo feita por sujeitos. O par forma e
contéudo sempre € entendido desse modo, porque fazemos sempre interpretacao
de textos sem nos preocupar com a forma do processo interpretativo. Quando nos
preocupamos com a forma do processo interpretativo, descobrimos que hd um
outro par de forma e conteido. Enquanto o conceito mais conhecido de forma € o
arranjo léxico-gramatical de uma lingua especifica, o conceito mais profundo de
forma € a prépria linguagem ou processos abstratos que permitem a organizacao
da experiéncia ou do empirico de um certo modo. A experi€ncia singular que se
quer expressar seria o conteddo também em um sentido mais profundo.

A compreensao do conceito de linguagem, como uma forma de constru¢ao
de experiéncias, que antecede a propria expressao de forma e conteido em uma
lingua dada, é muito importante para o ensino, porque permite dar visibilidade (se
conseguirmos criar protocolos de visibilidade para isso), ao esforco, ao trabalho
que cada aprendiz estd fazendo para construir a sua experiéncia singular e que
pode inclusive resultar no vazio interpretativo por falta de correspondéncia entre
as experiéncias envolvidas (por exemplo, experiéncias de vida e de leitura, do
professor e do aluno). Isso é importante, porque € no momento do vazio e do
siléncio que esta presente, de forma intensa, a atividade epilingiiistica.

Este momento € rico, do ponto de vista pedagdgico, se for bem administrado
pelo professor, que podera prolongé-lo a0 maximo, com a manutenc¢ao do proprio
siléncio, sobretudo, quando ele percebe, por manifestacdes corporais (atencao,
olhar, interesse, etc), que o trabalho de linguagem invisivel estd sendo feito (procura
de expressdao correspondente para a experiéncia em foco ou de experi€ncia
correspondente para a expressao em foco), ou preenché-lo com perguntas, com
ofertas de significados proximos, com insinuacdes, com brincadeiras.

E interessante notar como sempre as nossas reflexdes sobre linguas ou sobre
ensino de linguas classificam, tipologizam, polarizam. Isso acontece por falta de
um conceito de linguagem que permita flagrar o didlogo entre os pontos polarizados
e instaurar uma continuidade aos fendmenos observados. Quanto a essa questao
precisa que estamos comentando, também podemos ver essa polarizacdo: ou um
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texto possui originalidade, autoria, apropriagdo ou 0s textos sao mecanicos,
padronizados, rotineiros, repetem discursos da midia, etc. Em termos pedagdgicos,
ndo conseguimos avancar com essas divisoes.

O que nos resta € rotular (e avaliar) a producdo de texto (redac@o ou leitura).
Assim, ela serd original, terd autoria, portanto, terd nota 8, 9 ou 10,0; se tiver
alguns problemas ortograficos, ou morfossintaticos (concordancia nominal, ver-
bal, regéncia,etc) terd notas 7 ou 6; se o texto for mecanico, padronizado e ndo
tiver erros ortograficos e morfossintdticos, notas 5, 6; se tiver muitos erros
morfossintaticos e ortograficos e truncamento na expressao, entdo notas 4, 3, 2,
independentemente de o texto se configurar em um texto criativo ou mecanico etc.
A avaliacdo que fazemos de zero a dez, embora graduada, € polarizada (em certo e
errado). A avaliacdo é sempre uma medida entre a distancia ou a proximidade
entre experiéncias (conseqiientemente formas de expressao) dos sujeitos envolvi-
dos (professor e aluno, por exemplo). Avaliar € medir a experiéncia construida e
nao o esfor¢o em construi-la e em lhe oferecer expressao. Se conseguimos aceitar
esses processos de avaliagdo pontual, feitos institucionalmente, para a promocao
ou nao do aluno, levando em consideracio toda organizacdo da sociedade, com
seus processos seletivos em geral, ndo podemos concordar com que isso predomi-
ne no processo pedagdgico, sobretudo de primeira a oitava séries, que sao séries
que pertencem a ciclos que deveriam ser formativos e nao condicionados por for-
tes pressoes institucionais visando a insercao profissional do aluno.

E evidente que neste ponto estdo presentes também opgcdes politicas diante
do mundo organizado de um tal modo, e como questdes politicas sdo insoldveis.
Cada um devera decidir a sua dose de coragem para apostar em um caminho ou
em outro. Por exemplo, ofereco uma formacao instrumental com objetivos claros
de insercao profissional e prejudico o processo formativo, ou ofereco um ensino
mais interdisciplinar e prejudico a inser¢ao profissional do aluno?

Todo aprendizado (se for aprendizado), mesmo de natureza instrumental, se
sustenta em processos de apropriacao criativos, mas, na maioria das vezes, incons-
cientes. Isso ndo traz grandes problemas para um aluno que tem o seu projeto de
vida definido, ou por si proprio, ou com ajuda do meio ambiente, a familia, por
exemplo. O aluno, ao contrério, que nao tem um projeto de vida definido, no qual
um tal aprendizado, por exemplo, ensino de linguas, tenha um significado para si,
terd grandes dificuldades em se desenvolver em uma abordagem instrumental, por
falta mesmo de ver significado em tal aprendizado. Nao terd construido a sua
motivacdo, condi¢ao indispensédvel para o ensino poder ser instrumental.
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Nesse caso, a formacao interdisciplinar, de natureza mais formativa do que
instrumental, pode favorecer o conhecimento de si proprio e o conhecimento do
outro, por meio de constantes processos de centralizacdo e de descentralizac@o
oferecidos em sala de aula. Esses exercicios permitem, também, constantemente
que os alunos se coloquem no cendrio original de producdo de textos e se perce-
bam como criadores. O amadurecimento desse processo permitird a elaboracao de
um projeto de vida e, nesse momento, poderd organizar o seu aprendizado de
modo instrumental.

Nesse caminho, o aprendizado instrumental terd sido uma op¢ao sua e nio a
opc¢ao externa imposta pela sociedade e podera também coincidir com a op¢ao que
a sociedade organizada tem para lhe oferecer, mas agora nao mais imposta.

Atividade epilingiiistica e a aula de lingua portuguesa

Farei, nesta parte, do texto uma pequena amostra de como trabalhar em sala
de aula com a atividade epilingiiistica. O exercicio sera feito tomando como ponto
de partida a poesia Retrato de Cecilia Meireles (1986, p.13), colocada abaixo:

Eu ndo tinha este rosto de hoje
assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tdo vazios,

nem o ldbio amargo.

Eu nio tinha estas maos sem forga,
tdo paradas e frias e mortas;

eu ndo tinha este coragdo

que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanga,

tao simples, tdo certa, tdo facil:

— Em que espelho ficou perdida

a minha face?

O texto foi escolhido por algumas razdes: € um texto curto e sobretudo ja
investi algumas horas de trabalho com ele, em sala de aula. Nao vou fazer andlise
literria de nenhuma natureza, até porque nao tenho especializacio para isso, apesar
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de gostar de poesias, € peco desculpas as pessoas que t€m formacdo especifica,
pelo uso e o abuso que vou fazer do texto. Podemos dizer que ha um aparato
enunciativo ou um cendrio no qual o texto se ancora, e € deste cendrio que temos
que fazer o aluno tomar consciéncia por meio de constantes exercicios. Esse
processo de conscientizacido desse espaco anterior a producdo que deixa marcas
no texto, estruturando-o, e que poderiamos dizer até que se trata de sua gramatica,
€ muito importante para que o aluno aprenda a ser a origem do seu proprio discurso,
apropriando-se dos textos a serem lidos ou escritos.

Desse modo, temos S0, que € o sujeito da enunciacio e € também aquele
que narra, que relata. SO coincide com o sujeito do enunciado, que é S1 ou o
pronome eu. O pronome eu sutenta tanto o eu do rosto que tenho hoje (S1 e T1)
quanto o eu do rosto que tinha (S2 e T2). Portanto, SO=S1=S2 e TO = T1 # T2.
Tomando por base este cendrio, podemos fazer um exercicio com os alunos solici-
tando que eles alterem o cendrio e produzam um outro texto complementar, dife-
rente, mas muito préximo. Desse modo, eu peco que eles alterem T2 e o coloquem
no futuro enquanto T1 ndo se altera e TO, por razdes Obvias, ndo se alterara e
continuard sempre no presente da enunciacdo. As coordenadas de sujeitos: da
enuncia¢do (S0), do enunciado (S1) e a da interlocucdo (S2) podem ser mantidas,
com a observacgado de que o S1 colocado, embora seja 0 mesmo (eu) se movimenta
em T1 e T2, quer dizer, se cinde no tempo (hoje e ontem, oferecendo espessura
dialégica ao texto).

E claro que eu posso, com palavras mais simples e exemplificando, solicitar
apenas que os alunos passem o texto para o futuro, mas a consciéncia do professor
desses parametros ou cendrios que sustentam a producdo do texto permitird que
ele conduza o exercicio parafrastico de um modo mais rigoroso.

A mudanca desse cendrio ou dessas coordenadas enunciativas (sujeitos, es-
paco e tempo) arrasta um conjunto de mudancgas nos textos. Em outras palavras, a
gramadtica enunciativa reorganiza a parte nocional do texto, quer dizer, o seu léxi-
co. O professor pode, entdo, comegar, construindo o primeiro verso Eu ndo terei
este rosto de hoje. Ao iniciar o segundo verso, os alunos precisarao ter o cendrio
em mente e procurar, em suas experiéncias, propriedades que definam agora ndao
mais um rosto envelhecido, mas um rosto jovem.

Nesse momento, precisamos também esclarecer os alunos que se trata de
rostos de jovens e de velhos prototipicos, porque sempre poderd haver velhos com
rostos jovens e jovens com rostos envelhecidos. Na solicitacdo de propriedades
para o rosto jovem, podemos ter, no segundo verso da primeira estrofe, para calmo
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algumas opgodes, tais como: vivo, agitado; para triste, alegre; para magro, vigoso,
vivo, rubro, etc. Aqui, hd uma questao interessante, pois a oposi¢ao magro/gordo,
que é um antonimo dado na descric@o estética de lingua, ndo funciona dentro do
texto. O mesmo fendmeno acontece quando procuramos uma expressao para estes
olhos tdo vazios, pois nao serd possivel dizer, estes olhos tdo cheios, mas serd
melhor esses olhos tdo brilhantes, plenos, etc. Também no tltimo verso, ainda da
primeira estrofe, amargo pode ter dois significados: ou se refere ao gosto amargo
e, nessa leitura, podemos substituir por doce, ou propor que o que acontece no
texto € a passagem, por meio de uma figura de linguagem (sinédoque, pois sao os
labios que pronunciam as palavras e sdo as palavras que sdo amargas), e, nesse
caso, a expressao substitutiva deveria ser talvez ldbios esperancosos ou ter a espe-
ranga nos labios?

Coloco abaixo, ja pronto, o exercicio de mudanca de cendrio com as outras
duas estrofes da poesia, para ndo me alongar muito.

Eu ndo terei este rosto de hoje,
assim vivo, assim alegre, assim rubro,
nem estes olhos tao plenos

nem a esperanga nos 14bios

Eu nio terei estas maos fortes
tdo ageis e quentes e vivas;

eu ndo terei este coracao

que se exibe

Eu ndo darei por esta mudanga,
tao simples, tdo certa, tdo facil;
— Em que espelho ficard perdida

a minha face?

A mudanga de foco narrativo dos textos € um exercicio cldssico em ensino
de linguas. Mas penso que nao temos muita consciéncia de sua importancia € nao
fazemos, de modo rigoroso, tal exercicio. Desse modo, tento deixar explicita essa
importancia com alguns posicionamentos que finalizam este texto.

Algumas conseqiiéncias da realiza¢ao desse exercicio: a mudanga de cena-
rio € importante para que o aluno aprenda a se apropriar do texto. Ele aprendera
que hd um cendrio anterior ao texto, que ele pode também se inserir nele durante o
processo de producio de textos, leitura e escrita ou fala e escuta; os alunos apren-

106 Revista do GEL, S. J. do Rio Preto, v. 5, n. 1, p. 95-108, 2008



Atividade epilingiiistica e o ensino de lingua portuguesa

derdo a avaliar, julgar, apreciar, ver o que € igual e o que € diferente, distanciar,
aproximar ou remontar significados. Essa procura de significados nas pregas da
propria experiéncia de vida e de leitura — e que € a atividade de linguagem ou
epilingiiistica — serd mais importante do que se chegar com os alunos, em sala de
aula, as expressoes procuradas pela mudanca de cendrio. Esse trabalho pode ser
feito em siléncio e ser invisivel ou pode emergir com a ajuda do professor e, neste
caso, passard de atividade epilingiiistica a atividade metalingiiistica, e poderd ser
considerada uma gramdtica natural de explicacdo de linguas; o trabalho em sala de
aula com a gramatica e o léxico de modo articulado e em harmonia com a produ-
¢do de textos; a consciéncia de que o didlogo ndo € conversar qualquer coisa com
os alunos, mas criar um foco preciso dentro do qual ele ser feito; a percepcao de
que o processo de apropriacao € o embrido da criatividade e de que se trata apenas
de uma questdo de grau quando passamos da apropriacdo a atividade artistica.

Ainda defendemos que esse exercicio serd mais frutuoso se for feito oralmente
com a classe, e que serd preciso fornecer o espaco de siléncio para a procura. O
foco deverd ser rigorosamente delimitado e respeitado e a oferta de substituicao
para os termos ndo deverd ser qualquer uma (embora todas as ofertas devam ser
consideradas e aproximadas do foco de discussdo). A oferta devera ser diferente e
a0 mesmo tempo muito proxima, até porque o que interessa em lingua, como ja
dissemos acima, sdo sempre significados proximos e nunca distantes.

O professor precisa preparar o exercicio antes e precisa estar disponivel
tanto para o exercicio de linguagem que serd efetuado pela classe, quanto para as
oportunidades de troca de experiéncias que possam acontecer entre os alunos, e
entre os alunos e o professor.

Penso que questdes pedagdgicas importantes tais como: criatividade, didlogo
ou a articulac@o entre experi€ncias singulares e contextuais, de um lado, e processos
generalizaveis, de outro, pertencentes ao ser humano em geral, estdo envolvidos
nesse singelo exercicio. A consciéncia de quais processos educacionais estao
envolvidos no exercicio que se faz em sala de aula € muito importante em
metodologia de ensino, e poderiamos até pensar se a expressao consciéncia
metodologica ndo € completamente redundante.

Conclusao

Este texto apresentou uma reflexao tedrico-pratica, explicitando o conceito
de epilingiiistico e aproximando-o de questdes educacionais e de ensino. Com ele,
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esperamos contribuir com a tarefa imensa, que € pensar o ensino de lingua
portuguesa nas escolas.

REZENDE, Leticia Marcondes. Epilinguistic activity and Portuguese language teaching.
Revista do Gel, Sao Paulo, v.5, n.1, p. 95-108, 2008.

ABSTRACT: This text defends the importance of the epilinguistic activity in language
teaching. This activity gains all its value when the existence of experience and expression
radical variations is employed. It also shows the importance of the interdisciplinary approach
in the elaboration of a life project for the learner, in opposition to the instrumental approach,
which counts on the motivation for the learning already built. It defends the existence of a
continuum between the appropriation process (being the origin of his/her own text production)
and creativity, and sees the second as resulting from the first.
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