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Um novo numero, em tempo.

Nos ultimos anos, a revista Estudos Linguisticos (EL) vem passando por
transformagodes profundas, deixando a condicdo de publicagdo de anais para inserir 0s
trabalhos apresentados a cada semindrio do GEL, pelo processo de avaliagdo duplo-cego,
no formato de artigo cientifico.

A EL atualmente estd avaliada pelo Qualis CAPES como periddico B-2, gragas
aos constantes ajustes visando a atender as regras CAPES de publicacdo de periodicos,
que, entre outras, exigiu a migracao do fluxo editorial para a plataforma OJS, incluiu a

revista nos indexadores Portal de Periddicos da CAPES, DOAJ, Latindex, Livre,

Crossref, DOI Fundation, Ibict-SEER e, aos poucos, caminha no sentido de

profissionalizar o processo editorial, resultando em uma publicacdo online de trés
volumes anuais, distribuidos de acordo com a temadtica central e as discussdes paralelas
do evento.
Este nimero 46, que documenta os trabalhos apresentados no 64° Seminario do
GEL, submetidos e selecionados para publicagdo, perfaz um total de 88 trabalhos, nas
areas de:
v Fonologia, Gramatica Funcional, Gramaticalizagdo, Historiografia Linguistica,
Lexicologia e Lexicografia, Linguas Indigenas e Africanas, Morfologia,
Semantica e Sociolinguistica e Dialetologia, formando o tomo 1 — Descricio e

Analise Linguistica;

v' Anilise da Conversa¢do, Aquisicdo da Escrita, Aquisicdo da Linguagem,
Educagao Linguistica e Multiculturalismo, Ensino de Lingua Materna, Ensino de
Segunda Lingua / Lingua Estrangeira, Filologia, Filosofia da Linguagem,
Funcionalismo, Letramentos, LIBRAS, Neurolinguistica, Politicas Linguisticas,

Tradugdo, formando o tomo 2 — Linguistica: Interfaces;
v Andlise do Discurso, Linguistica Textual, Literatura Brasileira, Literatura

Estrangeira, Literatura Infantojuvenil, Semidtica e Teoria e Critica Literaria,

finalizando com o tomo 3 — Analise do Texto e do Discurso.
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A revista Estudos Linguisticos vol. 46 também rende homenagem aqueles mais
recentes ex-editores, que, honrosamente passaram a integrar a Comissao Editorial. Estes
“coeditores”, nesta acao, contribuem com a experiéncia de processos editoriais anteriores
e atestam a acdo ja empreendida (além de atuar naquelas por empreender), na busca do
constante aprimoramento das paginas a serem publicadas.

Assim, espera-se que este novo numero esteja a altura das expectativas dos

congressistas do GEL, assim como dos leitores e colaboradores desta publicagao.
UNESP, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, outubro de 2017.

Carlos Eduardo Mendes de Moraes

Editor Responsavel.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 411-412, 2017. 412



NOMINATA DE PARECERISTAS

ADAIL UBIRAJARA SOBRAL, Universidade Catodlica de Pelotas (UCPEL),
Pelotas, Rio Grande do Sul, Brasil

ADRIANA MARCON, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

ADRIANA VIANA POSTIGO PARAVISINE, Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), Corumba, Mato Grosso do Sul, Brasil

ADRIANA ZAVAGLIA, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

ADRIANE TERESINHA SARTORI, Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil

ADRIANO APRIGLIANO, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

AGUEDA APARECIDA DA CRUZ BORGES, Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT), Cuiaba, Mato Grosso, Brasil

ALCIDES CARDOSO DOS SANTOS, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

ALDIR SANTOS DE PAULA, Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
Maceio, Alagoas, Brasil

ALESSANDRA DEL RE, Universidade Estadual Paulista "Jalio de Mesquita
Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 413



ALEXANDRE PINHEIRO HASEGAWA, Universidade de Sdo Paulo (USP),
Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

ALICE VIEIRA, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

ANA CAROLINA SPERANCA CRISCUOLO, Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

ANA CLAUDIA FERNANDES FERREIRA, Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Campinas, Sdo Paulo, Brasil

ANA ELISA RIBEIRO, Centro Federal de Educacao Tecnologica da Minas
Gerais (CEFET), Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil

ANA JOSEFINA FERRARI, Universidade Federal do Parana (UFPR), Caoiba,
Parana, Brasil

ANA LUIZA ARTIAGA RODRIGUES DA MOTTA, Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), Caceres, Mato Grosso, Brasil

ANA MARIA COSTA DE ARAUJO LIMA, Universidade Federal do
Pernambuco (UFPE), Recife, Pernambuco, Brasil

ANA MARIA DI RENZO, Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Caceres, Mato Grosso, Brasil

ANA PAULA SCHER, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

ANA RUTH MORESCO MIRANDA, Universidade Federal de Pelotas (UFPEL),
Pelotas, Rio Grande do Sul, Brasil

ANDRE MALTA, Universidade de S3o Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

ANGEL H. CORBERA MORI, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ANGELA CECILIA DE SOUZA RODRIGUES, Universidade de Sdo Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

ANGELA MARINA BRAVIN DOS SANTOS, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRR]J), Seropédica, Rio de Janeiro, Brasil

ANGELICA KARIM GARCIA SIMAO, Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho" (UNESP), Sao José¢ do Rio Preto, Sdo Paulo, Brasil

ANGELICA RODRIGUES, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 414



ANNA CHRISTINA BENTES DA SILVA, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ANNA FLORA BRUNELLI, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Sao José do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

ANNA MARIA GRAMMATICO CARMAGNANI, Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

ANTONIETA BURITI DE SOUZA HOSOKAWA, Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Mamanguape, Paraiba, Brasil

ANTONIO CARLOS SILVA DE CARVALHO, Universidade Cruzeiro do Sul
(UNICSUL), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

APARECIDA DE FATIMA BUENO, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sio
Paulo, Sao Paulo, Brasil

APARECIDA NEGRI ISQUERDO, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), Campo Grande, Mato Grosso do Sul, Brasil

ARIANI DI FELIPPO, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao
Carlos, Sao Paulo, Brasil

ARTARXERXES TIAGO TACITO MODESTO, Instituto Federal de Educacio
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

ATALIBA TEIXEIRA DE CASTILHO, Professor Emérito da Universidade de
Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil e Professor Titular Convidado da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ATILIO BUTTURI JUNIOR, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Florianopolis, Santa Catarina, Brasil

AUGUSTO BUCHWEITZ, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul (PUC-RS), Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

AUREA SUELY ZAVAM, Universidade Federal do Ceara (UFC), Fortaleza,
Ceara, Brasil

BEATRIZ PROTTI CHRISTINO, Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

BETH BRAIT, Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), Sao
Paulo, Sao Paulo, Brasil

BRENO WILSON LEITE MEDEIROS, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao

Paulo, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 415



BRUNO OLIVEIRA MARONEZE, Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), Dourados, Mato Grosso do Sul, Brasil

CARLA ALEXANDRA FERREIRA, Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

CARLOS ALEXANDRE VICTORIO GONCALVES, Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

CARLOS AUGUSTO BAPTISTA ANDRADE, Universidade Cruzeiro do Sul
(UNICSUL), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

CARLOS EDUARDO MENDES DE MORAES, Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

CARLOS PIOVEZANI, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao
Carlos, Sao Paulo, Brasil

CAROLA RAPP, Universidade Federal da Bahia (UFBA), Salvador, Bahia,
Brasil

CAROLINA P. FEDATTO, Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS), Pouso
Alegre, Minas Gerais, Brasil

CAROLINA QUEIROZ ANDRADE, CEUB/IEBSGO, Brasilia, Distrito Federal,
Brasil

CAROLINA RODRIGUEZ-ALCALA, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

CASSIO FLORENCIO RUBIO, Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia-Afro-Brasileira (UNILAB), Redencao, Ceara, Brasil

CIBELE NAIDHIG SOUZA, Universidade Federal do Semi-Arido (UFERSA),
Caraubas, Rio Grande do Norte, Brasil

CILAINE ALVES CUNHA, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

CLAUDIA HILSDORF ROCHA, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

CLAUDIA MARIA XATARA, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Sao José¢ do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

CLAUDIA REGINA BRESCANCINI, Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul (PUC/RS), Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

CLAUDIA REGINA CASTELLANOS PFEIFFER, Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 416



CLAUDIA ZAVAGLIA, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Sao Jos¢ do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

CLAUDIO AQUATI, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP), Sao José do Rio Preto, Sdao Paulo, Brasil

CLEIDE ANTONIA RAPUCCI, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sdo Paulo, Brasil

CLORIS PORTO TORQUATO, Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
Ponta Grossa, Parana, Brasil

CRISTIANE PASSAFARO GUZZI, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

CRISTIANE PEREIRA DIAS, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

CRISTINA DOS SANTOS CARVALHO, Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Salvador, Bahia, Brasil

CRISTINA MARTINS FARGETTI, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

CRISTINE GORSKI SEVERO, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Florianopolis, Santa Catarina, Brasil

DANIEL OLIVEIRA PERES, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

DERMEVAL DA HORA, Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Jodao Pessoa,
Paraiba, Brasil

DILSON FERREIRA CRUZ JUNIOR, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sio
Paulo, Sao Paulo, Brasil

DIRCEU CLEBER CONDE, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao
Carlos, Sao Paulo, Brasil

DIVA CLEIDE CALLES, Faculdade Sumaré, Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

EDUARDO FERREIRA DOS SANTOS, Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), Sao Francisco do Conde, Bahia,
Brasil

EDUARDO GUIMARAES, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, Sao Paulo, Brasil

EDUARDO PENHAVEL DE SOUZA, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Sao Jos¢ do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 417



EDVALDO A. BERGAMO, Universidade de Brasilia (UNB), Brasilia, Distrito
Federal, Brasil

EDVANIA GOMES DA SILVA, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Vitoria da Conquista, Bahia, Brasil

EDWIGES MARIA MORATO, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ELAINE CRISTINA CINTRA, Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Joao
Pessoa, Paraiba, Brasil

ELAINE CRISTINA DE OLIVEIRA, Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Salvador, Bahia, Brasil

ELAINE CRISTINE SARTORELLI, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao
Paulo, Sao Paulo, Brasil

ELIANA DE ALMEIDA, Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Sinop, Mato Grosso, Brasil

ELIANA GABRIELA FISCHER, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo,
Sdo Paulo, Brasil

ELIANA MARIA SEVERINO DONAIO RUIZ, Universidade Estadual de
Londrina (UEL), Londrina, Parana, Brasil

ELIANE APARECIDA GALVAO RIBEIRO FERREIRA, Universidade
Estadual Paulista, "Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

ELISA BATTISTI, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

ELISABETTA SANTORO, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

ELIZABETH HARKOT-DE-LA-TAILLE, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

EMERSON DA CRUZ INACIO, Universidade de Séo Paulo (USP), Séo Paulo,
Sado Paulo, Brasil

EMERSON DE PIETRI, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

ERICA REVIGLIO ILIOVITZ, Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Natal, Rio Grande do Norte, Brasil

EROTILDE GORETI PEZATTI, Universidade Estadual Paulista "Jalio de
Mesquita Filho" (UNESP), Sao Jos¢ do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 418



ESMERALDA VAILATI NEGRAO, Universidade de Sdao Paulo (USP), Sdo
Paulo, Sao Paulo, Brasil

ESTER MIRIAN SCARPA, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, Sao Paulo, Brasil

EUGENIO VINCI DE MORAES, Centro Universitario Internacional
(UNINTER), Curitiba, Parana, Brasil

EVANDRA GRIGOLETTO, Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Recife, Pernambuco, Brasil

EVANI DE CARVALHO VIOTTI, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo,
Sao Paulo, Brasil

EVERTON BARBOSA CORREIA, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Sao José¢ do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

FABIANA CRISTINA KOMESU, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Sao José do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

FABIELE STOCKMANS DE NARDI, Universidade Federal do Pernambuco
(UFPE), Recife, Pernambuco, Brasil

FABIO AKCELRUD DURAO, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

FABIO CESAR ALVES, Universidade de Sio Paulo (USP), Sdo Paulo, Sio
Paulo, Brasil

FABIO CESAR MONTANHEIRO, Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
Mariana, Minas Gerais, Brasil

FABIO ELIAS VERDIANI TFOUNI, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

FABRICIO POSSEBON, Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Joao Pessoa,
Paraiba, Brasil

FELIPE VENANCIO BARBOSA, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sdo Paulo,
Sado Paulo, Brasil

FERNANDA CONSONI, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

FERNANDA CORREA SILVEIRA GALLI, Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Sao José do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

FERNANDA MORAES D’OLIVO, Fundagdo Técnico-Educacional Souza
Marques (FTESM), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 419



FERNANDA MUSSALIM, Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Uberlandia, Minas Gerais, Brasil

FILOMENA SANDALO, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, Sao Paulo, Brasil

FLAVIA BEZERRA DE MENEZES HIRATA VALE, Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

FLAVIANE ROMANI FERNANDES SVARTMAN, Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

FRANCISCA PAULA SOARES MAIA, Universidade Federal da Integragao
Latino-Americana (UNILA), Foz do Iguacu, Paran4, Brasil

FRANCISCO ALVES FILHO, Universidade Federal do Piaui (UFPI), Teresina,
Piaui, Brasil

FRANTOME BEZERRA PACHECO, Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), Manaus, Amazonas, Brasil

GERALDO TADEU SOUZA, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
Sorocaba, Sao Paulo, Brasil

GILBERTO DE CASTRO, Universidade Federal do Parana (UFP), Curitiba,
Parana, Brasil

GILBERTO FIGUEIREDO MARTINS, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sdo Paulo, Brasil

GIOVANA FERREIRA GONCALVES, Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas, Rio Grande do Sul, Brasil

GIOVANA G BENEDETTO FLORES, Universidade do Sul de Santa Catarina,
Palhoga, Santa Catarina, Brasil

GISELA COLISCHONN, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

GLADIS MARIA DE BARCELLOS ALMEIDA, Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

GLADIS MASSINI-CAGLIARI, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

GRACA MARIA DE OLIVEIRA E SILVA RIO-TORTO, Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra (FLUC), Coimbra, Portugal

GRAZIELA ZANIN KRONKA, Universita Karlova v Praze, Praga, Republica

Tcheca

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 420



GRECIELY CRISTINA DA COSTA, Universidade do Vale do Sapucai
(UNIVAS), Pouso Alegre, Minas Gerais, Brasil

GRENISSA BONVINO STAFUZZA, Universidade Federal de Goias (UFG),
Cataldo, Goias, Brasil

HELCIUS BATISTA PEREIRA, Universidade Estadual de Maringd (UEM),
Maringd, Paran4, Brasil

HELENA BONITO COUTO PEREIRA, Universidade Presbiteriana Mackenzie
(MACKENZIE), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

HELENA DE OLIVEIRA BELLEZA NEGRO, Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

HELENA DE SOUZA BRITTO, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

HELIO DE SEIXAS GUIMARAES, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sio
Paulo, Sao Paulo, Brasil

HELIO MARCIO PAJEU, Universidade Federal de Pernambuco (UEPE), Recife,
Pernambuco, Brasil

HENRIQUE MONTEAGUDO, Universidade de Santiago de Compostela (USC),
Santiago de Compostela, Galiza, Espanha

IEDA MARIA ALVES, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

ISADORA VALENCISE GREGOLIN, Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

IVA CARLOS LOPES, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

IVO DA COSTA DO ROSARIO, Universidade Federal Fluminense (UFF),
Niteroi, Rio de Janeiro, Brasil

JAIME GINZBURG, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

JARBAS VARGAS NASCIMENTO, Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

JEAN CRISTTUS PORTELA, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Araraquara, Sdo Paulo, Brasil

JEAN PIERRE CHAUVIN, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao

Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 421



JEFFERSON CANO, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, Sao Paulo, Brasil

JOAO BOSCO CABRAL DOS SANTOS, Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), Uberlandia, Minas Gerais, Brasil

JOCELI CATARINA STASSI-SE, Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

JOHN MILTON, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

JOSE BORGES NETO, Universidade Federal do Parania (UFPR), Curitiba,
Parana, Brasil

JOSE SUELI DE MAGALHAES, Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Uberlandia, Minas Gerais, Brasil

JULIANA SIMOES FONTE, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

JULIANO DESIDERATO ANTONIO, Universidade Estadual de Maringa
(UEM), Maringd, Paran4, Brasil

JUSSARA ABRACADO, Universidade Federal Fluminense (UFF), Niterdi, Rio
de Janeiro, Brasil

KAREN SAMPAIO BRAGA ALONSO, Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

KARIN ADRIANE HENSCHEL POBBE RAMOS, Universidade Estadual "Julio
de Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

KATIA RODRIGUES MELLO MIRANDA, Universidade Estadual "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

KELCILENE GRACIA-RODRIGUES, Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul (UFMS), Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul, Brasil

LARA FRUTOS GONZALEZ, Universidade Federal do Parand (UFPR),
Curitiba, Parana, Brasil

LARISSA CRISTINA BERTI, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Marilia, Sao Paulo, Brasil

LEONARDO MARCOTULIO, Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

LIGIA NEGRI, Universidade Federal do Parana (UFPR), Curitiba, Parana, Brasil

LILIAN CRISTINE HUBNER, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (PUC-RS), Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 422



LILIAN FERRARI, Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

LILIANE SANTOS, Université Lille (CNRS), Lille, Franca

LOURENCO CHACON, Universidade Estadual Paulista "Jalio de Mesquita
Filho" (UNESP), Marilia, Sao Paulo, Brasil

LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

LUCIA ROTTAVA, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

LUCIANE DE PAULA, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

LUCIANI ESTER TENANI, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Sao José do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

LUCILIA MARIA ABRAHAO SOUSA ROMAO, Universidade de Sdo Paulo
(USP), Ribeirao Preto, Sao Paulo, Brasil

LUIS ALVARO SGADARI PASSEGGI, Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Natal, Rio Grande do Norte, Brasil

LUIZ CARLOS CAGLIARI Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), Araraquara, Sdo Paulo, Brasil

LUZIA APARECIDA OLIVA DOS SANTOS, Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Sinop, Mato Grosso, Brasil

LUZMARA CURCINO FERREIRA, Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

MAISA DE ALCANTARA ZAKIR, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sdo Paulo, Brasil

MANOEL FRANCISCO GUARANHA, Faculdade de Tecnologia do Estado de
Sao Paulo (FATEC), Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil

MANOEL LUIZ GONCALVES CORREA, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sao Paulo, Sdao Paulo, Brasil

MANOEL MOURIVALDO SANTIAGO ALMEIDA, Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

MARCELA VERONICA SILVA, Universidade Federal do Parania (UFPR),

Curitiba, Parana, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 423



MARCELO MODOLO, Universidade de Séo Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

MARCIA MARIA DE ARRUDA FRANCO, Universidade de Sdo Paulo (USP),
Sao Paulo, Sdao Paulo, Brasil

MARCIA CANCADO, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo
Horizonte, Minas Gerais, Brasil

MARCIA DO AMARAL PEIXOTO MARTINS, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

MARCIA LISBOA COSTA DE OLIVEIRA, Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

MARCIO MIRANDA ALVES, Universidade de Caxias do Sul (UCS), Caxias do
Sul, Rio Grande do Sul, Brasil

MARCIO ROBERTO PEREIRA, Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho” (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

MARCO ANTONIO VILLARTA NEDER, Universidade Federal de Lavras
(UFLA), Lavras, Minas Gerais, Brasil

MARCOS AURELIO BARBAI, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

MARCOS BAGNO, Universidade de Brasilia (UNB), Brasilia, Distrito Federal,
Brasil

MARCOS LOPES, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

MARCOS LUIZ WIEDEMER, Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]J),
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

MARIA APARECIDA LINO PAULIUKONIS, Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

MARIA APARECIDA TORRES MORALIS, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil

MARIA AUGUSTA DA COSTA VIEIRA, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sado Paulo, Sdo Paulo, Brasil

MARIA BEATRIZ NASCIMENTO DECAT, Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQG), Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil

MARIA CELIA CORTEZ PASSETTI, Universidade Estadual de Maringa
(UEM), Maringé, Parana, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 424



MARIA CLARA PAIXAO DE SOUSA, Universidade de Sao Paulo (USP), Sio
Paulo, Sao Paulo, Brasil

MARIA CLARA PIVATO BIAJOLI, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

MARIA CRISTINA ANDRADE DOS SANTOS, Sem vinculo institucional

MARIA DA CONCEICAO FONSECA-SILVA, Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil

MARIA DA PENHA CASADO ALVES, Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Natal, Rio Grande do Norte, Brasil

MARIA DE FATIMA DE ALMEIDA BAIA, Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), Vitdria da Conquista, Bahia, Brasil

MARIA EDUARDA GIERING, Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul, Brasil

MARIA ESTER VIEIRA DE SOUSA, Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil

MARIA HELENA DA NOBREGA, Universidade de Sio Paulo (USP), Sio
Paulo, Sao Paulo, Brasil

MARIA HELENA VOORSLUYS BATTAGLIA, Universidade de Sdo Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

MARIA JOSE BOCORNY FINATTO, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil

MARIA LUCIA DA CUNHA VICTORIO DE OLIVEIRA ANDRADE,
Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

MARIA LUCIA LEITAO DE ALMEIDA, Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

MARIA LUCIA VISOTTO PAIVA DINIZ, Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Bauru, Sdo Paulo, Brasil

MARIA MARGARIDA MARTINS SALOMAO, Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF), Juiz de Fora, Minas Gerais, Brasil

MARIA MAURA DA CONCEICAO CEZARIO, Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

MARIA REGINA MOMESSO, Universidade de Franca (UNIFRAN), Franca,

Sado Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 425



MARIA SILVIA BETTIL Universidade de Sdo Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

MARIA VALIRIA ADERSON DE MELLO VARGAS, Universidade de Sio
Paulo (USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

MARIANGELA RIOS DE OLIVEIRA, Universidade Federal Fluminense (UFF),
Niteroi, Rio de Janeiro, Brasil

MARIANNE CARVALHO BEZERRA CAVALCANTE, Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil

MARILIA BLUNDI ONOFRE, Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar),
Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

MARILZA DE OLIVEIRA, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

MARINA CELIA MENDONCA, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

MARIO LUIZ FRUNGILLO, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, Sao Paulo, Brasil

MARISOL B. C. MELLO, Universidade Federal Fluminense (UFF), Niteroi, Rio
de Janeiro, Brasil

MARISTELA CURY SARIAN, Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), Caceres, Mato Grosso, Brasil

MARIZE MATTOS DALL AGLIO HATTNHER, Universidade Estadual
Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Sao José do Rio Preto, Sdo Paulo, Brasil

MARLON LEAL RODRIGUES, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Campo Grande, Mato Grosso do Sul, Brasil

MARLY DE BARI MATOS, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

MAYUMI DENISE SENOI ILARI, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo,
Sado Paulo, Brasil

MICHELE SCHMITT, Instituto Federal Sul Riograndense (IFSul), Charqueadas,
Rio Grande do Sul, Brasil

MIRIAN HISAE YAEGASHO ZAPPONE, Universidade Estadual de Maringa
(UEM), Maringd, Paran4, Brasil

MOISES OLIMPIO FERREIRA, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 426



MONICA FILOMENA CARON, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

MONICA GRACIELA ZOPPI FONTANA, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

MONICA MAGALHAES CAVALCANTE, Universidade Federal do Ceara
(UFC), Fortaleza, Ceara, Brasil

NATALIA CRISTINE PRADO, Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
Porto Velho, Rondodnia, Brasil

NATANIEL DOS SANTOS GOMES, Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul (UEMS), Campo Grande, Mato Grosso do Sul, Brasil

NATHALIA REIS FERNANDES, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo,
Sado Paulo, Brasil

NEIDE THEREZINHA MAIA GONZALEZ, Universidade de Sdo Paulo (USP),
Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

NEIVA DE AQUINO ALBRES, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Florian6polis, Santa Catarina, Brasil

NELSON SCHAPOCHNIK, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

NELSON VIANA, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao Carlos,
Sado Paulo, Brasil

NILCE MARIA DA SILVA, Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), Sinop, Mato Grosso, Brasil

NORMA DISCINI, Universidade de Sao Paulo (USP), Sdao Paulo, Sao Paulo,
Brasil

ODILON HELOU FLEURY CURADO, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

OLGA FERREIRA COELHO SANSONE, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil

OTO ARAUJO VALE, Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo
Carlos, Sao Paulo, Brasil

PATRICIA SILVESTRE LEITE DI IORIO, Universidade Cruzeiro do Sul
(UNICSUL), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

PAULO CHAGAS DE SOUZA, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo,

Sado Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 427



PAULO JEFERSON PILAR ARAUIJO, Universidade Federal de Roraima
(UFRR), Boa Vista, Roraima, Brasil

PAULO RAMOS, Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), Guarulhos,
Sado Paulo, Brasil

PAULO ROBERTO GONCALVES SEGUNDO, Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

PEDRO FARIAS FRANCELINO, Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Joao
Pessoa, Paraiba, Brasil

PEDRO LUIS NAVARRO BARBOSA, Universidade Estadual de Maringa
(UEM), Maringd, Paran4, Brasil

PERMINIO SOUZA FERREIRA, Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Salvador, Bahia, Brasil

PETRILSON ALAN PINHEIRO DA SILVA, Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Campinas, Sdo Paulo, Brasil

PHABLO ROBERTO MARCHIS FACHIN, Universidade de Sdo Paulo (USP),
Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil

RAFAEL DIAS MINUSSI, Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP),
Guarulhos, Sao Paulo, Brasil

RAFAEL GUSTAVO RIGOLON, Universidade Federal de Vigosa (UFV),
Vicosa, Minas Gerais, Brasil

RAQUEL MEISTER KO FREITAG, Universidade Federal do Sergipe (UFS),
Sdo Cristovao, Sergipe, Brasil

RAQUEL SALEK FIAD, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, Sao Paulo, Brasil

RAUER RIBEIRO RODRIGUES, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), Corumba, Mato Grosso do Sul, Brasil

REGINA CELIA PAGLIUCHI DA SILVEIRA, Pontificia Universidade Catélica
de Sao Paulo (PUC-SP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

REGINA LUCIA DE FARIA, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), Seropédica, Rio de Janeiro, Brasil

RENATA CHRYSTINA BIANCHI DE BARROS, Universidade do Vale do
Sapucai (UNIVAS), Pouso Alegre, Minas Gerais, Brasil

RENATA COELHO MARCHEZAN, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 428



RENATO CAIXETA SILVA, Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MG), Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil

RICARDO CAVALIERE, Universidade Federal Fluminense (UFF), Niter6i, Rio
de Janeiro, Brasil

RITA DE CASSIA DALLA TARDIN, Faculdade Saberes, Vitoria, Espirito
Santo, Brasil

ROBERTO DE FREITAS JR., Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

ROBERTO LEISER BARONAS, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil

RODOLFO ILARI, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Campinas,
Sado Paulo, Brasil

ROGERIO VICENTE FERREIRA, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFSM), Campo Grande, Mato Grosso do Sul, Brasil

RONALD TAVEIRA CRUZ, Universidade Federal do Piaui (UFPI), Teresina,
Piaui, Brasil

ROSANA DO CARMO NOVAES PINTO, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ROSANE DE ANDRADE BERLINCK, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Araraquara, Sao Paulo, Brasil

ROSANE DE SA AMADO, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sdo Paulo, Sdo
Paulo, Brasil

ROSELI VASCONCELLOS SEQUEIRA MANOEL, Sem vinculo institucional

ROSINEIDE DE MELO, Centro Universitario Fundagao Santo André, Santo
André, Sao Paulo, Brasil

ROXANE HELENA RODRIGUES ROJO, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

ROZANA APARECIDA LOPES MESSIAS, Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sao Paulo, Brasil

SANDRA APARECIDA FERREIRA, Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), Assis, Sdo Paulo, Brasil

SEBASTIAO CARLOS LEITE GONCALVES, Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Sao José do Rio Preto, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 429



SEBASTIAO ELIAS MILANI, Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania,
Goias, Brasil

SHEILA ELIAS DE OLIVEIRA, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

SHEILA VIEIRA DE CAMARGO GRILLO, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

SILVIO RIBEIRO DA SILVA, Universidade Federal de Goias/Regional Jatai
(UFQG), Jatai, Goids, Brasil

SIMONE CAPUTO GOMES, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sao
Paulo, Brasil

SIRIO POSSENTI, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Campinas,
Sado Paulo, Brasil

SORAYA MARIA ROMANO PACIFICO, Universidade de Sio Paulo (USP),
Ribeirdo Preto, Sao Paulo, Brasil

STELLA ESTHER ORTWEILER TAGNIN, Universidade de Sao Paulo (USP),
Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil

SUZANA MARIA LUCAS SANTOS DE SOUZA, Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), Sao Luis, Maranhao, Brasil

TAISA PERES DE OLIVEIRA, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), Dourados, Mato Grosso do Sul, Brasil

TARCISIO D’ALMEIDA, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo
Horizonte, Minas Gerais, Brasil

TEREZINHA DE JESUS MACHADO MAHER, Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

TONY BERBER SARDINHA, Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP), Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

VALERIA FARIA CARDOSO-CARVALHO, Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Alto Araguaia, Mato Grosso, Brasil

VANIA CRISTINA CASSEB GALVAO, Universidade Federal de Goias (UFG),
Goiania, Goias, Brasil

VANIA MARIA LESCANO GUERRA, Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul (UFMS), Mato Grosso do Sul, Brasil

VERA LUCIA MENESES DE OLIVEIRA E PAIVA, Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMQG), Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 430



VERONIQUE MARIE BRAUN DAHLET, Universidade de Sio Paulo (USP),
Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil

VIOLETA VIRGINIA RODRIGUES, Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

WAGNER CARVALHO DE ARGOLO NOBRE, Unido Metropolitana de
Educagao ¢ Cultura (UNIME), Lauro de Freitas, Bahia, Brasil

WALDEMAR FERREIRA NETTO, Universidade de Sao Paulo (USP), Sao
Paulo, Sao Paulo, Brasil

WALKYRIA MARIA MONTE MOR, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sio
Paulo, Sao Paulo, Brasil

WELLINGTON RICARDO FIORUCI, Universidade Tecnoldgica do Parana
(UTFPR), Pato Branco, Parana, Brasil

WILMAR DA ROCHA D’ANGELIS, Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil

WILTON JOSE MARQUES, Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo

Carlos, Sao Paulo, Brasil

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 413-431, 2017. 431



Enquadres interativos e gestao do topico discursivo em uma
comunidade de praticas de afasicos e nao afasicos

Caio Mira
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul, Brasil
cmira@unisinos.br

DOI: http://dx.doi.org/10.21165/el.v4612.1590

Resumo

As praticas conversacionais constituem um locus privilegiado para analise dos fendmenos textuais
e semanticos envolvidos na compreensdo das relagdes entre linguagem e organizagdo social em
grupo. Nesse sentido, torna-se necessaria a mobilizagdo de categorias analiticas que abarquem a
conversagao em suas dimensdes textuais e interativas. No ambito do presente trabalho, as nogdes
de topico discursivo e de enquadre interativo serdo utilizadas para a analise de situagdes
conversacionais de um grupo de afasicos e ndo afasicos. O nosso objetivo ¢ analisar a relagdo
entre o enquadre interativo e o topico discursivo em uma interagdo de um grupo de convivéncia
de afasicos e ndo afasicos segundo as propriedades do conceito de comunidade de praticas.
Pretendemos demonstrar como a gestdo topica ¢ suscetivel as configuragdes do enquadre em um
contexto marcado pela especificidade de ser um espago de convivéncia e de situagdes de uso da
linguagem.

Palavras-chave: afasia; comunidade de pratica; interagao; topico.

Interactive frames and discursive topic management in a community of practices of
aphasics and non-aphasics

Abstract

The conversational practices are a privileged locus for the analysis of textual and semantic
phenomena involved in understanding the relationship between language and social organization
in groups. In this sense, it is necessary to mobilize analytical categories that allows understanding
the conversation in its textual and interactive dimensions. Therefore, the discursive topic and the
interactive frame notions will be the ones used for the analysis of conversational situations of a
group of aphasics and non-aphasics. Our aim is analyzing the relation between the interactive
frame and the discursive topic in conversational situations of aphasic and non-aphasic groups
according to the properties of the concept of community of practice. In the scope of this work, we
expect to demonstrate how topical management is susceptible to the frame settings of the in a
context marked by the specificity of being a living space and a space for language use situations.
Keywords: aphasia; community of practice; interaction; topic.

Introduciao

As afasias sdo, fundamentalmente, sequelas de um acidente vascular cerebral, de
traumatismos cranianos ou de tumores cerebrais que afetam sensivelmente a linguagem
em seus varios niveis de constitui¢do e processamento. As afasias podem afetar as formas
de articulacao e produgao dos segmentos fonético-fonologicos, a capacidade de ordenar
sintaticamente os elementos dos enunciados, a sele¢do de itens lexicais em situacdes
comunicativas, os processos semanticos de compreensao e produgao (JAKOBSON, 1954;
LURIA, 1981).
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No entanto, a defini¢do acima reduz o fendémeno afasico tanto no plano
linguistico, quanto no interacional. Reduz porque a questio das afasias ndo estd somente
circunscrita nos dominios das alteracdes estruturais da linguagem humana. A concepgao
tradicional das afasias tem se servido de uma forte idealizacdo de normalidade da
linguagem, sendo os testes metalinguisticos e descontextualizados o terreno propicio para
a consolidagdo de uma tradi¢do no campo da Afasiologia.

Dessa forma, as manifestacdes afasicas em nada se relacionariam com processos
que também ocorrem na linguagem nao patologica. Além disso, sdo diagnosticadas a
partir de testes de base estruturalista e normativa que t€ém o pressuposto de que elas sao,
essencialmente, um problema da ordem de uma metalinguagem estrita, ou seja, um
problema de reconhecimento das estruturas e das propriedades da lingua tomada como
um sistema fechado em si mesmo. Por esse viés, afasias acarretam ndo s6 a capacidade
metalinguistica, mas também a possibilidade de “reflexividade da linguagem que consiste
numa reacdo de reparagdo e de reconstituicdo de processos linguisticos” (MORATO,
2001, p. 22).

A afasia ndo € s6 um problema de reconhecer e operar as unidades linguisticas,
mas também um problema de ordem discursiva e sociocognitiva, pois ha um quadro de
instabilidades provocado por um evento neurolégico e suas implicagdes, que vao além
das sequelas neurocognitivas. Indiscutivelmente, o impacto das afasias repercute no
ambito biopsicossocial. Uma das principais consequéncias acarretadas pela afasia ¢ o
isolamento social que ¢ desencadeado pela interrup¢ao da atividade de dar forma aos
contetdos de nossas experiéncias e de construir aquilo que ¢ vivido em um sistema
simbolico que constitui nossa realidade (VYGOTSKY, 1984; TOMASELLO, 2003).

A partir desses postulados a respeito do fendmeno afasico, nosso objetivo ¢é
analisar a relagdo entre o enquadre interativo e o topico discursivo em uma interagao de
um grupo de convivéncia de afasicos e ndo afasicos que apresenta as caracteristicas de
uma comunidade de praticas conforme preconizado por Wenger (1998). A nocao de
enquadre mobilizada neste trabalho ¢ oriunda dos trabalhos realizados por Erickson e
Shultz (2002) no campo da Sociolinguistica Interacional. Os trabalhos desenvolvidos por
Jubran (2006) no ambito do Projeto Gramatica do Portugués Falado serdo a base teérico-
metodologico da nogado de topico discursivo.

O Centro de Convivéncia de Afasicos — CCA

O Centro de Convivéncia de Afasicos, o0 CCA, foi concebido como um espaco de
interacdo para o exercicio efetivo de praticas cotidianas de linguagem entre os sujeitos
afasicos e ndo aféasicos a fim de contribuir para o maior entendimento da condi¢ao de
afasico e oferecer alternativas para a reintegragao social desse sujeito pela convivéncia e
enfrentamento mutuo das inumeras dificuldades que a afasia implica. Além disso, 0o CCA
também ¢ um espaco de pesquisa e de docéncia onde pesquisadores e alunos de pos-
graduacdo desenvolvem trabalhos que abrangem a complexa relacdo entre os aspectos
sociais e interativos que envolvem linguagem, cérebro, cognicao. Os sujeitos atasicos que
frequentam o CCA sdo encaminhados pelo Departamento de Neurologia, onde recebem
todo o tipo de assisténcia clinica necessaria. Os nao afasicos que integram o CCA sado
amigos, familiares e pesquisadores, sendo que estes tltimos desenvolvem seus trabalhos
no Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP (MORATO et al., 2002).
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Os encontros desse grupo do CCA acontecem semanalmente, as quintas-feiras,
em um prédio especialmente adaptado para tal finalidade, situado nas dependéncias do
Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas
(IEL/UNICAMP). As atividades do grupo sdo iniciadas, geralmente, as nove horas,
estendendo-se até, aproximadamente, meio dia, desdobrando-se em duas partes
principais, mediadas por uma pausa para o café preparado coletivamente: o Programa de
Expressao Teatral e o Programa de Linguagem. O fragmento que analisamos neste
trabalho ¢ proveniente do Programa de Linguagem.

As atividades do Programa de Linguagem procuram explorar os diversos géneros
e eventos que constituem o uso da linguagem no cotidiano, tais como: dialogos,
comentarios, narrativas, a exposi¢ao e a discussao de noticias de jornais e revistas, as
discussdes sobre temas sociais e culturais diversos (principalmente de produgdes culturais
como filmes, pecas de teatro e obras literarias), comentarios sobre o noticiario e a vida
politica do pais, assim como relatos da vida cotidiana e familiar dos membros do grupo.
Em outras palavras, tais atividades constituem um espago marcado por um conjunto de
rituais sociais, pelo fortalecimento dos quadros interativos, nos quais os sujeitos podem
enfrentar suas dificuldades linguistico-cognitivas e estabelecer processos alternativos de
significacgdo, pela evocagdo de inimeras praticas de linguagem (MIRA, 2012).

O CCA como uma comunidade de praticas

Surgido inicialmente no campo da Psicologia Social, o conceito de comunidade de
praticas (doravante CP) ¢ um componente de uma teoria social de aprendizagem
(WENGER, 1998). Em meados da década de 90, esse conceito passa a ser utilizado nas
teorias de construcdo social da identidade, principalmente em trabalhos que investigam a
relacdo entre linguagem e género por meio de dados conversacionais (ECKERT;
MCCONNELL-GINET, 1992).

Wenger (1998) reformula o conceito, numa critica aos modelos tradicionais de
aprendizagem que requerem dos aprendizes a assimilacdo de contetidos em contextos de
salas de aulas. A critica construida pelo autor baseia-se no argumento de que a
aprendizagem ¢ um aspecto natural e inevitavel da vida, sendo uma prética situada em
um contexto historico e social. E baseado nessa concepcio de pratica que o autor refina
o conceito de comunidade de praticas, atribuindo-lhe trés propriedades fundamentais: i)
engajamento mutuo; i) um empreendimento comum; i) um repertério de recursos
negocidveis compartilhados acumulados ao longo do tempo (WENGER, 1998).

Essas propriedades parecem estar intrinsecamente ligadas a configuracao dos
encontros semanais do CCA que, devido a sua organizacdo social e suas atividades
cotidianas, pode ser considerado como uma comunidade de praticas, uma realidade
linguistico-interacional que se relaciona ao incremento e a visibilidade de competéncia
comunicativa de afasicos. Passemos agora a exposicao das propriedades de engajamento
mutuo, empreendimento comum e de recursos compartilhados.

A primeira delas ¢ o engajamento mutuo (mutual engagement) que diz respeito a
disponibilidade dos sujeitos para se reunirem semanalmente em fun¢do de um objetivo
comum. Segundo Wenger (1998), as praticas de uma comunidade existem pelas relagcdes

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 432-447, 2017. 434



de engajamento mutuo de seus membros, € ¢ por meio desta relacdo de engajamento que
ocorrem os alinhamentos das ac¢des interativas entre os membros

A segunda propriedade do conceito de comunidade de praticas refere-se ao
empreendimento comum, isto ¢, a negociagao de objetivos partilhados pelos participantes
no curso de uma determinada pratica interativa. O empreendimento comum nao ¢ um
objetivo compartilhado definido a priori. Pelo contrario, o empreendimento comum € o
resultado de um processo coletivo de negociagdo entre os membros e que reflete o
engajamento mutuo. Nas interacdes do CCA, podemos postular que o empreendimento
comum se configura, na realidade, no objetivo que norteia a existéncia do grupo: a
reinser¢do dos afasicos em situagdes sociais e cotidianas que promovam o exercicio de
praticas de linguagem. Esse ¢ o empreendimento comum ao qual os participantes se
engajam, sendo um processo dindmico de (re) atualizagdo das praticas de linguagem a
cada novo encontro. Assim, de acordo com Wenger (1998), o empreendimento comum
das praticas interativas do CCA, a saber, o de reinserir os afasicos em situagdes cotidianas
de linguagem, ¢ continuamente perseguido por meio de constantes € intensos processos
de negociacao e de constru¢do conjunta dos sentidos

A ultima propriedade do conceito de comunidade de praticas, de acordo com
Wenger (1998), ¢ o repertdrio de recursos compartilhados que reflete o histérico das
interacdes dos membros de uma comunidade de praticas. Em outros termos, isto diz
respeito aos recursos mobilizados pelos sujeitos na interagdo para a construcdo do
significado social. Essa ¢ a terceira propriedade que constitui uma comunidade de
praticas. Os elementos do repertorio sdo heterogéneos. Os recursos de que os sujeitos
lancam mao nas negociacdes coletivas nao sdo de uma unica natureza. Se analisadas
separadamente, as negociagdes podem ser vistas como um conjunto de atividades
distintas e incoerentes. Tais recursos, porém, ganham coeréncia e funcdo definidas
quando analisados no contexto de negocia¢cdo de um objetivo comum.

Os encontros semanais do CCA colocam diferentes sujeitos sociais, com
conhecimentos de mundo e experiéncias sociais distintas, engajados num objetivo
comum. O resultado dessa heterogeneidade ¢ a diversidade de posicionamento nas
atividades conversacionais, pois a propria conversagao ¢ uma pratica interativa humana
que nao detém o carater de simetria como condi¢ao fundamental. A conversagdao ¢ um
processo proposital em que os falantes executam a¢des coordenadas com a finalidade de
atingir um objetivo comum. No entanto, apesar de haver acdes coordenadas, o ato de

conversar ndo significa necessariamente processos rigorosamente planejados e simétricos
(CLARK, 1996).

O enquadre interativo Debate do CCA

As atividades do Programa de Linguagem configuram-se como uma reunido. Esse
tipo de evento interativo, a reunido, pressupde o direcionamento das atividades por um
dos integrantes e a existéncia de uma pauta que organiza a agdo. Durante o
desenvolvimento do evento interativo “reuniao”, observamos a emergéncia de diferentes
enquadres interativos. Segundo Tannen e Wallat (2002, p. 188-189), o conceito de
enquadre interativo refere-se ao
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[...] que esta acontecendo em uma interacdo, sem a qual nenhuma elocugdo (movimento
ou gesto) poderia ser interpretada. Para compreender qualquer elocugdo, um ouvinte (e
um falante) deve saber dentro de qual enquadre ela foi composta: por exemplo, sera que
¢ uma piada? Sera que ¢ discussao? Algo produzido para ser uma piada, mas interpretado
como insulto (certamente podendo significar ambos) pode originar uma briga. [...] A
nogdo interativa de enquadre, entdo, refere-se a percepgdo de qual atividade esta sendo
encenada, de qual sentido os falantes ddo ao que dizem. Dado que esse sentido ¢ percebido
a partir da maneira como os participantes se comportam na interagdo, os enquadres
emergem das interagdes verbais e ndo verbais ¢ sdo por elas constituidos.

Os participantes do CCA sdo capazes de perceber as alteracdes nas estruturas de
participacdo que provocam a emergéncia de novos enquadres durante a interagcdo. A
consequéncia da emergéncia desses novos enquadres interativos ¢ a modificacao da
dinamica dos turnos e das formas de desenvolvimento do topico.

As estruturas de participagdo dizem respeito aos direitos e obrigagdes dos
participantes que sao redistribuidos em novas configuragdes no decorrer da interacao.
Dessa forma, as estruturas de participagdo ndo sdo constituidas a priori, elas englobam
as maneiras de falar, de ouvir, de obter o turno na fala e manté-lo, de conduzir e ser
conduzido, que culminam nas reorientagdes significativas de posi¢des dos falantes
(ERICKSON; SHULTZ, 2002).

As formas de desenvolvimento do topico dizem respeito a quem o instaura € o
conduz mediante a estrutura de participacao vigente. Esses dois fatores estao atrelados ao
tipo de enquadre interativo que se estabelece durante a reunido. A emergéncia dos
enquadres ¢ a alteracdo na estrutura de participacdo e na forma de desenvolvimento do
topico afetam sensivelmente o engajamento dos sujeitos afasicos na atividade, e também
a negociagdo em torno do empreendimento comum do grupo. No ambito deste trabalho,
analisaremos a emergéncia e a configuracgao interativa do enquadre Debate.

A principal caracteristica do enquadre Debate ¢ a regularidade do
desenvolvimento interacional proporcionada pelo direcionamento claro dado pelas
pesquisadoras, direcionamento este que pode ser percebido pelos tipos recorrentes de
acoes praticadas por elas: a introdu¢do de um toépico previamente selecionado, seguido
de esclarecimentos didaticos sobre o tema para aqueles participantes que nao o conhecem
muito claramente e a conducdo da discussao por meio da distribuicao de turnos.

Vale também ressaltar outro recurso compartilhado que tem grande relevancia na
estruturacao das interagdes: o conhecimento prévio sobre as estruturas de participagdo do
enquadre Debate. Em funcdo de uma rotina interativa ja consolidada, existe um
conhecimento implicito das formas de agir que os enquadres interativos demandam. Os
sujeitos reconhecem que a estrutura do enquadre Debate requer que suas acgdes,
principalmente o direito a palavra e as formas de obté-la, sejam organizadas a fim de
permitir a exposi¢do dos argumentos e o0 posicionamento frente ao tema.

A adesdao dos participantes as praticas estd relacionada ao tipo de enquadre
comunicativo, a relevancia do topico conversacional na rotina do grupo, e também aos
conhecimentos compartilhados necessarios para o desenvolvimento do tipo de interagao
que o enquadre requer. Engajar-se significa, sobretudo, participar de atividades de
alinhamento de ponto de vista, de produ¢ao de argumentos, de negociacao.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 46 (2): p. 432-447, 2017. 436



O resultado do engajamento dos sujeitos no enquadre Debate ¢ a construcao
conjunta dos sentidos. Este processo, na realidade, corresponde ao empreendimento
comum no qual os sujeitos estdo engajados, isto ¢, participar de situagdes cotidianas de
uso da linguagem. No enquadre discussdo, a exposicdo dos argumentos, o0
desenvolvimento do topico e o posicionamento dos sujeitos frente a polémica da
discussdo sdo as atitudes concretas que revelam o processo de reintegracdo dos sujeitos

afasicos em situagdes cotidianas de uso da linguagem.

Segundo Vion (1992), o debate constitui um tipo de intera¢do regida pelos
principios da cooperacao e da competitividade. O equilibrio entre dois elementos produz
dois tipos distintos de discussdo: as discussdes cooperativas orientadas na busca de
consensos ¢ as discussdes conflituosas orientadas na disputa e exacerbagao de diferencas.

Procedimentos metodologicos

O recorte dos dados analisados foi realizado a partir do segmento topico e das
formas de conducdo dos turnos, no intuito de analisar a configuragdo interativa a partir
dessas duas categorias conversacionais. Especificamente, os excertos apresentados neste
artigo sdo provenientes do enquadre Debate.

O enfoque textual-interativo foi utilizado em nossas analises para contemplar os
fendmenos relacionados ao turno conversacional e ao topico discursivo. A escolha do
enfoque textual-interativo ¢ justificada em fung@o da colaboracao entre os interlocutores
na interagdo oral, o partilhar de conhecimento entre ambos e o esforgo e a disposi¢ao para
produzir inferéncias e negociar os sentidos (KOCH; PENNA, 2006).

O sistema de notagdo utilizado na transcricdo dos dados tem como base as
notagdes ja utilizadas nos estudos do projeto NURC e as marcagdes propostas por
Marcuschi (1998) para a analise de interagdes orais, acrescidas de alguns elementos que
salientam aspectos importantes para a andlise das situacdes interativas envolvendo
individuos afésicos, como a presenga de semioses nao-verbais (aspectos proxémicos,
expressdo facial, atitudes corporais, gestualidade, direcionamento do olhar, etc.),
fundamentais para a compreensao da dinamica interativa das atividades do CCA. Para
garantir a melhor compreensao dos dados, adotamos alguns procedimentos que valem ser
aqui ressaltados:

a) aidentificagdo dos participantes do CCA ¢ feita a partir das iniciais do nome
e do sobrenome. No caso dos afésicos, as iniciais estao negritadas apenas para
a visualizagdo dos dados;

b) o texto da transcri¢do ¢ apresentado em sistema ortografico modificado; em
alguns casos, torna-se necessaria a transcri¢ao fonética;

¢) no caso de locugdo, sdo usadas as iniciais em letras maiusculas dos
participantes; quando se trata de suas condutas ndo-verbais ou de significacdo
nao-verbal, a descrigdo de tais aspectos segue entre parénteses.
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Analise de um episodio interacional

As atividades do Programa de Linguagem analisadas neste trabalho tiveram como
tema a questdo, muito polémica na época, da quebra de um contrato publicitario que
envolvia o sambista Zeca Pagodinho e duas famosas marcas de cerveja. Esse
acontecimento teve repercussao nacional pelo fato de que uma das marcas de cerveja
ofereceu uma grande quantia de dinheiro para que o sambista imediatamente deixasse de
fazer a propaganda da concorréncia, além de arcar com o 6nus da rescisao contratual.

Houve um amplo debate, veiculado amplamente nos meios de comunicagao de
massa, a respeito da conduta do cantor, o que possibilitou a emergéncia de duas posi¢oes
argumentativas: uma contra Zeca Pagodinho, por sua atitude de ter violado um contrato
comercial, mas também valores éticos e morais; ¢ uma outra, favoravel a atitude do
cantor, por se caracterizar como uma estratégia comercial ousada e lucrativa para uma
das marcas de cerveja e também para o cantor. Todos os desdobramentos desse debate
foram alvos de uma intensa cobertura da imprensa. Houve, inclusive, veiculacdo de uma
peca publicitaria da marca de cerveja cujo contrato publicitario foi rompido pelo
sambista, uma espécie de réplica do episddio ocorrido.

Nesse encontro, os integrantes do grupo, apos os cumprimentos habituais e os
preparativos do café, iniciam as atividades do programa de linguagem com o relato da
pesquisadora EM a respeito de uma reportagem, lida por ela, que tratava da questdo da
quebra de contrato do sambista com a marca de cerveja. O relato da pesquisadora era na
realidade uma indagacdo aos integrantes do grupo visando saber se eles tinham
conhecimento deste fato e, dessa forma, permitir o engajamento do grupo na conversagao.
Ao mesmo tempo em que a pesquisadora EM faz essa indagacao, ela ja instaura o topico
da interacdo que demanda um posicionamento dos integrantes a respeito da questdo da
quebra de contrato e, consequentemente, o programa de linguagem adquire caracteristicas
e contornos claros de um debate.

O enquadre Debate requer uma participagdo ativa na interacdo, ao exigir que os
participantes tomem uma posi¢ao argumentativa em relacdo ao tema da pauta proposta
pela pesquisadora. As agdes desenvolvidas no debate estdo atreladas a sua estruturagao,
isto ¢, a regularidade no sistema de trocas de turnos, que caracteriza a estrutura de
participagdo do enquadre, e a simetria do desenvolvimento do tdépico. Procuraremos
mostrar aqui como as estruturas deste enquadre forjam as dinamicas dos turnos e o

desdobramento do topico da interagao.

1 EM: Ce fiquei sabendo...achei uma coisa muito
importante...entéo vocés viram propaganda na
televisé&o...propaganda na televisdo..pois é

2 MG: [vimos

3 JM: a é...da Ambev né

4 EM:...da Ambev...fuli cortar meu cabelo e 1li numa porcgdo de
revista falando bem e falando mal do Zeca Pagodinho ((todos se
manifestam))...ele fez uma propaganda

5 JM: (SI)

6 EM: eu (SI) ((risos de todos, nesse momento o &udio ¢é
prejudicado))...quando a gente vai no cabeleireiro a gente fica
olhando revistas tipo Caras...e ouvindo todas 14 né...e ai fala &
gente...o Zeca Pagodinho...conhece ele seu S?

7 SP: [ (nao)

8 MG: conheco
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9 EM...um sambista brasileiro...conhece né dona N...era...ele um
notério bebedor da cerveja Brahma e fez
10 MN: [conheco

11 EM: propaganda falando bem...e recomendado né...uma outra
cerveja que ndo Brahma a...como chama?

12 JM: Schincariol

13 EM...é da Schincariol chamada Nova Schin...ele tinha um contrato
com essa Nova Schin que dizia que ele tinha que beber publicamente

essa cerveja Nova Schin...fazer a propaganda na televisédo...e que
acontece...ele rompeu esse contrato...e comecou a fazer propaganda
da cerveja...a outra...a Brahma..por trés dizem....por trés
milhoes

14 JM: [a:::0 contrato

Segmento 1: (1-14) — Instauragdo do topico.

No segmento 1-14, temos basicamente a introducdo do topico que, conforme
veremos nos segmentos abaixo, desencadeia um debate acerca de valores éticos e morais
envolvidos na questao noticiada pela revista que EM menciona (linhas 1 e 4). Na linha 2,
a participante afdsica MG reconhece prontamente a questdo relatada por EM, sem ser
diretamente interpelada na introducao do topico. A posicdo de interesse de MG pelo
debate que o topico introduzido por EM suscita manifesta-se de forma bem visivel no
decorrer do encontro. Um dos primeiros sinais do engajamento de MG ao debate pode
ser visto em seu primeiro turno, transcrito na linha 2.

Assim que EM introduz o topico da interacdo, representado pelo sintagma
nominal “propaganda de televisdo”, MG insere seu turno durante uma micro pausa no
turno de EM, porém sem tomd-lo (linha 2). Dessa forma, MG reconhece o local mais
propicio para a sua inser¢ao de turno, que ndo chega a ser uma sobreposi¢do. O turno
inserido por EM instaura o topico que d4 origem as estruturas de participagao demandadas
pelo enquadre interativo Discussdo. Nesse tipo de turno, devem ser evitadas
sobreposi¢des que causem rupturas (o de instauragdo do tépico). Na linha 3, M
reconhece e realiza a complementacdo do conteudo semantico do tdpico instaurado por
EM.

Na linha 4, EM detalha qual ¢ a questao da polémica relacionada ao sambista, de
acordo com o que ela havia lido na revista. Esse turno de EM ¢ a integracdo de um
conjunto referencial langado anteriormente (na linha 1). E possivel perceber na linha 4,
quando apos dizer o nome do sambista envolvido na polémica (Zeca Pagodinho), todos
os participantes manifestam-se simultaneamente. O turno da linha 4 apresenta os
enunciados que sdao concernentes ao conjunto de referentes que foram introduzidos
anteriormente na conversa, ou seja, neste turno ocorre a integragao de segmentos textuais
que exemplificam os referentes enunciados na linha 1.

E a partir deste momento que efetivamente é possivel perceber o engajamento a
discussao, que no caso se traduz em debater os valores morais envolvidos no episodio da
quebra de contrato. Em outras palavras, esse ¢ o momento em que a atividade do
programa de linguagem ¢ decidida e o topico ¢ instaurado. Essa func¢do, aqui, ¢
desempenhada por um integrante ndo afasico. E frequente que EM inicie as atividades do
programa, instaure o topico € comece a distribuir os turnos por meio de perguntas, o que
gera, muitas vezes, uma dindmica de turnos baseada na estrutura de pares adjacentes. Isso
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pode ser explicado em funcao da categorizagao social dos participantes na estrutura social
do grupo.

Apesar de os sujeitos afasicos demonstrarem autonomia para manipular os turnos
e agir no desenvolvimento do topico, a fun¢do de gerenciar as atividades do programa,
ou seja, conduzir o encontro, instaurar o topico e distribuir e manter a dindmica de turnos,
cabe, em geral, aos participantes que sdo pesquisadores ligados a institui¢do, ndo afasicos.
Vale ressaltar que devemos considerar em nossos dados os papéis sociais dos membros
do CCA, o que, sem duvidas, influencia diretamente as interagdes, especificamente na
gestdo do topico. Isso pode ser explicado pelo status institucional do CCA, ou seja, a
ligagdo hierarquica do centro de convivéncia com a Universidade Estadual de Campinas.

Ainda no momento de instauracao do topico, apos as insercoes de turnos de MG
e JM, a pesquisadora EM continua a relatar a maneira como teve conhecimento do
episodio da quebra de contrato (linha 6). Ao fazer tal relato, EM realiza também algumas
distribuigdes de turnos, com perguntas diretas a determinados participantes, como
podemos observar no segmento (linhas 6-10). Isso fica evidente nas linhas 9 e 10, quando
EM indaga diretamente MN, que responde logo apds uma micro pausa no turno de EM.

MG e JM demonstram ter conhecimento prévio acerca do topico, e, assim, inserem
seus turnos, os demais participantes ainda ndo fazem inser¢oes de turnos. Para estender o
topico a todos os integrantes, EM adota a estratégia de dirigir alguns turnos para assegurar
a participacdo de todos, pois o desenvolvimento do tdpico ocorre em fung¢do de um
processo que envolve de maneira colaborativa os participantes da interacdo. Tal processo
¢ baseado numa gama de fatores contextuais e de background de informagdes prévias e
de visdes de mundo que sao entendidos ou compartilhados durante o ato conversacional
(JUBRAN, 2006).

A respeito das inser¢des de turnos de MG e JM, devemos salientar que ocorrem
de forma mais autdnoma e que obedecem ao fluxo do desenvolvimento do topico. Essa
autonomia, que pode ser percebida nas inser¢des de turno, ocorre, parcialmente, em
funcdo do tempo de participagdo no grupo e das experiéncias pessoais por eles vividas
antes do episddio que culminou na afasia. Por exemplo, MG era uma dona de agéncia de
viagens e sua rotina profissional demandava situacdes de uso da linguagem em que era
requerido o conhecimento do funcionamento das regras da conversa de antecipar ou
esclarecer informagdes que surgem durante o fluxo do topico. JM era comerciante e tinha
uma rotina de praticas conversacionais semelhante a rotina de MG. Conforme argumenta
Hanks (2008), esses sdo os aspectos estruturados das praticas, trazidos pelos sujeitos a
partir de experiéncias prévias, e que moldam significativamente suas agoes, emergindo
em novas praticas comunicativas.

Tais conhecimentos das particularidades da conversa (seja em relagdo a forma de
transicdo de turnos ou as formas de desenvolvimento do tépico) ndo deixam de
transparecer nas interagoes de MG e JM. Pelo fato de conhecerem tais particularidades e
colocé-las em pratica (conforme nos mostra o segmento 1-4), seus papéis sociais dentro
do CCA sao construidos a partir disso. Em outras palavras, a imagem que MG e JM
projetam para o grupo ¢ de participantes ativos que emitem opinides proprias a respeito
de diversas polémicas. O reconhecimento dessas imagens, que sdao construidas antes e
depois do ingresso no CCA e constantemente exibidas e reestruturadas nas atividades do
programa de linguagem, exerce influéncia direta na forma como os participantes aderem
a interacdo e, consequentemente, nas formas de desenvolvimento do topico.
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15 EM: entdo ele fez uma...ele quebrou o contrato e ai o povo

comecou a cair em cima dele...dizendo assim que ele tinha traido
o contrato dele.. e dizia assim....ele se fazendo de coitado
também. ..vocés viram isso...e na televis&do ele cantando um samba
dizendo assim olha né...depois que ele rompeu com essa cerveja
Nova Schin...diz assim olha...a mesma coisa de vocé ter ail um amor
de ver&o né...a gente tem um amor de verdo e depois volta para o
amor antigo...e é a mesma coisa que aconteceu comigo...volteil para
a Brahma...com trés milhdes de ddélares ((risos)) e al ta uma
16 HM:

[mais ai é 14 que ele faz pagode
17 EM:...encontrei alguns amigos assim homens que tdo com essa
coisa na cabeca...ndo sei se é por que ele ganhou trés milhdes de
dbélares ((risos))
18 ET: [e vai

continuar tomando Brahma

((todos riem e falam ao mesmo tempo))

19 FC: mais ai tem uma outra propaganda da Nova Schin que com...
ficou com muita raiva que o Zeca Pagodinho fez isso

20 EM: ah é e ai

21 FC: e ail propaganda da Nova Schin é assim...tem um cara..tem
dois caras numa mesa de bar conversando...e o cara atrds que é a
cara do Zeca Pagodinho

22 EM: [um soésia

23 FC...isso...A CARA

24 EM: [0 ator que faz (SI) ((risos))

25 FC:...do Zeca Pagodinho...e o cara t& sentado atrés....e o0s
dois estdo conversando e ai um fala assim pro outro... mas
6....fala ail por um milhdo de dé/um milhdo de reais vocé fazia ou
nao fazia propaganda pra outra ((risos dos outros
integrantes))...ali o cara fala eu ndo fazia né&o...e por dois
milhées...ndo fazia ndo troco minha cerveja por nada...e por trés
milhées...bom pera ai ((risos))...pensando bem...ai o outro bate
no cara que é igual ao Zeca Pagodinho...a:::por trés milhdes vale
a pena

Segmento 2: (15-25) — Especificacdo das questdes geradas pelo topico.

Para que ocorra um debate frutifero, ¢ necessario que haja subsidios concretos
para os participantes embasarem seus argumentos e contribuirem para que a questdo do
debate seja expandida e, consequentemente, que o topico seja desenvolvido. O segmento
15-25 apresenta a pontualizacdo do topico instaurado por EM no inicio da atividade do
programa de linguagem (linha 4: EM:...da Ambev...fui cortar meu cabelo e li numa
porcdo de revista falando bem e falando mal do Zeca Pagodinho ((todos se
manifestam))...ele fez uma propaganda).

O segmento acima apresenta focalizacdo, proeminéncia desse conjunto referencial
no curso da interagcdo. Ainda ¢ possivel observar que esse segmento traz varios turnos
elaborados apenas pelas pesquisadoras que servem para especificar ainda mais detalhes
do tdpico (a descricdo do episodio da quebra de contrato, a repercussao do fato e o valor
monetario pago ao sambista para fazer o anincio da outra marca de cerveja). Os turnos
deste segmento sdo longos e simétricos, sobrepostos por turnos inseridos fora de micro
pausas, mas que sdo nucleares, conforme a tipologia sugerida por Galembeck (1997), por
trazerem elementos referenciais que contribuem para o desenvolvimento do topico.
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Em termos de analise das fung¢des desempenhadas por sujeitos afasicos € nao
afasicos no intercambio da manipulagdo das estruturas conversacionais, ¢ possivel
observar, nesse dado, que as fung¢des de defini¢do ou de centragdao topica ficam, de
maneira predominante, a cargo de integrantes ndo afésicos. Isso ocorre fundamentalmente
pelo fato de que sdo as pesquisadoras que definem a pauta do encontro, ou seja, definem
que tipo de atividade serd desenvolvida e, dessa forma, fica delineado o enquadre
interativo do encontro.

26 MG: é::: foi (trés milhdes)

27 EM: trés milhdes...a gente fica apaixonado né

28 MG: é fica

29 HM: trés milh&es

30 MG: (fez muito primeiro)..fez muito bem

31 EM: vocé acha?

32 MG: fez muito bem

33 EM: por que a Nova Schin té& dizendo que ele nédo foi ético..porque
ele quebrou o contrato sem avisar sem nada

34 MG: a::: 1i:::

*———-—>* ((gesticula os bracos, indicando descaso))
35 EM: é... vocé acha que a coisa era comercial...ndo tem nenhum
governo moral ai-?
36 MG: [eu também acho

37 HM: vocé acha?
38 MG: eu acho
39 EM: e ai seu M?

40 JM:a::a associacdo de cer-vejas...com todas as...cer-vejarias
do mundo...sdé...vai levantar...em...euros do pais

41 EM:

[sei

42 EM: que Brahma agora entdo ...é uma cerveja internacional

43 JM: exatamente (3s) sb6 wvai... le...levantar e:::m euros do
pais...na:::da...do

44 EM: entendi

45 JM: o pais... eu...euros NE

46 EM: na Europa é euro

47 JM:isso...euros o pais

48 FC: ela é holandesa né&do é...a AmBev?

49 JM: exatamente
50 FC: a Ambev é holandesa

51 EM: e essa Nova Schin é aqui de Itu né...a Schincariol... ((EF
faz sinal de concorddncia com a cabeca)) bom...o argumento (em
torno) da discussdo é esse...serd que ele fez bem?

Segmento 3: (26-51) — Discusso das questdes.

Ap0s a pesquisadora FC descrever um anuncio publicitario feito pela empresa que
foi o pivo da quebra de contrato (linha 25), MG dé inicio ao cerne do debate, ao reiterar
o valor mencionado por FC e se posicionar frente ao debate de valores morais que se
estabelece pelo desenvolvimento do tdpico, ou seja, se o sambista agiu corretamente ao
quebrar o contrato por determinada soma de dinheiro (cf. o seguimento 26-31). A
transicao de turnos nesse segmento ocorre por meio da estrutura de pares adjacentes, sem
sobreposi¢coes ¢ obedecendo aos LRT (Lugares Relevantes de Transicdo de Turno),
principalmente ap6s sinais prosddicos. Na linha 27, apds o marcador conversacional “né”,
ena linha 31, pela entonacao descendente da interrogacao. A estrutura de pares adjacentes
favorece uma transi¢cdo de turnos sem sobreposigdes, € este contexto para a transi¢ao de
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turnos € reconhecido por MG, pois ela insere seus turnos justamente apds as marcas
prosddicas mencionadas acima.

Na linha 33, a pesquisadora EM questiona diretamente MG se ela ainda sustenta
sua posicao argumentativa frente ao embate ético da quebra de contrato. A partir desta
linha ¢ lancada a questdo cerne que envolve todo o debate, conforme se observa no
enunciado de EM (linha 35: é... voc€ acha que a coisa era comercial...ndo tem nenhum
governo moral ai?). Na sequéncia, ha a reitera¢do da questao do debate por meio de uma
transicdo de turnos que ainda segue a estrutura de pares adjacentes. Mesmo com as
indagagdoes de EM e HM (linhas 35 e 37), MG mantém sua posi¢ao. Tal forma de
engajamento de MG na discussdo pode ser considerada ndo s6 uma mera reiteracao da
posi¢ao moral e argumentativa de MG para esta questdo, mas também uma forma de
posicionamento de sua imagem perante o grupo. Ao considerarmos que o CCA se
configura como um grupo socialmente organizado, a atitude de MG frente ao debate pode
ser vista tanto como um exercicio de argumentagdo, quanto como uma exibi¢do (e
legitimacdo) de seu estatuto de participante no grupo, constituido a partir do seu histérico
de participagdo e da heterogeneidade da constitui¢do do CCA.

ApOs o topico ser instaurado e a questdo do debate ter vindo a tona, EM novamente
direciona os turnos, para que outros participantes, além de MG, posicionem-se (linha 39).
No entanto, ocorre uma digressao topica. Nesse caso, outra questao surge frente a questao
principal do debate. Apos ser indagado por EM para posicionar-se frente a questdo
principal do debate, JM langa outra questao, que ainda esta inserida dentro do referente
supertopico, porém, ocorre o surgimento de um subtdpico. Ao invés de argumentar a
respeito da questdao do debate, isto ¢, se a conduta do sambista ¢ justificada pela soma de
dinheiro paga, JM instaura o subtopico “nacionalidade da cervejaria” (linha 40).

A colocacao de JM modifica o fluxo do topico, pois coloca em foco um fato que
vai além do debate de valor da questdo. Em outras palavras, o subtopico de JM ¢ derivado
do supertdpico instaurado e debatido principalmente por EM e MG, porém nao demanda
a estrutura interativa do enquadre Debate, que requer um movimento argumentativo.
Especificamente, no segmento 35-51 hd uma mudanga no fluxo interativo que influi tanto
no desenvolvimento do tdpico, quanto nas formas de transi¢do de turnos. O subtopico
instituido por JM coloca momentaneamente em foco uma questao vai além da discussao
de valores éticos do supertopico.

E possivel observar que, durante a transi¢do dos turnos, o desenvolvimento do
subtopico ocorre de forma distinta do padrao de transicdo observado no supertdpico.
Enquanto no supertopico ¢ predominante a estrutura de pares adjacentes, com a
pesquisadora EM direcionando os turnos, no subtopico observam-se turnos que sao
finalizados apos turnos antecedentes, sem a ocorréncia de sobreposi¢cdes ou turnos
permeados por micro pausas. A excecao € o turno de JM (linha 43), onde h4 uma pausa
de 3 segundos, seguida de dois alongamentos vocalicos. A partir da linha 41 até a linha
49, ha turnos assimétricos. A assimetria se caracteriza pelo fato de o desenvolvimento do
topico ficar a cargo de um dos locutores, enquanto o outro apenas “segue”, ou “vigia” seu
interlocutor (GALEMBECK, 1997). No segmento acima, os outros participantes, que nao
sdo afasicos, inserem turnos que “seguem” o conjunto de referentes langado por JM na
linha 40. Isso pode ser considerado uma mudanga no plano intratdopico e na dindmica de
turnos.
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O que salientamos na analise desse segmento ¢ que o subtdpico introduzido e
conduzido por JM provoca a emergéncia de aspectos associados ao tempo real da
producdo do enunciado e da interagdo, o que acarreta a capacidade de os interactantes
perceberem e prestarem atengdo uns aos outros; a emergéncia pode ser facilmente
concebida em niveis temporais diferentes. No caso desse segmento, temos a mudanga de
um debate entre dois participantes, conduzido pela pesquisadora EM, para um contexto
em que ha o conhecimento compartilhados entre os interactantes.

Ainda que, aparentemente, o CCA apresente uma configuracdo social definida
previamente pelos papéis sociais de seus integrantes, nao ¢ possivel estabelecer a priori
quem determina as estruturas interativas ou direciona integralmente as situacdes
conversacionais. Por exemplo, nesse segmento, o subtdpico € instaurado por um afasico
e os participantes ndo afasicos passam a colaborar com o seu desenvolvimento. Esse
contexto interativo, que ocorre devido ao surgimento do subtopico ¢ da mudanga da
dindmica de turno, também demonstra que os papéis interativos sdo dindmicos e ndo estao
atrelados totalmente a configuragao e aos papéis sociais dos integrantes do CCA.

Consideracoes finais

No ambito do episodio interacional analisado neste trabalho, ¢ possivel constatar
que o topico ¢ um fator da conversacao responsavel pela construgdo partilhada dos
sentidos na interagdo, o que ¢ importante nos dados do CCA devido a sua configuracio
de uma comunidade de praticas. Por isso, o topico, no enquadre Debate, possibilita o
engajamento dos participantes e a negociacdo conjunta do objetivo comum por meio de
recursos compartilhados.

Podemos considerar que a adesdo ao Programa de Linguagem do CCA ocorre em
funcdo de fatores semanticos e pragmaticos que sustentam o envolvimento da
conversacdo. O enquadre interativo Debate exemplifica que as praticas conversacionais
do CCA estdo mais relacionadas ao seu conteudo do que a forma linguistica dos
enunciados conversacionais. Dessa forma, o enquadre analisado tem sua organizacgio
pautada no topico discursivo, que, por sua vez, define as formas de trocas de turno. Em
relacdo aos turnos, os movimentos de sobreposi¢do, finalizacdo e reconhecimento dos
momentos especificos de insercdo ocorrem em funcdo da configuragcdo interativa do
enquadre, demandada pelo tdpico no contexto de uma comunidade de praticas.

O fragmento interacional que analisamos demonstra que a progressao topica
(produto do engajamento comum do grupo) ocorre na medida em que os aspectos
semanticos e textuais da interagdo passam a ter sentido para os participantes do grupo. E
esse sentido, que € conjuntamente construido na interacdo, configura-se como um dos
principais elementos responsaveis pelo pertencimento a um grupo social. Considerando a
especificidade de o CCA ser um espaco de convivéncia e de praticas de linguagem, ¢é
possivel observar, no dado apresentado neste trabalho, que ndo ha auséncia ou presenga
incipiente do turno conversacional ou do topico discursivo, ainda que encontremos formas
diferenciadas do uso destas categorias conversacionais. Diferenciadas ndo no sentido de
serem totalmente alteradas ou deturpadas pelas afasias, mas diferenciadas justamente pelo
fato de que o CCA ¢ um grupo socialmente organizado que apresenta as propriedades
estruturais de uma comunidade de praticas.
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ANEXO

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLOS
Incompreensdo de palavras ou (SI) Entdo €...olha deve ta com
segmentos (SI)...deixa eu ver...
Hipétese do que se ouviu (hipotese) Aqui (livro)...ah
Truncamento ou interrupgao / Dia pri/trinta € um de julho
brusca
Entonacgdo enfatica Maitscula afaSIAS

Prolongamento de vogal e

: (podendo aumentar

Agora...a:...a Ida Maria que

designagoes gestuais

consoante de acordo com a pesquisou

duracgdo
Silabagdo - Ser-vi-do-res
Interrogacao ? Pra quem vocé mandou isso?
Qualquer pausa Ela veio qui... perguntar... veio se

instruir

Pausas prolongadas (medidas em (3s) MS: a::::ham (3s) centro
segundos) indica 3 segundos de pausa
Comentarios do transcritor e ((mintscula)) Isso ndo... ((risos))

Comentarios que quebram a
sequéncia tematica da exposigdo

Maria Ester... —.dé pra... ta longe ai
né... pequenininho... eu também ndo
enxergo direito...— Oliveira da
Silva... e ela também ¢ coordenadora

Sobreposigdo

[ apontando o local
onde ocorre a
sobreposicao

MG: Nova Iguacu
IM: [ah

Simultaneidade de vozes

[[ apontando o local
onde ocorre a

MN: [[ eu falava.. mas
NS: [[ quatro ano.. deixa

retomada

simultaneidade (indica que duas conversas ocorrem
simultaneamente)
Indicacdo de que a fala foi ... o inicio EM: a gente ta mandando pros

coordenadores e eles tdo colocando
onde...
EM.: ...nas bibliotecas...

Citagoes literais ou leituras de
textos

[73E 2]

aqui... “vimos por meio dessa...
desta agradecer o envio dos livros...”

Indicagdo e continuidade de gestos

* inicio e fim

NS: i:xi... faz tempo aqui

significativos, com a descri¢do de do gesto* Hommme * ((aponta
gestos R com o dedo))
%
continuidade gestual
Fonte: Elaboracdo propria a partir de Marcuschi (1998)
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Resumo

Neste estudo, busca-se tragar trajetos que possam ser tipicos do processo de aquisicdo de escrita
de silabas com coda nasal do Portugués. Foram observados registros e ndo-registros da coda nasal
em produgdes escritas ao longo do primeiro ano do Ensino Fundamental, em escola particular.
Identificamos a tendéncia de os sujeitos grafarem silabas CV ndo-convencionalmente (“AVK”
para “avenca”) nas primeiras producdes e passarem a registrar a silaba CV (“BEGALA” para
“bengala”), ainda no primeiro semestre do ano letivo. Ja no segundo semestre, a tendéncia foi a
de ndo haver registros de silabas CV e haver registros ndo-convencionais da coda nasal (“CEN”
para “quem”) que flutuam com registros convencionais dessa coda (“VENTO”). Ao final do
primeiro ano letivo, todos os oito sujeitos analisados flutuam entre grafar ¢ ndo grafar
convencionalmente a coda nasal, evidenciando a aquisigdo da silaba complexa, embora ainda ndo
tenham dominado a convencao ortografica do seu registro.

Palavras-chave: coda nasal; silaba; ortografia; lingua portuguesa; ensino fundamental.

Registration of nasal coda in the first year of elementary school

Abstract

In this study, we had identified typical differences concerning the number of occurrences of non-
registry of nasality and of unconventional nasality written registries of Portuguese language,
which were performed by students of first year of Elementary School in a private school. In a
brief way, we had identified the tendency of the subjects in not writing the syllables CV
conventionally (“AVK” for “avenca”) in their first production and then, in started registering the
syllable CV (“BEGALA” for “bengala”), still in the first half of the school year. In the second
half, we identified a tendency of not registering the syllables CV and of unconventional registries
of nasal coda (“CEN” for “quem”), which blend with the conventional registry of this coda
(“VENTO”). At the end of the first school year, all the eight subjects analyzed stayed between
writing and not writing the nasal coda, thus highlighting the acquisition of the complex syllable
with coda, although not still mastering the spelling convention registration.

Keywords: nasal coda; syllable; spelling; Portuguesanguage; elementary school.

Introducio

Este trabalho tem como objeto de estudo grafias de silabas com coda nasal
produzidas por criangas em processo de alfabetizagdo, matriculadas no primeiro ano do
ensino fundamental, na cidade de S@o José do Rio Preto (SP). Na literatura, encontram-
se estudos sobre grafias ndo-convencionais da coda silabica feitos com base em textos
escritos por criangas em fase inicial do processo de alfabetizagdo em outra regiao
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geografica (MIRANDA, 2009) do pais, mas ndo ha estudos sobre o tema com dados
produzidos por alunos na regido do interior paulista, como o que ora desenvolvemos. Ha
estudos sobre o tema realizados na mesma regido com base em textos produzidos por
jovens e adultos (BORDUQUI, 2010). Este trabalho permitira, em futuro proximo,
comparar resultados obtidos a partir de estudos de diferentes regides do pais, por um lado,
e resultados entre criangas e adultos, por outro lado.

Este artigo se justifica na medida em que podera contribuir com reflexdes tedricas
acerca da aquisicdo da escrita, particularmente, sobre caracteristicas da silaba enquanto
unidade linguistica relevante para analisar producdes escritas em contexto formal de
alfabetizagdo. Também poderd contribuir, de modo mais amplo, com reflexdes
relacionadas a pratica pedagogica de professores alfabetizadores no que tange as
dificuldades que enfrentam os alunos para compreender o sistema de escrita. O estudo
sobre as grafias de coda nasal exige a reflex@o sobre a silaba, visto que esta ¢ uma unidade
linguistica em fun¢@o da qual se organizam os segmentos e, em certa medida, direciona
o trabalho de alfabetizagdo em contexto escolar. Por meio deste trabalho, demonstra-se a
importancia da posi¢do que cada segmento ocupa na estrutura silabica durante o processo
de aquisicao de escrita.

Parte-se da hipotese de que a nasalidade ¢ um trago associado ao no supralaringeo
de segmento em coda silabica, como propde Wetzels (1988). No que diz respeito aos erros
ortograficos encontrados nas escritas iniciais dos alunos, Miranda (2009) afirma ser uma
importante fonte de estudos para aqueles que se dispdem a abordar o complexo processo
de aquisicdo da escrita. Ainda de acordo com a autora, os erros produzidos pelas criangas
oferecem pistas sobre as hipoteses formuladas pelos aprendizes quando se deparam com
o sistema de escrita que estdo prestes a adquirir.

Portanto, o objetivo geral ¢ descrever como criangas no primeiro ano do Ensino
Fundamental lidam com a complexidade da grafia de silabas com coda nasal. E, no caso
de haver registro da nasal em coda, o objetivo especifico ¢ observar se a registram
convencionalmente ou ndo convencionalmente; no caso de registros ndo convencionais,
pretende-se (i) identificar se a marca grafica que representa a nasalidade distintiva se da
na coda, na vogal ou em toda a rima sildbica; e (ii) analisar diferentes possibilidades de
registros graficos da nasalidade em Portugués que se mostrariam relevantes na grafia de
silabas com coda nasal na fase inicial de aquisi¢do da escrita.

Os dados analisados foram extraidos de 17 produgdes escritas de oito alunos,
sendo classificado em dois grupos: quatro estudantes do sexo masculino e quatro do sexo
feminino. Todos os alunos eram, na época da coleta, regularmente matriculados no
primeiro ano do ensino fundamental, em processo formal de alfabetiza¢do no periodo
vespertino. Os dados foram coletados no ano de 2014, na unidade escolar Cooperativa
Regional de Educagdo e Cultura Albert Sabin — COOPEC — que ¢ vinculada ao sistema
privado de ensino, inserida em um bairro de classe média/alta da cidade de Sao José do
Rio Preto (SP), com hordrio de funcionamento no periodo diurno. As produgdes
selecionadas foram produzidas sem interferéncia da professora no processo de registro
escrito. As propostas de escrita que levaram as producdes coletadas foram feitas pela
professora em sala, tendo em vista o trabalho pedagogico planejado com a coordenagdo
da escola, ndo tendo sido controlados previamente contextos para desenvolvimento desta
pesquisa.
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A seguir, abordaremos as questdes tedricas que deram embasamento ao trabalho,
discutindo-se a perspectiva tedrica no que diz respeito a silaba, para, em seguida, abordar
conceitos da nasalidade em Portugués e ortografia. Por fim, trataremos da conceituagao
de escrita para argumentar que as grafias ndo-convencionais da coda nasal sdo indicios
do cruzamento entre praticas sociais orais/faladas e praticas sociais letradas/escritas
(CORREA, 2004).

Silaba

A silaba pode ser vista sob o ponto de vista fonético, pelo qual se podem observar
suas caracteristicas fisicas, e fonologico, pelo qual se podem observar suas caracteristicas
simbdlicas e estruturais.

Cagliari (2009) afirma que, de um ponto de vista fonético, a silaba pode ser vista
como o resultado de movimentos musculares realizados sob pequenos jatos de ar que
saem dos pulmdes e, portanto, como o primeiro parametro articulatdrio a ser ativado na
produgdo de um enunciado. Ainda de acordo com o autor, ¢ possivel reconhecer trés
partes nesse movimento: intensificacdo da for¢a muscular; limite méximo de forca
atingido e, por fim, uma reducdo progressiva da forca muscular. Sendo assim, ¢ possivel
observar trés partes na silaba: duas periféricas e uma parte central (nucleo), a qual
corresponde ao elemento de maior sonoridade da silaba. Segundo Cagliari (2009), as
silabas sdo o suporte da fala e sdo preenchidas por segmentos fonéticos; cada lingua tem
um modo de preencher as silabas em funcao das necessidades estruturais.

Com relagdo a perspectiva fonoldgica, existem dois modelos de descri¢ao e
explicagdo da silaba: os lineares, segundo os quais a silaba ¢ formada por trés constituintes
autdbnomos, ou seja, todos os elementos da silaba estio no mesmo plano estrutural; e os
ndo lineares, segundo os quais os constituintes que compdem a silaba ndo estdo no mesmo
plano estrutural. Neste trabalho, optamos pelo modelo ndo linear defendido por Selkirk
(1982), pois, além dos segmentos estarem sujeitos a processos distintos a depender da
posi¢do que ocupam na silaba, adotamos a posi¢ao, como sera visto a frente, de que, no
processo de producdo escrita, algumas posi¢des da silaba oferecem maior complexidade
ao escrevente.

Os dados de escrita serdo interpretados como evidéncia de que a silaba ¢ uma
unidade fonolodgica cujos elementos se organizam hierarquicamente. De acordo com a
teoria assumida, a estrutura interna da silaba possui uma organizagdo hierarquica
universal. Nessa concepgao, a silaba possui dois constituintes imediatos, o onset (ataque)
e a rima (compreende os nds de nucleo e coda).

O foco desta pesquisa ¢ justamente a posicao de coda silabica, segundo a proposta
de Selkirk (1982). De acordo com Cagliari (2009), do ponto de vista fonético, a posi¢ao
de coda silabica corresponde a um momento de redugdo progressiva da forca muscular, o
que pode tornar os segmentos que ocupam esta posi¢ao menos audiveis e perceptiveis. Ja
do ponto de vista fonologico, pode-se dizer que a coda ndo ¢ um constituinte imediato da
silaba, mas uma ramificacdo de um constituinte. Essa posi¢do da silaba nao ¢ preenchida
em todas as linguas do mundo e, nas linguas em que existe, ha aumento da complexidade
da estrutura silabica, devido as fortes restricdes quanto a seu preenchimento.
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Nasalidade em portugués e ortografia

Camara Jr. (1970) afirma que a nasalidade vocélica se diferencia em fonémica
(foco dessa pesquisa) e fonética. No primeiro caso, a nasalidade ¢ contrastiva, a presenca
ou auséncia de nasala¢do gera mudanga de significado, como se observa em “junta” /
“juta”. No segundo caso, a nasalidade ¢ proveniente da assimilacao da consoante nasal da
silaba seguinte, nesse caso ndo tem mudancga de sentido, como em “c[d]mada”.

Na literatura linguistica, no que diz respeito a nasalidade contrastiva, ndo ha
consenso no que tange a seu estatuto fonologico. A discussdo tedrica a respeito do tema
refere-se principalmente a dois argumentos. O primeiro ¢ que os sistemas linguisticos
apresentariam vogais nasais, o segundo ¢ que a nasalidade resultaria de vogal oral seguida
de elemento nasal. Neste estudo, considera-se que a representagdo fonologica de uma
vogal nasal envolve vogal oral seguida de elemento nasal. No portugués, para representar
a nasalidade ortograficamente, ¢ preciso dois elementos graficos: um que representa o
segmento vocalico e outro que representa o traco nasal.

Na ortografia do Portugués, hd quatro maneiras de representar a nasalidade, sao
elas: as letras <m> e <n> em posicao de inicio (“mata, nata”) e de final de silaba (“bambu,
banco”); o til na ultima silaba da palavra (“manha”); o digrafo <nh> (“minha”) em inicio
de silaba. Além disso, héd casos em que ocorre a nasalizagdo da vogal por contiguidade da
consoante nasal na silaba seguinte (“cama, cana, banha”). Essa nasalizacdo da vogal,
resultado de um processo de assimilagdo, ndo ¢é representada ortograficamente.

No que diz respeito a posicao de coda silabica, objeto desta pesquisa, constata-se
que a nasalidade ¢ representada pelos grafemas <m, n> e pelo diacritico <~>. Nesses trés
casos, hd a nasalizagdo da vogal da silaba em que a coda ¢ nasal, sem ocorrer
necessariamente a articulacdo de uma consoante nasal. Essa caracteristica difere das
nasais em posi¢do de ataque sildbico, pois, nessa posi¢ao, cada uma das consoantes
representa um segmento consonantal distinto que leva a distingdo de palavras, a saber:
<m> representa uma consoante labial (“amo”); <n>, uma consoante alveolar (“ano”);
<nh>, uma consoante palatal (“anho”).

O uso de cada uma dessas possibilidades de registro da nasalizagdo da vogal em
fim de silaba depende de regras contextuais. E o caso do emprego de <m> em fim de
silaba ante /p/ e /b/ (“campo, bomba’’) e em fim de silaba que coincide com fim de palavra
(“bom, tem”). O emprego de <n> também ocorre em fim de silaba nos contextos
complementares aos da letra <m>, isto ¢, <n> ¢ empregado em fim de silaba quando
diante das demais consoantes do Portugués. Em algumas poucas palavras, <n> ¢
empregada em fim de palavra, como em ‘“hifen”. Por fim, <~ > apenas ¢ empregado em
silabas em fim de palavra (“13, maca”).

A heterogeneidade da escrita

Consideramos neste trabalho o carater heterogéneo de constitui¢ao de escrita,
assim como Corréa (2004). Defende-se, portanto, que, na analise de dados de escrita, ¢
preciso considerar o entrecruzamento entre praticas de oralidade e praticas de letramento.
Entende-se as grafias ndo-convencionais da coda nasal como marcas da heterogeneidade
da escrita. Segundo Corréa (2001), a heterogeneidade da escrita deve ser vista como
constitutiva da escrita, interior a ela, € ndo como uma caracteristica pontual e acessoria.
De acordo com essa concepgdo, ndo se trata de uma interferéncia do oral no escrito, mas
de uma intima relacdo entre fatos linguisticos (falado/escrito) e praticas sociais
(orais/letradas), portanto, a escrita constitui-se pelo encontro entre praticas sociais do
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oral/falado e do letrado/escrito. Ainda para Corréa (2001, 2004), a escrita deve ser
entendida como processo € ndo como produto, ao considerd-la em seu processo de
producao, além da relagdo entre oralidade e letramento, busca-se a relacao entre sujeito e
a linguagem, levando em consideracao as representagdes que o escrevente constrdi sobre
a sua escrita, sobre o interlocutor e sobre si mesmo.

Para Corréa (2001, 2004), existem trés modos de reconhecimento da
heterogeneidade da escrita, sdo eles: (1) aspectos da representagao grafica; (2) pela
heterogeneidade da lingua; (3) pela circulagdo dialogica do escrevente no momento da
producao do texto escrito. Em (1), a heterogeneidade ¢ reconhecida pela oscilagdo que o
escrevente revela entre a representagdo dos sons que produz em sua variedade linguistica
falada e a convencao ortografica (neutralizacao das variagdes) ensinada pela escola. Em
(2), reconhece-se a heterogeneidade pelo fato de a escrita ser também considerada um
modo de enunciagdo, assim como a fala. Por fim, em (3), ¢ possivel reconhecer a
heterogeneidade da escrita a partir de trés eixos nos quais os escreventes circulam no
processo de producgdo de seu texto: o eixo da representacdo que o escrevente faz sobre o
que imagina ser a génese da escrita; o eixo da representagdo que o escrevente faz sobre o
que imagina ser o codigo escrito institucionalizado; e o eixo da dialogia com o ja
falado/escrito.

Sendo assim, o produto escrito aparece como o resultado do transito do escrevente
por diferentes praticas de linguagem, tanto orais quanto letradas. Dessa forma, as marcas
de escrita que se relacionam as grafias ndo-convencionais da coda nasal seriam indicios
desse cruzamento entre praticas sociais orais/faladas e praticas sociais letradas/escritas.

Exposi¢ao dos resultados

Para exposi¢do dos resultados, organizamo-los em fun¢do dos objetivos que
orientam o desenvolvimento da investigacdo exposta neste artigo. Inicialmente, abaixo,
apresentamos as categorias de que nos utilizamos para classificar os registros
identificados: ndo registro da coda nasal, que inclui duas possibilidades: (a) quando ha
registro nao convencional de silabas CV e (b) quando ha registro de silabas CV, ndo sendo
identificados, nesses casos, registros de silabas com coda. Os registros escritos do Quadro
1 foram produzidos por um sujeito masculino ao longo do primeiro ano do EF.

Quadro 1. Registros de coda nasal menino

Nao registro da coda nasal Registro da coda nasal
Nao registro CV Registro de CV Nao Convencional Convencional
APOO; EIOA; BEGALA; XITILI; BAODERINHA; CANGICA; LENCINHO;
OAOIK; AVTA DETE; BATEDO; REFIGERAOTE; COM (5X); QUEM; UM
VETO; QUAOTA; COAO; (5X); MANTEIGA;
CAZAMETO; DONHETE; PASSANDO;
PRETEDE; DETRO | FAMTAMAS; POMBINHA; BRANCA;
2X) ESCOMDIDO (3X); FAZENDO; LAVANDO;
MAOTEGA; BRANCO; MANDEI
HOMEN; LINPA (2X); ENTRAR; SENTA;
DENTE

A partir da classificacdo das ocorréncias, conforme exemplificado no Quadro 1,
identificamos, por meio da Tabela 1, como se da a distribuigcdo dos tipos de ocorréncias
por sujeito.
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Tabela 1. Ocorréncias de dados por sujeito

Nao registro da coda Registro da coda nasal Totais

Sujeito Nao reg. CV Reg. CV Nao conv. Conv. N° %

M1 4 2 10 33 49 0,12
M2 2 5 3 43 53 0,13
M3 3 15 13 21 52 0,12
M4 4 6 12 25 47 0,11
Fl1 4 1 7 41 53 0,13
F2 2 2 12 37 53 0,13
F3 0 2 5 45 52 0,12
F4 1 5 7 30 43 0,10
Totais 20 38 69 275 402 0,96

Por fim, apresentamos grafico de ocorréncias desses tipos de registros ao longo
do EF para os oito sujeitos analisados. Sao informados os tipos de registros em fungao da
produgdo escrita de modo a ser possivel visualizar quando ocorre cada tipo de registro.

Grafico 1. Percurso dos sujeitos
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E possivel identificar a tendéncia de os sujeitos grafarem silabas CV ndo
convencionalmente nas primeiras produgdes e, em seguida, registrar a silaba CV. Ja no
segundo semestre, identifica-se a tendéncia em haver registros ndo convencionais da coda
nasal que flutuam com o registro convencional.
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Analise dos resultados

Observa-se, primeiramente, que em todas as figuras ndo sio registradas todas as
posi¢gdes de ataque e nucleo silabicos, sendo a coda uma dentre outras posi¢des nao
registradas. Exemplo de ndo registro da silaba CV: “qcgica” (cangica). Em seguida, ha
grafias em que sdo registradas as posi¢des de ataque e nucleo sildbicos, mas ainda ndo ha
registro da coda. Exemplo de registro da silaba CV sem coda nasal: “doete” (doente),
“fermeto” (fermento). Posteriormente, no segundo semestre do ano letivo, observa-se a
tendéncia, para todos os sujeitos, tanto o registro ndo convencional da coda nasal, como
também o registro convencional da coda nasal. Sobre os registros que representam a nasal,
embora ndo seja empregada a grafia convencional, hé o registro de coda com consoante
nasal: “emtra”, “linpa”. Também ha registros de base fonética de realizacao da coda nasal,
sendo representada por uma vogal, tendo, portanto, o registro de vogal da rima e
acrescentada uma vogal fonética: “seita” (senta), “rerigraete” (refrigerante). Nesse grupo,
também incluimos registros ndo convencionais da vogal da silaba com coda nasal:
“boderinha” (banderinha). Nesse caso, a troca de <a> por <o> tem motivacao,
possivelmente, na tentativa de registro da qualidade fonética da vogal nasal [3].

Sendo assim, todos os tipos de registros ndo convencionais da coda nasal que
observamos foram consoante nasal <m, n> com 37 ocorréncias; digrafo <nh> com duas
ocorréncias; vogal <i, e> com oito ocorréncias; ditongo nasal <do> com sete ocorréncias
e os classificados por outros com 14 ocorréncias, sendo eles: “denuro” (dentro) (2x);
“revrigedronte” (refrigerante); “csatili” (chantili); “donete” (doente); “chatili” (chantili);
“boderinha” (bandeirinha); “co” (com); “prtrede” (pretende); “der” (dentro); “dertoro”
(dentro); “baterdo” (batendo); “lavedo” (lavando); “melelnsi” (melancia).

No registro nao convencional de nasal com consoantes <m, n>, observa-se que a
crianca ndo domina a regra contextual de emprego de <m> e <n>, mas ja sabe que a
nasalidade ¢ representada por consoante nasal em um vasto conjunto de palavras. O
registro ndo convencional de coda nasal com digrafo <nh> representa uma nasal palatal
que tem o trago [alto] e, nas palavras encontradas, ¢ possivel supor que o digrafo
represente tanto a nasalidade quanto o traco [alto] da vogal [i] que se realiza
foneticamente. Cf: “donhete” (“doente’) para [doe)i]te. J& o registro ndo convencional de
coda nasal com vogal <i, e> mostra que, no lugar da consoante nasal, ha o registro da
vogal fonética [i] para as palavras em que a vogal sildbica ¢ [e]. Na maioria dos dados,
ndo ha registro da nasalidade: “deite” ~ “deinte” (dente).

O registro nao convencional de coda nasal com o ditongo <ao> mostra que no
lugar da consoante nasal, h4 o registro da vogal <o> e a nasalidade ¢ grafada com <~>.
Ex. “maotega” (manteiga). Esses registros predominam em silabas em que a rima ¢
[a]+coda nasal: “manteiga”. Interpretamos como indicio da busca da crianga por registrar
a qualidade fonética da vogal [d]. Os registros nao convencionais de coda nasal menos
frequentes classificados como outros sdo registros Unicos encontrados na amostra
considerada. Em “boderinha” (bandeirinha) e “lavedo” (lavando), ha tentativa de registro
da qualidade fonética de [ba] e [va], respectivamente. A grafia da vogal [2] passa a ser de
uma vogal mais recuada e mais alta em relagdo a [a] e, das letras de que dispde, a crianga
registra com a letra <o> em “boderinha”; ja a vogal da vogal [a] passa a ser de uma vogal
anterior mais alta em relagdo a [a], ao registrar com a letra <e> em “lavedo” essa
qualidade fonética da vogal nasal.
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Em “melelnsi” (melancia), ha uma tentativa de registro da qualidade fonética de
[13], sendo assim, ha o registro da vogal <e> no lugar de <a> seguido do segundo registro
da consoante do ataque <I> ¢ da nasalidade por meio de <n>. E forte indicio de a crianca
estar trabalhando com hipoteses sobre possibilidades de registro da vogal e da coda nasal.
Em “csatili” (chantili); “chatili” (chantili); “cd” (com), a crianca grafa (~). Ja em
“prtrede” (pretende), o <r>em “ter” representa a coda, mas a letra migrou da coda para o
ataque. Em “revrigearonte” (refrigerante), a vogal nao-convencional + coda <on>
precedida pela vogal convencional com til <@> mostra dupla marca da vogal nasal. Em
“der; dertoro” (dentro); “baterdo” (batendo), ocorre a troca <n> por <r>. Em “denuro”
(dentro), a grafia convencional de <den> seguida de troca “t” por “u” resulta em estruturas
CV. E por fim, em “donete” (doente), a grafia ndo-convencional da vogal <o> (qualidade
vocalica) e inversdo de posicao de <e> e <n> resulta em estruturas CV.

Consideracoes finais

Os registros escritos ndo convencionais dao indicios de haver ancoragem da
crianca na realizacao fonética da vogal da silaba com coda nasal (registros como “seita’),
e também em informacgdes ortograficas sobre a representacdo da nasalidade em fim de

29 <¢

silaba (registros como “linpa”, “emtra”); e em ambos os tipos de informacao (fonética e
ortografica) para representar a nasalidade (registros como “deinte”, “avenhca”). Portanto,
os registros analisados ddo indicios do transito do escrevente tanto por caracteristicas dos
enunciados falados quanto por caracteristicas ortograficas para representar a coda nasal,
sendo que o transito dos escreventes por aspectos fonéticos e ortograficos da
representacao da nasalidade do portugués da pistas de como se da a relagdo entre fala e

escrita no processo de aquisi¢cdo da escrita.

Conhecer como se caracteriza esse transito dos escreventes ¢ relevante para a
pratica pedagogica relativa a alfabetizacdo de criancgas, na medida em que mostra que
criancas que nao registram todas as posigdes da silaba, sendo a coda uma dentre outras
posicdes nao registradas, “qcgica” (cangica), assim como as que registram as posi¢des de
ataque e nucleo sildbicos, mas ainda registram a coda, “doete” (doente), “fermeto”
(fermento), ou entdo, as que passam a oscilar entre o registro ndo convencional e
convencional da coda nasal estdo sinalizando como se d& o processo de escrita, e, dessa
forma, ndo se pode olhar para tais registros como negativos, € sim como processo de
aprendizagem. Sendo assim, de acordo com Corréa (2001), deve-se levar a sério a
constitui¢do heterogénea da escrita e, portanto, professores devem estar cientes de que
esses casos nao podem ser tratados como interferéncia da oralidade no produto escrito,
mas sim como um processo de producao escrita do aluno.
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Resumo

A construgdo de sentido da palavra ndo se esgota em uma referéncia fixa e unissignificativa
(LURIA, 1986). A Teoria das Operagdes Enunciativas comunga essa ideia, acreditando nao
existir sentidos prévios a materialidade verbal (CULIOLI, 1990; DE VOGUE; FRANCKEL;
PAILLARD, 2011). O objetivo principal deste artigo é analisar os recursos linguisticos e
contextuais utilizados pela crianca para estabilizar o sentido de uma palavra. Como corpus,
analisaremos o cenario enunciativo de duas criangas, dados pertencentes ao Banco de dados
NALingua (CNPq/UNESP-FCLAr), coordenado por Del Ré. A analise centra-se nas interagdes
ludicas envolvendo questionamentos, de um lado, da crianga em busca da construgdo de um
sentido e, de outro, de seu interlocutor sobre o que ela traz como sentido. Como resultado,
mostramos a existéncia de um jogo contextual, no qual a crianga constroi um sentido relacional
de palavras, e sinaliza seus primeiros passos criativos no movimento de ajustamento linguistico.
Palavras-chave: Teoria das Operagdes Enunciativas; processo de constru¢do de sentido;
aquisi¢do de linguagem.

The steps of meaning construction by children and their interlocutors in an
enunciative scenary

Abstract

The action of building the meaning of a word is not finished in a settled reference with only one
meaning, (LURIA, 1986). The Theory of Enunciative Operations agrees with this idea, claiming
the non-existence of previous meanings before the act of enunciating. (CULIOLI, 1990; DE
VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011). The main goal of this article is to analyze the
language and contextual resources used by children to stabilize the meaning of a word. As
research corpus, we will analyze the enunciative scenario of two children, in which the data
belong to the Banco de dados NALingua [NALingua Database] (CNPq/UNESP-FCLar),
coordinated by Del Ré. On one hand, the analysis focuses on the playful interactions involving
children’s questioning order to build the meaning, and, on the other hand, on the interlocutor’s
questions on how children brought up meaning during the interactions. The analysis focuses on
the playful interactions involving children’s questionings in order to build the meaning and an
interlocutor leading the children to comprehend the meaning they brought up during the
interaction situations. As a result we intend to show the existence of a contextual game in which
the children, in general, build the meanings of the words and indicate their first creative steps in
the adjustable movement of language itself.

Keywords: Theory of Enunciative Operations; process of meaning building language
acquisition.
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Introducio

Descobrir novos lados de uma palavra era o mesmo
que descobrir novos lados do ser.
Manoel de Barros

Pensar na atividade de linguagem da crianca nos convida a refletir sobre esse
fenomeno de maneira interdisciplinar. Nessa perspectiva, buscamos a construcao de
dialogos entre diferentes esferas do conhecimento e concordamos que talvez os poetas e
as criangas tenham muito a nos ensinar sobre a linguagem, pois s3o os que melhor
sabem brincar com ela e dela usufruir (YAGUELLO, 1991).

O complexo processo de aquisicdo de linguagem pela crianga, que prevé
interacdo, afeto, troca, desenvolvimento cognitivo e psiquico, traz a tona a necessidade
de analisar fendmenos linguisticos e intelectuais a partir de diferentes vieses,
impossibilitando uma andlise sob a oOtica de uma Uunica e exclusiva area de
conhecimento.

Diferentes estudos sao colocados em jogo quando abordamos a aquisi¢ao de
linguagem, como, por exemplo, os advindos da area da educacdo, da linguistica, da
psicologia e da neurociéncia. Para isso, ha uma exigéncia de nos fundamentarmos em
teorias que compreendam o desenvolvimento de processos de forma ampla, que tenham
em seu amago a visao da complementaridade das diferentes areas e busquem com elas
dialogar.

Nesta investida, recorremos a dois autores que, a nosso ver, partilham da visao
de ampliar os olhares para outros campos: Luria, que se volta para a neurologia, a
psicologia e a linguistica, e Culioli, que explora a area da psicologia, da cogni¢do, entre
outras, a fim de possibilitar um maior entendimento e aprofundamento a respeito de um
processo que envolve a linguagem, o cognitivo e o social.

Luria, pesquisador e colaborador de Vigotski, manteve a caracteristica de
pesquisa de seu mentor sobre a linguagem e o pensamento, ao considerar o carater
mediado da atividade psiquica e da origem dos processos psiquicos interiores na
atividade externa e interpsiquica dos sujeitos. Isto significa considerar a linguagem e o
pensamento como atividades de fundo social, nas quais o homem se forma e interage
com seus semelhantes em uma relacao baseada na troca (BEZERRA, 2010).

O conceito de mediagdo, presente em Vigotski e também em Luria, aparece
como imprescindivel na relagdao entre homem e mundo, j4 que a troca s6 ¢ realizada
através do discurso, da formacao de ideias, pensamentos que o homem possui sobre seu
meio e utiliza para nele atuar, sendo necessario entender o signo como instrumento de
mediagdo para tal (BEZERRA, 2010).

E facil concordar com os autores sobre a necessidade da interacio e do social no
processo de aquisicdo de linguagem, e isso por ser evidente que ¢ no contato com o
outro, na troca, que as palavras sdo aprendidas e os sentidos sdo, por sua vez,
construidos e apreendidos. Na intenc¢ao de ilustrar esse didlogo entre teorias, trazemos
dois exemplos que demonstram os ajustes e a reflexdo necessaria, nas duas partes
envolvidas, para que os sujeitos se fagam entendidos e compreendam o outro. Isso
porque, € na interacao que nos deparamos com certas necessidades para as quais usamos
atividades especificas, refletindo as condigdes do mundo externo no organismo, e,
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elaborando informacdes (LURIA, 1986), experimentamos ¢ adequamos as palavras € o
raciocinio em um eterno jogo cognitivo e linguistico.

Corroborando essa visdo, trazemos a Teoria das Operagdes Enunciativas (TOE),
referencial no qual nos fundamentamos ao abordar conceitos como o de elaboragdo de
sentido, identidade semantica da palavra e processos de representacao, referenciacao e
regulacdo — processos esses constitutivos da atividade de enunciagdo. Com a mesma
importancia de Luria e Vigotski, os quais revolucionaram o modo de se fazer pesquisa
na area da psicologia, Antoine Culioli também trouxe para sua época e contexto de
pesquisa em semantica uma abordagem distinta, que postula um modo diferenciado de
analisarmos a unidade linguistica, seus sentidos e a maneira como a significagdo se
elabora nos enunciados.

Portanto, a atividade de linguagem ¢ o principal objeto de sua teoria, que, assim
como Vigotski, entende o pensamento ¢ a linguagem como “questao fulcral de toda a
psicologia do homem e leva diretamente o pesquisador a uma nova teoria psicologica da
consciéncia” (VIGOTSKI, 2010, p. XIX), visto Culioli propor uma nova possibilidade
para o que se entende como cogni¢do ¢ para o0 modo como se da sua relagdo com a
producao linguistica.

Neste trabalho, buscamos apresentar as contribui¢des dos referidos autores sobre
o processo de construgdo de sentido na fala infantil, cujos cenarios enunciativos sao
marcados pelos passos da crian¢a na linguagem, os quais incluem o brincar com as
palavras e a criagdo de imagens a partir de uma lingua entendida intrinsecamente como
dindmica, o que nos auxilia a refletir sobre o proprio funcionamento da atividade de
linguagem humana.

Conforme mencionado, ao trazer dois exemplos de situagdes reais de interagdo
com criangas, temos o objetivo de analisar os recursos linguisticos e contextuais
mobilizados por elas para estabilizar o sentido de palavras e expressoes, estabilizacao
necessariamente vinculada aos movimentos de ajustamento presentes em toda forma de
interagdo e didlogo. Consideramos que ¢ possivel, com essa andlise, observar que toda
vivacidade encontrada na lingua se apresenta em interface com a amplitude da
experiéncia humana, pelo fato de a fala direcionada a crianga incluir seu contexto
familiar, historico, social e cultural.

Das contribuicoes de Luria

A psicologia sempre se preocupou com o papel da linguagem na comunicacio
entre sujeitos e também na formacao da consciéncia, ja que, diferentemente de outros
animais, o homem consegue ir além da percep¢do do que o circunda dada a sua
capacidade de abstrair. Esta caracteristica humana ultrapassa os limites de uma
experiéncia sensorial imediata, abrindo a possibilidade para a formacdo de conceitos
abstratos (LURIA, 1986), os quais sdao desenvolvidos ao longo de nossas vidas.

Reconhecendo a importancia da linguagem para além da comunicacdo, o autor
buscou apreender a génese da linguagem tanto no ser humano (ontogénese), quanto ao
longo da histoéria (filogénese), concluindo que, ao homem, é permitido analisar e tirar
conclusdes com base em seu raciocinio € ndo por meio de experiéncias imediatas e
individuais. Nisso, a linguagem revela-se absolutamente fundamental, j& que lhe confere
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a capacidade de pensar e concluir sobre fatos que ele nao efetivamente experimentou ou
viveu.

Essa habilidade de operar sobre um plano abstrato — plano que s6 existe pela
linguagem — motiva Luria a entender a relagdo entre consciéncia e expressao linguistica,
ou como propde em seu livro, entre pensamento e linguagem. Discipulo e colaborador
de Vigotski, Luria (1986, p. 20-21) parte da tese desse autor de que,

[...] para explicar as formas mais complexas da vida consciente do homem, ¢
imprescindivel sair dos limites do organismo, buscar as origens desta vida consciente e
do comportamento ‘categorial’, ndo nas profundezas do cérebro ou da alma, mas sim
nas condi¢des externas da vida e, em primeiro lugar, da vida social, nas formas
historico-sociais da existéncia do homem.

Portanto, considera a interagdo do sujeito com a realidade — pautada na
linguagem — seu campo de pesquisa, partindo do fato de que os sujeitos se deparam com
diferentes necessidades para as quais demandam certas atividades proprias para refletir
as condi¢gdes no mundo externo' no organismo, elaborando informacdes e
conhecimento.

Essa busca de respostas através da interacdo entre sujeito e seu entorno a fim de
compreender as condi¢des do mundo externo no interno advém de seu referencial
tedrico de base, a psicologia marxista, a qual considera que as origens do pensamento
abstrato e do comportamento categorial necessitam ser buscadas fora do homem, isto ¢,
nas formas sociais de sua existéncia historica. Desta maneira, estabelece-se uma analise
cientifica determinista nas chamadas formas complexas de atividade consciente do
homem, investigando as origens da consciéncia na relagdo deste homem com a
realidade, em sua histdria social (historia esta absolutamente conectada com o trabalho e
a linguagem), o que diferencia esta vertente da psicologia tradicional da época, para a
qual as origens da consciéncia humana estariam na alma ou em mecanismos cerebrais.

O trabalho, considerado pelo autor como origem da necessidade de elaborar
essas informacdes e passd-las adiante, inaugura o que Luria (1986) chamou de
“pensamento abstrato categorial”, acdo esta que, inicialmente, possuia um carater
“simpraxico” por estar ligado a prética, isto €, ao que podia ser visto e/ou presenciado.
Aos poucos, no entanto, a linguagem tornou-se um instrumento decisivo do
conhecimento humano pelo qual o homem conseguiu superar os limites da experiéncia
sensorial (do aqui e agora) para uma individualizag¢ao das caracteristicas dos fendmenos,
por meio da formulacdo de generalizacdes e da elaboragdo de conclusdes, a partir de
informacdes, e da compreensao de situagdes ou da funcao de objetos que ndo conhece,
entre outras agoes.

Com isso, o autor introduz um dos temas estudados por Vigotski: a construgdo
de conceitos através dos processos de abstragdo e generalizagdo que a linguagem nos

! Luria (1986) utiliza as pesquisas de Bernstein, Miller, Galanter, Pribam e outros sobre os sistemas
biologicos elementares e a forma como eles interagem com o meio ambiente em um processo de
intercdmbio de substancias (com a absor¢do e assimilacdo das que sdo necessarias e excrecao das
substancias que ndo mais colaboram com o organismo ou ndo podem ser aproveitadas) para fazer uma
analogia com o objeto de pesquisa da psicologia como integracdo do mundo externo e interno. Dando
continuidade a pesquisa, os autores consideram que, nos niveis fisiologicos mais complexos, a base da
vida se da na integrag@o dessas circunstancias externas e internas.
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oferece em situagdes enunciativas. Esta constru¢do de conceitos com a qual nos
deparamos, desde a mais tenra idade, ¢ algo de interesse de psicologos, pedagogos e
linguistas no que tange ao processo de aquisi¢ao de linguagem.

Em consonancia com tais reflexdes, pode-se afirmar que ¢ em nossas
representacdes que esta a chave para se compreender o sujeito diante de sua propria
linguagem e historia. A palavra consiste assim, para Luria, no elemento fundamental da
linguagem, na matéria-prima de que dispde o sujeito para construir, em sua fala, o
sentido simbolicamente mediado pela cultura’.

Das contribuic¢oes de Culioli

A Teoria das Operacdes Enunciativas, fundada por A. Culioli, constitui-se como
uma teoria da enunciagdo na medida em que adota como objeto de analise o proprio
enunciado. O termo operagdo € sustentado pela premissa de que o valor referencial do
enunciado nao ¢ dado, mas, sim, construido por um conjunto de operagdes de natureza
da linguagem (FRANCKEL; PAILLARD, 2006). A enunciacdo diz respeito, assim, ao
funcionamento da atividade de linguagem, e, ao pensar nessa dindmica, Romero (2010)
aponta a necessidade de atribuirmos a matéria semantica da palavra uma natureza
relacional e abstrata, o que se conhece por “sentido”, consistindo em algo nao
estabilizado e ndo acabado fora da integracao da palavra em um enunciado.

Na perspectiva culioliana, a atividade de linguagem ¢ permeada por trés
processos fundamentais, sendo eles a representacdo, a referenciagdo e a regulagao.

No processo de representacdo, a linguagem ¢ constitutiva de uma forma de
pensamento. Ela constréi representagdes mentais de uma determinada natureza, que
compreendemos como o sentido do que expressamos, construimos € compreendemos
quando falamos, escrevemos, lemos e interpretamos. Ao pensar nessa perspectiva,
atribuimos ao sentido uma natureza relacional e contextual®’, como dissemos, ndo
previamente dado. Isso mostra que a linguagem ndo pode ser entendida como um
“instrumento, uma tradu¢do ou um cdédigo que permitiria passar do pensamento ao

verbo (supondo-se que pudéssemos saber ao certo o que ¢ “O pensamento”)” (DE
VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 11-12).

A esse respeito, importa dizer, ainda, que

[...] as representa¢Ges mentais sdo organizadas a partir das experiéncias que elaboramos
desde nossa infancia mais longinqua, que construimos a partir de nossas relagdes com o
mundo, com 0s objetos, com o outro, do fato de pertencermos a uma cultura, do
interdiscurso no qual nos banhamos (CULIOLI, 1990, p. 21).

2 Poderiamos, aqui, resgatar as contribuicdes de Benveniste, para quem a linguagem oferece o modelo de
uma estrutura relacional, no sentido mais literal e mais compreensivo, ao vincular, “no discurso, palavras
e conceitos, e produz[ir] assim, como representacdo de objetos e de situacdes, signos que sdo distintos dos
seus referentes materiais.” (BENVENISTE, 1976, p. 30).

3 Vale a pena ressaltar que, ao falarmos em uma natureza relacional e contextual, refutamos o
posicionamento para o qual o contexto da enunciacdo seria o responsavel pela significacdo. Nao se pode
dizer que esse contexto seria determinante para a “modificagdo” de um significado ja preexistente de uma
palavra ou expressao.
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A referenciacdo consiste em operacdes por meio das quais a linguagem permite
dizer algo do mundo. Incluem os arranjos de formas derivados da materialidade das
linguas constituindo-se em um modo particular de apreender este mundo. Assim, este
modo de dizer aponta uma “lacuna a se preencher ou reformular, apreendida sempre
entre o informulavel e o formulavel [...]. E uma constru¢io, o mundo apreendido como
dito do modo como ¢ dito [...]; o mundo, quando da ordem do dizer, €, entdo, o lugar em
que se exprime o irredutivel distanciamento entre o dizer e o querer dizer, de todas as
maneiras possiveis de expressdo (sofrimento, falha, criatividade, recurso poético,
reformulagio, gaguejos” (DE VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 12), dentre
outros recursos.

Ja a regulacdo evoca o jogo de relagdes entre posigdes enunciativas construidas
nos e pelos enunciados. Tais posi¢des nao se configuram como oriundas de individuos
em sua singularidade de sujeitos, mas do que os enunciados, como arranjos formais que
sdo, permitem reconstruir em termos de sentido. Essa reconstru¢do, necessariamente
variavel que se da na interlocucao, desencadeia um processo de ajustamento que conduz
a negociagdes ¢ diferentes estabilizagdes seménticas (DE VOGUE; FRANCKEL;
PAILLARD, 2011, p. 12). Evidenciamos, com esse processo, o0 modo pelo qual o dizer
da crianca se vé regulado pelos enunciados, o0 modo como (re)constroi sentidos em
func¢do do que a sua produgdo verbal diz do mundo e representa nos enunciados.

Salientamos, nessa perspectiva, que o sentido de toda produgdo verbal, seja esta
mediada pela expressao oral, escrita ou gestual, deve ser buscado no proprio desenrolar
do processo de enunciagdo, na interacao entre a unidade e seu(s) contexto(s), o que faz
com que os sentidos se encontrem em um permanente processo de construgdo e
estabilizagio enunciativas (ROMERO, 2010). E por concordarmos com isso que
tendemos a falar em “identidade semantica” das unidades linguisticas, visto a
capacidade de construgdo de significacdes ocorrer ao se enunciar.

Por fim, o jogo dialético entre representacdo, referenciagdo e regulagcdo
configura o processo de constru¢do de significagdo no e para o sujeito e aponta,
igualmente, para uma particularidade da atividade linguistica: o que a sustenta ¢ um
funcionamento dindmico, constituido por ajustamentos intersubjetivos, por unidades
dotadas intrinsecamente de variacdo e pela ndo existéncia de sentidos prévios a
materialidade verbal. Esse jogo diz, portanto, a flexibilidade necessaria a atividade
enunciativa, a0 mesmo tempo em que exige estabilizagdes oriundas do pér em uso da
lingua em enunciados.

Uma analise sobre os cenarios enunciativos infantis

A fim de apresentar exemplos deste jogo permanente entre os trés processos
citados, trazemos dois cenarios enunciativos como corpus, que integram o banco de
dados NALingua (CNPg/UNESP-FCLAr), coordenado por Del Ré. As andlises
propostas centram-se nas interagdes ludicas envolvendo contextos em que se observam,
no primeiro, o questionamento da crianca em busca da constru¢ao de um sentido no
diadlogo e, no segundo, o questionamento do interlocutor direcionado a crianca sobre o
que ela traz como sentido, problematizando a construcdo da significagdo. Tais cenarios
sdo ilustrados a seguir.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 457-468, 2017. 462



Cenario enunciativo 1: crianca de 6 anos e 7 meses

Na situagcdo observada, hd um jogo de perguntas e respostas, com cartas e
ilustragdes, com o qual pai e filha brincam, sentados ao chao. O jogo envolve questdes
sobre diferentes tematicas (historia, atualidades, conhecimentos gerais), devendo, cada
participante, escolher uma tematica preferida e responder perguntas sobre ela. A crianca
escolhe com frequéncia a tematica da Turma da Monica, aparentemente por se
interessar pelos personagens, assim como conhecé-los com maior propriedade do que,
por exemplo, a temdtica de conhecimentos gerais. Como se vé no didlogo abaixo, apos
retirar uma carta sobre o Chico Bento, o pai questiona a filha com as informacgdes da
ficha de pergunta:

Pai: Qual ¢ o passatempo do Chico Bento?

Filha: O que seria passatempo?

Pai: Passatempo ¢ aquilo que vocé gosta de fazer.

Filha: Ah! Ento o passatempo do Chico Bento é comer goiaba.

Pai: Ah! Eu aceito essa resposta.

Com base na interagdo ilustrada acima, notamos que a constru¢do de sentido ¢
mediada pelo mundo das palavras e por movimentos discursivos ajustaveis entre crianga
e adulto. A palavra ndo deve ser entendida como um rétulo que traz um sentido, designa
um objeto ou postula uma qualidade isolada. Na realidade, a identidade semantica da
palavra ¢ revelada no ato enunciativo e requer um enfoque muito mais amplo de seu
funcionamento.

Tradicionalmente, o sentido da palavra passatempo, conforme encontramos em
dicionarios, pressupde uma “ocupacao agradavel a que a pessoa se entrega para passar o
tempo; divertimento™. Este conhecimento que os dicionarios nos trazem é de grande
importancia para a compreensao de palavras novas ou de outra lingua que nao a nossa.
Sabemos, porém, que ndo podemos considera-lo como um significado dado e fixo, sem
a possibilidade de variacdo de sentido ao longo do tempo ou em diferentes situagdes de
interagdo. Diferentemente de nosso entendimento sobre a significagdo como algo
construido, modelos tradicionais que sustentam a existéncia de tragos semanticos, ainda
comumente observados nos dominios da aquisi¢ao da linguagem e da semantica lexical,
repousam no principio de que o sentido das palavras se caracteriza por meio de semas,
tracos semdnticos ou ainda dtomos de sentido.

A posicao teorica adotada neste trabalho difere de tais modelos e tem seus
fundamentos, de um lado, em uma perspectiva enunciativa da aquisi¢do de linguagem,
mais precisamente, na concepgao construtivista da significa¢ao inspirada na Teoria das
Operagdes Enunciativas, de outro, nas reflexdes advindas do campo da psicologia,
especialmente da teoria de Luria (1986).

Portanto, retomando a situagdo descrita, percebemos que a crianca nao
compreendeu o conceito de “passatempo”, € por isso questionou o pai, em busca de uma
definicdo, para que entdo pudesse formular sua resposta. O pai, ao definir passatempo

4 BECHARA, E. (Org.). Diciondrio escolar da Academia Brasileira de Letras: lingua portuguesa. Sao
Paulo. Companhia Editora Nacional, 2011.
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como “o que vocé gosta de fazer” abre precedente para que a filha responda “comer
goiaba”, j& que, nas historias em quadrinhos da Turma da Monica, o personagem Chico
Bento aparece com frequéncia buscando e comendo goiabas.

Ampliando nossas reflexdes, ao dizer “Eu aceito essa resposta”, o pai ndo esta
simplesmente dizendo “E isso mesmo!” ou entdo “Vocé acertou!”. O aceitar a resposta
permite que se interprete a fala do pai como alguém que, por um momento, teve que
avaliar se a aceitaria ou ndo, se o que foi dito pela filha poderia ser pensado como algo
que define o que vem a ser “passatempo”. Por fim, entendemos que o pai valida o que
foi dito pela crianca, pois, na interacdo produzida, com a definicdo dada por ele, a
crianga, por meio de processos de representacdo e referenciacao, formulou a hipdtese de
que “comer goiaba” (um habito, um gosto, mas que, em uma dada perspectiva,
dificilmente seria definido como “passatempo”) poderia ser chamado de “passatempo
do Chico Bento”.

Neste caso, percebemos que o pai foi parcialmente obrigado a aceitar a resposta,
que poderia ndo ser a resposta correta ou, pelo menos, a esperada pelo jogo (como
brincar com amigos, subir em arvores, dormir, etc.), pois foi a sua explicacdo
(“Passatempo ¢ aquilo que vocé gosta de fazer”) que deu abertura para que a crianca
chegasse a uma conclusdo que a fez pontuar no jogo.

Dizer “Eu aceito a resposta” passa, no entanto, por uma posicdo em que a
resposta poderia, finalmente, ter sido recusada e ndo o foi. Neste contexto, hd uma
analise sobre a atividade de linguagem que nos remete a constru¢ao de sentido que o
proprio pai poderia atribuir a palavra “passatempo” (e, que, de modo ou de outro,
aproxima-se de uma ocupac¢ao agradavel a que a pessoa se entrega). Ele s6 ndo falou
que esse algo que a gente gosta de fazer faz passar o tempo.

Ressaltamos aqui a ocorréncia da interligacdo entre os processos de
representacdo, referenciagdo e regulacao, de modo que as representacdes emergem do
esfor¢o imaginativo da crianga sobre o personagem Chico Bento, o que ela sabe sobre
ele e que lhe permitiu dizer algo sobre o seu passatempo, elaborando um conceito de
“passatempo” na interagao com a resposta dada pelo pai. O processo de regulacdo ¢
mediado pela fala do pai, o qual, ao atribuir uma resposta flexivel ao questionamento da
criancga, lhe possibilitou construir um sentido para a palavra estimulado pelo cenario da
turma da Monica. Tal aspecto fica claro ao aceitar a resposta, o que permite a
emergéncia da estabiliza¢do de sentido, sentido este que s6 foi estabelecido de acordo
com a defini¢do (como dissemos, aberta) que o pai deu a sua filha.

Esses movimentos ajustaveis presentes nas falas entre pai e filha viabilizaram a
construcdo do conceito de “passatempo”, como colocaria Vigotski e Luria, ou do
sentido de “passatempo” como apontaria Culioli, acontecem na interacdo, na
enunciagdo. Vale destacar a relevancia da conduta do pai, na medida em que ela
contribuiu ndo s6 para a construgdo pela crianga de questionamentos, como também a
estimulou a adquirir, utilizar, construir e transformar os sentidos da lingua,
evidenciando sua esséncia dindmica. Isso justifica nossa apreciacao pela analise sobre a
atividade de linguagem, e em refletir, simultaneamente, sobre os dominios tedricos da
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TOE? aplicados nos estudos sobre aquisi¢io, em especial, quando destacamos a conduta
ativa da crianca na producao de uma rede de sentidos que o cendrio enunciativo evoca.

Do ponto de vista psicologico, por sua vez, a palavra nao se esgota em uma
referéncia fixa e unissignificativa. Tanto o processo de denominagdo, quanto o de
percepcao da palavra na realidade deve ser, portanto, examinado como um complexo
processo de escolha necessario do “significado da palavra”, entre tudo o que ela evoca
(LURIA, 1986).

Cenario enunciativo 2: crianca de 5 anos e 10 meses

Na situagdo em que ocorre essa interacao, a pesquisadora esta ao lado da crianga
e elas olham um livro de adesivos manejado pela crianga. A pesquisadora pergunta a
crianca sobre uma pagina especifica, em que ha um desenho de um palhago feito com
adesivos, completando a figura (trata-se de uma brincadeira de colar adesivos em uma
dada figura). A crianga, entdo, inicia o didlogo, presente em Del R¢é (2003):

Crianca: ¢ esse (o palhago do outro lado da folha) esse daqui (olha sorrindo para
pesquisadora)

Pesquisadora: (sorrindo) ahn

Crianca: o olho... é quebro (ri e olha para pesquisadora)
Pesquisadora: (ri) ahn

Crianca: (sorrindo) o olho machucd: (risos)
Pesquisadora: (rindo) como é que é um olho quebrado?
Crianca: aqui oh (apontando para o olho do palhaco)

Pesquisadora: ahn

Como dissemos, a crianga mostra uma pagina em que ha um palhaco com
adesivos completando sua figura (como partes do rosto, aderegos, etc.). Porém, nesta
imagem especifica para a qual a crianca chama a atengdo do adulto, um dos adesivos
que representaria o olho estava ausente/danificado.

E interessante notar, nesse exemplo, que a crianga, por um lado, constréi um
enunciado sabendo, pelo sorriso que d4, que faz um uso inusitado do emprego de
“quebrar”, ja que, em nossa representacao usual, um olho humano nao ¢ passivel de ser
quebrado. Considerando, no entanto, que o dialogo aparece em uma situacdo de
colagem, em que se espera que os adesivos constituam a figura do palhago, dizer que o
olho quebrou pode apontar justamente para uma “parti¢do” em relagdo ao todo: naquele
ponto representado pelo “olho do palhago™, algo estd destruido em relagdo a totalidade
da figura do palhago; ou, entdo, algo fez com que a “inteireza” representada pelo

5 Assim, para a Teoria das Opera¢des Enunciativas, a existéncia de tragos semanticos, bem como a
normatividade atribuida ao funcionamento da lingua, ¢ questiondvel. Isso implica dizer que, na interagao
dialdgica, toda construcdo de sentido ocorre por meio de processos de ajustamentos intersubjetivos,
modulagdes e jogos contextuais entre os (co)enunciadores. E por isso que ndo podemos afirmar o sentido
de “passatempo”, mas construi-lo a cada enunciado e, se assim desejarmos, analisar as possibilidades de
construcdo para entdo compreender sua identidade semantica, isto é, o que lhe € proprio do ponto de vista
de sua matéria semantica que lhe permite ser enunciado em alguns contextos especificos, contextos que
ndo sdo quaisquer.
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palhaco ndo fosse plenamente apreciada pela crianga: no olho, hd uma falha ou um
defeito (ROMERO, 2010).

A pesquisadora nao valida o enunciado como ‘“Poxa, realmente o olho
quebrou!”, ela apenas diz “ahn...” rindo. Sua atitude, no entanto, parece ser suficiente
para que a crianca, antes mesmo de ser questionada sobre como um olho poderia
quebrar, traga em sua fala, na sequéncia, um movimento ajustavel, reformulando o
enunciado: “o olho machuco”. Em outras palavras, neste enunciado, a crianga parece
ajustar a sua fala anterior, referente ao olho quebrado, apresentando a partir da reagdo
do adulto, no enunciado reformulado, o olho como parte do corpo humano que se
machucou, na tentativa de também se fazer entender.

Aproveitando esse momento de reformulacdo, a pesquisadora questiona a
crianga sobre como seria entdo um olho quebrado, e, aparentemente mais segura com
sua conclusao de que quebrado também aproxima-se de machucado, uma parte em
relacdo ao todo do desenho do palhaco, ela mostra novamente a imagem.

O ponto central de nossa andlise ¢, novamente, observar esse movimento
ajustavel conduzido pela crianga em interagdo com seu interlocutor, em especial,
quando se utiliza de seus proprios recursos linguisticos para estabilizar o sentido de uma
palavra. Um dos recursos utilizados, e que observamos nos dois cendrios, ¢ o contexto
ludico que parece estimular as duas criangas a utilizar elementos de sua imaginacao,
denotando a sua capacidade de apreender a dinamicidade ligada ndo sé ao processo de
aquisicdo da lingua materna, mas também ao seu funcionamento.

O jogo de relagdes entre as posi¢des enunciativas construidas no enunciado
conduziu as reflexdes estimuladas pela TOE sobre a atividade de linguagem, destacando
os elementos dindmicos e maledveis estabelecidos na interagdo contextual que
compdem a construcao de sentido e caracterizam o funcionamento da lingua.

Assim, os exemplos ilustrados acima ddo pistas da compreensdo apresentada
pelas criangas quanto a delimitagdo do uso da lingua e do sentido construido em cada
interagdo. Observamos ainda que os contextos de questionamentos e respostas, tanto da
crianca ao interlocutor, quanto do interlocutor a crianga, revelaram-se como elementos
linguisticos importantes e motivadores, estimulando a producdo verbal, bem como a
estabilizacao do sentido de algumas palavras naqueles contextos especificos. A partir de
um jogo contextual, a crianca se apresenta capaz de construir um sentido relacional de
palavras e expressdoes e sinaliza seus primeiros passos criativos na lingua e no
movimento ajustavel que caracteriza o seu funcionamento.

Consideracoes finais

Percebemos, nos enunciados infantis, a presenca de movimentos ajustaveis em
que se veem elementos da imaginag¢do da crianca em didlogo com o seu meio e com
todas as reconfiguragdes linguisticas possiveis. Neste contexto, as criangas apresentam-
se como sujeitos ativos, no processo de aquisi¢do e na produgao enunciativa.

Por meio do contexto de questionamentos, as criangas nao sO se expressaram
com seus recursos linguisticos, como os transpuseram para cendrios enunciativos,
atribuindo-lhes novos sentidos em cada produgado verbal, sendo os aspectos relacional e
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contextual, certamente, recursos fundamentais a serem analisados na constru¢ao de
sentido viabilizada pela lingua(gem).

A partir do aporte da Teoria das Operagdes Enunciativas, foi possivel analisar a
atividade da linguagem infantil, observando, nos cenarios enunciativos 1 e 2, como as
criancas construiram esferas mentais representativas de uma determinada natureza
produzindo sentido, como os arranjos derivados da materialidade da lingua foram
utilizados por elas para dizer algo sobre os questionamentos.

Nessa perspectiva, enfatizamos a importancia da abertura da ciéncia psicologica
a didlogos com ciéncias como a linguistica, promovendo a possibilidade de apropriagao
de analises sobre o funcionamento da linguagem que, a nosso ver, podem colaborar para
a constru¢do de uma rede de sentido flexivel que liberte a lingua de atribuigdes
estaticas, perspectiva essa que ndo ¢ coerente com a vivacidade da atividade linguistica
e das possibilidades que a lingua tem de se alterar ao longo do tempo.
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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um experimento de Olhar Preferencial voltado ao estudo
da compreensdo de ordem de palavras por criangas adquirindo o Portugués Brasileiro (PB). O
experimento consistiu em mostrar as criangas dois videos simultaneos, com dois personagens
realizando uma ag¢do transitiva, mas mudando o papel de agente e paciente entre os videos. Um
estimulo auditivo narra apenas uma das cenas. Nossa hipotese de trabalho foi a de que as
criangas olhariam por mais tempo para a cena correspondente ao estimulo auditivo, pois
reconhecem as posigdes candnicas de agente e paciente nas sentengas ¢ identificam estas
posicdes nas cenas apresentadas. Os resultados, no entanto, nos levaram a concluir que a
informacdo semantica ¢ igualmente importante para a compreensdo sentencial na faixa etaria
estudada, ao menos para o experimento apresentado.

Palavras-chave: aquisi¢do de L1; olhar preferencial; psicolinguistica.

Word order comprehension by children acquiring BP

Abstract

This paper presents the results of a Preferential Looking experiment aimed to study young
children's word order comprehension in Brazilian Portuguese (BP). The experiment consisted
of showing children two simultaneous videos, with two participants performing a transitive
action, and changing only their agent-patient roles in each video. An auditory stimulus narrates
only one of the scenes. Our work hypothesis is that children would look longer to the scene that
was described by the auditory stimulus, because they recognize the canonical positions of agent
and patient in the sentences, and identify these positions in the presented scenes. The results,
however, made us conclude that the semantic information is equally important to sentential
comprehension in the age group being studied, at least for the present experiment.

Keywords: first language acquisition; preferential looking; psycholinguistics.

Introdugao

Muito antes de comegar a produzir sentengas, as criangas parecem ser capazes de
compreender muito de sua lingua materna. Antes do primeiro ano de vida, elas ja
reconhecem um bom niimero de itens lexicais e reagem de forma diferente ao ouvir uma
sequéncia de sons que ndo pertence a sua lingua. Elas conseguem, por exemplo,
identificar quando uma palavra ¢ acompanhada de um item funcional conhecido
(artigos, como em “a janela”), e quando ¢ acompanhada de um item funcional estranho
(como em “e janela”), e prestam mais atengdo as sentengas que apresentam os itens
funcionais conhecidos, independentemente do reconhecimento do item lexical (HALLE;
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DURAND; BOYSSON-BARDIES, 2008).! Além disso, antes dos trés anos de idade, as
criancas ja sdo capazes de compreender e responder corretamente a estruturas
agramaticais da lingua. Em Crain e Mckee (1986), por exemplo, as criangas mostraram
compreender a impossibilidade de correferéncia entre o pronome € o0 nome em sentencas
como “Ele disse que Jodo canta”, apontada pelo principio C da teoria de ligagdo,’
julgando incorretas sentencas como esta quando o contexto indicava a correferéncia.

Dentro desse repertorio de conhecimentos, a compreensdao da ordem sentencial
candnica parece bastante explorada (HIRSH-PASEK; GOLLINKOFF, 1996;
MAZUKA, 1996; GERTNER; FISHER; EISENGART, 2006, dentre outros), em
especial, por trazer insights sobre o inicio da aquisi¢do sintatica. Antes do segundo ano
de vida, as criangas ja mostram ser capazes de reconhecer se sua lingua materna
apresenta ordem SVO (Sujeito Verbo Objeto), como o portugués; SOV, como o
japonés; ou OSV, como a lingua xavante aquém. Existe, no entanto, certa discussao
sobre se este conhecimento se deve a observagao da informacao sintdtica, o que garante
que a crianca possa generalizar a ordem adquirida a partir da observagdo de alguns
verbos conhecidos para verbos novos (GERTNER; FISHER; EISENGART, 2006;
LANDAU; GLEITMAN, 1985, dentre outros), ou se ele ¢ mais dependente da
informacao semantica, sendo o conhecimento da estrutura argumental do verbo
imprescindivel para a compreensdo da estrutura sintatica no inicio da aquisi¢ao
(HIRSH-PASEK; GOLINKOFF, 1996; PINKER, 1989).

O objetivo deste artigo € apresentar os resultados de um experimento realizado
com 20 criancas brasileiras de 13 a 27 meses de idade, visando a investigar a
compreensdo da ordem candnica do portugués Brasileiro. O experimento baseou-se em
outro, de Hirsh-Pasek e Golinkoff (1996), que investigou a compreensao de ordem de
palavras por meio da redundancia entre pistas sintaticas e semanticas por criancas no
segundo ano de vida. Nossa hipodtese inicial foi a de que as criangas conseguiriam
demonstrar a compreensdo das sentencas em ordem candnica mesmo sem O
conhecimento semantico dos verbos, sendo capazes de reconhecer os personagens em
posi¢ao de agente e paciente das sentencas (GERTNER; FISHER; EISENGART, 2006).
Entretanto, os resultados encontrados ndo corroboram esta hipotese. Observaremos, em
vez disso, que a informagdo semantica dos verbos influenciou a interpretacao das
sentencas pelas criancas da faixa etdria estudada, ao menos para a metodologia
apresentada.

Na primeira secao deste artigo, serdo abordados estudos com experimentos sobre
compreensdo sintdtica; em seguida, descreverei a metodologia experimental, seguida
pela discussao dos resultados obtidos.

! Neste experimento de Escuta Preferencial (Head-turn Preference Procedure), criangas francesas de 11
meses ouviam palavras seguidas de artigos conhecidos e desconhecidos, tocando em alto-falantes
posicionados um em cada lado da crianga, alternadamente. Elas mostraram orientar-se por mais tempo
para o alto-falante que tocava as palavras acompanhadas de itens funcionais conhecidos, em comparagao
com as palavras acompanhadas de itens funcionais inventados.

2 O principio C da teoria de ligagio (CHOMSKY, 1981, revisto por autores como CRAIN; LILLO-
MARTIN, 1999) postula que um pronome ndo pode ser correferencial com um sintagma nominal que ele
comanda.
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Compreensao de ordem de palavras

Uma das melhores formas de investigar o desenvolvimento linguistico de
criangas muito novas €, nas palavras de Hirsh-Pasek e Golinkoff (1996), através da
construcdo de experimentos de compreensdo que isolem e manipulem as informagdes do
input gradualmente, medindo até que ponto a crianga mantém a compreensao do
fendmeno em questdo, observando assim quais pistas influenciam a sua compreensao.
Testes de compreensdo parecem revelar o modo pelo qual as criangas processam cada
informagdo no input ¢ como utilizam estas informagdes para resolver os problemas
propostos em situagdes experimentais, antes mesmo da producio das primeiras palavras
(CHRISTOPHE et al., 2008; YUAN; FISHER 2006; GOLINKOFF et al., 2013, dentre
outros).

No teste de olhar preferencial de Yuan e Fisher (2006), que visa a testar a
compreensdo da transitividade sintatica por criangas de 24 meses, por exemplo, os
autores mostraram didlogos em video em que verbos inventados foram usados em uma
estrutura transitiva ou intransitiva, mas sem demonstrar, em um primeiro momento, as
sentengas sendo enunciadas.’> Depois, mostraram as criancas duas cenas, uma em que
um personagem A realizava uma agdo transitiva em um personagem B, como balangar a
perna de B para frente e para tras, e outra em que os dois personagens realizavam a
mesma a¢ao intransitiva, como fazer circulos no ar com o brago, e pediram para que elas
identificassem qual das cenas correspondia ao verbo novo ouvido no didlogo anterior. A
informa¢do manipulada pelos autores foi a estrutura sintatica na qual o verbo se
encontra: intransitiva para um grupo de criangas e transitiva para outro. Esta informagao
foi isolada do contexto, pois o objetivo era investigar se as criancas da faixa etdria
estudada dependiam da informacao semantica (contextual) para compreender os verbos.
Com os resultados positivos (ja que as criancas souberam identificar a agdo transitiva ao
ouvir a sentenca transitiva, € a intransitiva ao ouvir a sentenga intransitiva), eles
conseguiram demonstrar o uso da informagdo estrutural sobre transitividade para

desvendar o possivel significado verbal a posteriori, em um processo chamado “cross-
situational learning” (ARUNACHALAM et al., 2013).

Ja no experimento de Hirsh-Pasek e Gollinkoff (1996), criangas de 16 a 19
meses assistiram a videos simultdneos nos quais dois personagens da Vila Sésamo
realizavam as mesmas acdes, mudando-se apenas a posicdo de agente e paciente em
cada video.* Associados aos videos, as criangas ouviam sentencas como “O Come-
Come esta fazendo cocegas no Garibaldo!”, correspondentes a apenas uma das cenas
mostradas. A partir do célculo do tempo de fixagdo do olhar, percebeu-se que as
criangas passavam mais tempo observando a cena correspondente a sentenga narrada do
que a cena ndo correspondente a narra¢do, mostrando que elas conseguiam correlacionar
a informacdo de ordem estrutural com o contexto semantico. Neste experimento, ao
invés de isolar informagdes no input, ele ¢ manipulado de modo a reproduzir o contexto
natural de aquisi¢cdo, no qual véarias pistas linguisticas (sintaxe, semantica e prosodia)
podem se encontrar em redundéncia, permitindo, desta forma, testar a compreensdo de

3 O que as criangas viam eram duas pessoas conversando.
4 Enquanto, em um video, Garibaldo realiza uma a¢do em Come-come, no outro, Come-come realiza uma
acdo em Garibaldo.
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palavras multimodal, ou seja, confiando-se na correlagdo entre os varios sistemas
linguisticos.

Antes de entrarmos em questdes experimentais, no entanto, ¢ preciso esclarecer
o conceito de compreensao que utilizamos aqui, em especial, o conceito de compreensao
de ordem de palavras. Hirsh-Pasek e Golinkoff (1996) fazem uma divisdo entre
compreensao fragil e resiliente, a partir da confianca infantil na informagao sintatica. A
compreensao fragil se da quando a crianga esta no inicio do processo de aquisi¢do e seu
conhecimento sintatico ainda estd em processo de formagdo. Por conta disso, ela se
apoia na correlagcdo entre a informacao sintatica, semantica e prosodica no input para
acessar a informacao estrutural. As autoras acreditam que as criangas testadas no
experimento citado ndo teriam tido tanto sucesso se nao reconhecessem os itens lexicais
realizados, pois possuem uma compreensio fragil da sintaxe da lingua.> A compreensio
resiliente, por sua vez, ¢ atingida quando a crian¢a ja tem um conhecimento mais
robusto da estrutura sintatica, e por isso nao necessita apoiar-se em pistas semanticas ou
prosodicas para demonstrar o conhecimento estrutural, muitas vezes preferindo prestar
atencao na informacao sintdtica quando esta ¢ conflitante com outras informagdes no
input.

Levando-se em conta a hipotese inatista de que a crianca possui conhecimento
inato de universais linguisticos que restringem sua analise do inmput (tais como a
informacao de que todas as operagdes linguisticas sdo dependentes de estrutura)
(CHOMSKY, 1959, 1986, dentre outros), ¢ possivel postular que a distingdo entre
conhecimento sintatico fragil e resiliente da forma como descrita por Hirsh-Pasek e
Golinkoff (1996) ¢ apenas aparente. E bem provavel que as criangas saibam muito mais
do que conseguem demonstrar (ja que conhecem inatamente muitas informagdes sobre
as relagdes entre elementos nas sentencas), € que o que varia de fato ndo ¢ a
compreensdo, mas sua performance em termos de processamento, atengdo € memoria.
Esta hipdtese ja foi levantada por diversos autores, como Gagliardi, Mease e Lidz
(2010), Stager e Werker (1997), Klahr (1982) e Karmiloff-Smith (1979).

Stager ¢ Werker (1997), por exemplo, demonstraram que a performance em
testes de produgdo e compreensao varia nao apenas em fun¢do do conhecimento infantil,
mas também de fatores externos que determinam o custo de processamento e a
possibilidade de acesso a certos conhecimentos. Gagliardi, Mease e Lidz (2010) também
postularam que, em algumas fases, o desenvolvimento do conhecimento linguistico
pode ndo ser acompanhado pelo desenvolvimento dos mecanismos de implantagdo
(deployment) necessarios para a aplicagao deste conhecimento aos dados do input.

Parece entdo que a aparente fragilidade do conhecimento linguistico inicial nao
se da necessariamente por conta da falta de conhecimento de certas caracteristicas
sintdticas, mas sim por conta das estratégias de processamento adotadas para o acesso a
este conhecimento a partir do input. Além disso, diferentes estratégias parecem ser
acessadas para diferentes tipos de atividade (seja mapeamento semantico ou distingdo de
contrastes fonologicos, por exemplo) e para diferentes fases da aquisi¢do, € entdo a
performance pode variar também de acordo com o tipo de experimento proposto.

5 No entanto, experimentos como o de Gertner, Fisher e Eisengart (2006), que usa verbos inventados,
mostraram que criangas a partir dos 21 meses sdo capazes de se guiar pela estrutura sintatica sem o
conhecimento do significado semantico dos verbos.
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Levando estas reflexdes em conta, podemos expor as previsdes a respeito do
experimento proposto aqui, a semelhanca do experimento aplicado por Hirsh-Pasek e
Golinkoff (1996). Esperava-se, primeiramente, que as criangas brasileiras também
fossem capazes de compreender a ordem candnica de palavras de sua lingua materna, e
de identificar as cenas correspondentes pelo reconhecimento das posicoes de agente e
paciente nas sentencas ouvidas. Como usamos verbos conhecidos que denotam agdes
comuns, esperava-se que as criancas ja compreendessem o significado destes verbos. No
entanto, como ndo pudemos acessar este conhecimento, por questdes de tempo e
recursos,® ndo seria possivel prever se a boa performance das criangas no teste se daria
pelo conhecimento seméantico dos verbos ou apenas pela estrutura sintatica.

\

No entanto, como veremos, os resultados ndo correspondem a hipotese
experimental, e entdo precisaremos lidar com a possibilidade de que as criancas nao
compreendem os verbos usados, € que, portanto, a compreensao sintatica ¢ fortemente
ligada a informagdo semantica para a metodologia apresentada, sendo necessarios outros
estudos para mostrar se as criangas brasileiras conseguem usar a informacgao sintatica
independentemente da semantica.

Metodologia

O procedimento usado neste experimento ¢ conhecido na literatura como
Paradigma de Olhar Preferencial Intermodal, pois consiste na observacdo da dire¢do do
olhar de um sujeito a fim de identificar a preferéncia por um entre dois ou mais
estimulos visuais, a partir do reconhecimento de sua correlagdo com o estimulo
auditivo.

A metodologia consistiu em mostrar as criangas dois videos simultdneos em que
os mesmos personagens (Ju e Nino, apresentados as criangas antes do inicio da
testagem) realizam a mesma acdo, mas invertendo os papéis de agente e paciente:
enquanto em um video Ju realiza uma a¢ao transitiva em Nino, no outro, ¢ Nino quem
realiza a mesma ac¢do em Ju. Enquanto as agdes sdo mostradas, um alto-falante oculto
narra apenas uma delas, como em “O Nino estd x-ando a Ju”. Uma camera, também
oculta, grava a dire¢do do olhar da crianca para a posterior contabilizacdo do tempo de
atengdo a cada video (o correspondente a sentenca narrada e o correspondente a nao-
narrada) durante as fases de teste’.

A hipoétese experimental ¢ de que as criangas adquirindo o PB olhardo para a tela
correspondente ao estimulo auditivo por mais tempo do que para a ndo correspondente.

6 O tempo disponibilizado pela instituicio de ensino para a realizacio dos experimentos nio foi o
suficiente para que pudéssemos interagir com as criangas antes da aplicacdo do experimento, a fim de
testar a compreensdo dos verbos empregados.

7 Trabalhos atuais usando a metodologia de Olhar Preferencial, como Trueswell et al. (2012), ou de
Carvalho et al. (2017), fazem uso de aparelhos de rastreamento ocular (eye-trackers), que captam
automaticamente a dire¢do do olhar dos participantes durante o experimento. No entanto, a maioria dos
aparelhos de eye-tracker disponiveis ndo podem ser utilizados com criangas muito pequenas, pois exigem
que o participante mantenha a cabega imdvel, e que se faca uma calibragem inicial. Além disso, estes
aparelhos sdo bastante caros, e por isso pouco usados no Brasil. Por conta disso, ndo foi possivel
conseguir este aparelho para a realiza¢do da presente pesquisa.
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Construciao dos videos

Dois videos foram preparados para serem exibidos lado a lado, em dois
monitores de computador idénticos em modelo e configuragdo. Nas cenas figuravam
dois personagens humanos, vestidos com roupas coloridas e pinturas faciais, contra um
fundo branco. Cada video possuia duas fases: fase de introducdo, que visa a apresentar
os personagens dos videos as criangas, e fase de teste.

A fase de introdugdo foi dividida em duas etapas. A primeira etapa consistia em
apresentar os dois personagens individualmente, procurando familiarizar as criancas
com seus nomes. A personagem Ju aparecia primeiro, acenando e dangando. A narragao
apresentava a personagem (“Esta ¢ a Ju!”), e repetia seu nome diversas vezes durante
trés quadros de quatro segundos, intercalados por intervalos em que as telas ficavam em
branco por dois segundos. Em seguida, o personagem Nino era apresentado da mesma
forma, e logo apods, ambos 0s personagens apareciam juntos, um em cada tela, dando
inicio a segunda etapa, que tinha como objetivo testar o aprendizado dos nomes dos
personagens pelas criangas. O estimulo auditivo pedia que a crianga localizasse um
personagem de cada vez (por exemplo: “Onde esta o Nino? Ache o Nino!”).

A fase de teste também foi dividida em duas etapas, uma para treino e
aprendizado dos verbos, e outra para o teste de fato. A etapa de treino consistia em
mostrar o estimulo a ser exibido em cada tela, primeiro separadamente, ¢ depois ao
mesmo tempo, para verificar se ha preferéncia por um dos estimulos: caso a crianga
passe 75% ou mais do tempo total de fixacdo do olhar observando apenas um dos
videos, entdo se considera que ela tem preferéncia por este. J& a etapa de teste consistia
em mostrar os dois estimulos lado a lado, acompanhados de um estimulo auditivo que
narrava apenas um dos videos. Ao todo, quatro verbos foram testados: ‘“cocar”,

“pentear”, “pintar” e “beijar”. Os videos apresentavam um total de trés minutos e 54
segundos cada.

Figura 1. Exemplo de cena para o verbo “beijar”

Sujeitos e local de testagem

Os sujeitos foram 23 criancas de 13 a 27 meses (idade média de 20 meses),
alunos de uma creche municipal em Curitiba, Parana. Os pais foram contatados por
meio de uma carta assinada contendo a explicagdo do procedimento, acompanhada do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, elaborado segundo a Resolugdao CNS/MS
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466/2012 do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UNICAMP).® O local de testagem foi a
sala de descanso dos professores da escola, localizada no patio da instituicao.

Materiais e Procedimento

Para a testagem, utilizamos os seguintes materiais: dois monitores de
computador; um notebook conectado aos monitores; alto-falantes para computador; uma
camera semiprofissional; e uma luminaria de mesa simples. Todo o equipamento ficava
oculto das criangcas por um painel de isopor, exceto: (i) as telas dos monitores,
posicionadas a 20 cm de distancia uma da outra; (ii) a lente da camera, visivel por um
buraco no centro dos dois monitores; (iii) a luz da lumindria, visivel por outro buraco
acima da camera.

Durante o teste, a pesquisadora permanecia atrds do painel, dando inicio aos
videos e ligando e desligando a luminaria nos intervalos entre os quadros. Uma
assistente auxiliava a professora a trazer as criangas até a sala de testagem, uma a uma, e
a posicionar-se em uma almofada ao centro dos dois monitores com a crianga no colo. A
professora era instruida a manter a cabeca voltada para a luz de centro durante o teste, a
fim de que a dire¢do do seu olhar ndo influenciasse a aten¢do da crianca. Assim que os
participantes se sentavam, dava-se inicio aos videos. Ao fim de cada video, a professora
deveria levar a crianga de volta até a sala de aula e trazer outra em seguida, para uma
nova sessao.

Variaveis
As variaveis independentes do experimento sdo: 1) idade (dois grupos: um de 13
a 21 meses, e outro de 21 a 27 meses);’ ii) sexo; iii) acdo testada. A variavel dependente

¢ o tempo total de fixagdo do olhar para a tela correspondente em relacdo a nao
correspondente.

Além destas variaveis, também adotamos algumas variaveis controladas, a fim
de evitar que as criangas usassem pistas de ordem e posi¢ao dos videos para identificar o
estimulo correspondente. Foram elas: 1) posi¢ao espelhada dos agentes (sempre para o
centro); ii) equivaléncia de quantidade e qualidade de movimentos nos videos
correspondentes a mesma agao; iii) ordem espelhada dos videos correspondentes (para
metade das criancas, a narragdo seguia a ordem de correspondéncia esquerda-direita-
direita-esquerda, e para outra metade, direita-esquerda-esquerda-direita).

Contabilizacio e descartes

Para a contabilizacdo dos dados, os videos obtidos durante o teste foram
reproduzidos no software ELAN (http://tla.mpi.nl/tools/tla-tools/elan/), que marca o
tempo de reproducdo em milissegundos. Cada dire¢cdo para a qual os sujeitos olhavam
(centro, esquerda, direita e distracdes) foi contabilizada individualmente e manualmente.

8 Numero da autoriza¢do do CEP: 29076814.2.0000.5404.

® A motivagdo para a separacdo entre faixas etdrias é o fato de se observar comportamentos bastante
distintos entre criangas com poucos meses de diferenca em outros experimentos (vide HIRSH-PASEK;
GOLINKOFF); a separacdo em apenas duas faixas etarias se deu por questdes estatisticas, por conta da
pequena quantidade de sujeitos testados (a divisdo entre mais de dois grupos tornaria a analise dos
resultados menos confiavel).
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Primeiro, assistia-se ao video até que a crianga olhasse para uma determinada direcao;
entdo, pausava-se € comecava-se a voltar a imagem até o momento em que se percebia a
mudancga do olhar para aquela dire¢do, ¢ o tempo de reproducao naquele ponto era
anotado. Tocava-se o video novamente, pausando agora no momento em que a crianga
movia o olhar para longe da dire¢do contabilizada, anotando novamente o tempo do
video naquele momento. Se a crianga fixasse e mudasse o olhar para uma determinada
direcdo por mais de uma vez durante uma etapa, os tempos eram somados para
determinar o tempo de fixacdo total para a etapa, desde que cada tempo individual fosse
maior do que .200 ms.

Apo0s a soma de todos os tempos em cada etapa, foi criada uma tabela que divide
o tempo de fixacdo entre a agdo match (correspondente ao estimulo linguistico) e
nomatch (ndo correspondente) para cada estimulo. O tempo de fixacdo das duas etapas
dos estimulos de teste foi somado e dividido por dois para se ter a média do tempo de
fixacdo em cada um dos quatro estimulos. Depois, todos os dados foram reunidos em
uma mesma tabela.

Os descartes de sujeitos ocorreram quando estes passavam 75% ou mais do
tempo de fixagao total do teste olhando para apenas uma direcdo, ou prestavam atencao
ao teste em menos de 50% do tempo dos videos. O descarte de apenas parte dos dados
de um sujeito ocorreu quando este demonstrava preferéncia por um dos videos na fase
de treino, ou ndo olhava para a luz de centro nos intervalos entre os quadros da fase de
teste por ao menos .200 ms. Neste caso, apenas o estimulo que apresentou estes
problemas foi descartado, e seu valor foi substituido pela média de grupo da crianga.

Resultados e discussao

Das 23 criangas testadas, 20 foram contabilizadas. Os descartes ocorreram
devido a preferéncia por uma das telas em mais de 75% das etapas de teste (duas
meninas, de 13 e 27 meses, uma pela tela a direita, e outra pela tela a esquerda) e devido
a indisposicdo (um menino de 14 meses, que parecia sonolento). Oito etapas de testes
individuais também foram descartadas, por falta de olhar para o centro nos intervalos
(seis etapas) e por distracdo (duas etapas).

Os resultados gerais mostraram um tempo de fixa¢do maior para os videos nao
correspondentes a narra¢do no segundo e terceiro estimulos (“cogar” (E2) (.766 ms, ou
31% maior) e “pintar” (E3) (1.184 ms, ou 50% maior)), e para os correspondentes no
primeiro e quarto (“beijar” (E4) (.985 ms, ou 37%) e “pentear” (E1) (.246 ms, ou 7%)).
Como metade das criancas contabilizadas assistiu aos videos em uma ordem de
correspondéncia e a outra metade em outra ordem, essa preferéncia pelo nao
correspondente ndo pode ter ocorrido por saliéncia de um video em relagdo a outro.
Quanto a média global de tempo de fixacdo, ela foi maior para os videos ndo
correspondentes do que para os correspondentes (diferenca de .180 ms, ou 6%), o que
mostrou um resultado geral desfavoravel a hipotese inicial, de que as criancas olhariam
por mais tempo para o estimulo correspondente a narragdo. A andlise estatistica (teste-t
pareado entre valores de match e nomatch) mostrou que a diferenca entre o tempo de
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fixacdo para o video correspondente € o ndo correspondente nao foi significativa em
nenhum dos estimulos (p > 0,1 para os quatro estimulos).!’

00:03.456
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00:01.728 O MATCH
ONOMATCH
00:00.864
00:00.000
1 E2 E3

E E4

Grafico 1. Tempo médio de fixacao por estimulo
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00:02.160

00-01.728
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00:00.432
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Grifico 2. Tempo global de fixacio

Testes ANOVA!! foram rodados para todos os fatores (sexo, ordem,
familiarizacdo,'? idade e estimulo), usando-se a diferenca entre match e nomatch. Para
alfa = 0,05, nenhuma interacdo significativa foi encontrada. Tentamos usar a propor¢ao
de tempo de fixacdo para o estimulo correspondente em relagdo ao tempo total de
fixacdo (match+nomatch), mas ainda assim ndo obtivemos nenhuma interagao
significativa. A tabela abaixo resume os resultados.

10 Os valores estatisticos foram: T = 0,5 (p = 0,6) para E1; T =-1,7 (p = 0,1) para E2; T = -1,2 (p = 0,2)
para E3;e T =1,0 (p = 0,3) para E4.

! Testes one-way 2x2x2x2x4 (demais fatores x estimulo), e 2x4 (fatores isolados x estimulo).

12 A familiarizagdo é a varidvel que determina se a crianca demonstrou aprender os nomes dos
personagens durante a fase de introdu¢do. Como a andlise estatistica demonstrou pouca diferenca de
performance entre as criancas familiarizadas e ndo-familiarizadas, esta variavel ndo sera discutida a fundo
aqui. Para mais detalhes, ver Kolberg (2015).
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Tabela 1. Tempo médio de fixacdo (em segundos) por sexo, idade (em meses) e estimulo a
tela correspondente (match) e nao correspondente (nomatch). Os p-valores referem-se as
diferencas (em testes-t pareados) entre match e nomatch para todos os dados

Pentear Cocar Pintar Beijar Média

match | nomatch | match | nomatch | match | nomatch | match | nomatch | Match | nomatch | p-valor

(n:FlZ) 2.62 2.95 1.47 3.09 2.24 2.52 3.59 1.63 2.48 2.59 p=205

Sexo M
(n=8) 3.25 1.98 1.97 2.22 1.58 2.98 2.37 3.35 2.29 2.63 p=0,7

13a

20 2.90 2.24 1.07 2.95 1.53 2.92 291 2.52 2.10 2.56 p=09
Idade | (n=11)

(meses) [ 21 a
27 2.84 | 296 241 2.49 2.53 2.44 3.34 2.07 2.78 249 | p=03
(n=9)

Algumas observagdes podem ser feitas a partir dos resultados encontrados. Em
primeiro lugar, ficou claro que a contagem geral dos dados ndo foi ao encontro da
hipotese experimental, de que as criangas brasileiras de 13 a 27 meses olhariam por
mais tempo para o video correspondente a sentenca narrada. Ficamos, ao invés disso,
com a hipotese nula de que as criangas ndo conseguem correlacionar essas informagdes
no experimento apresentado. H4, no entanto, outra possibilidade de analise dos
resultados, baseada no que ja foi exposto anteriormente. E possivel que, na faixa etaria
estudada e para a metodologia selecionada, as criangas precisem compreender o
significado semantico dos verbos selecionados a fim de compreender as sentengas-teste,
como exposto na introdu¢do. Como infelizmente ndo conseguimos acessar o
conhecimento de cada verbo por crianca testada, por questdes de tempo e recursos, nao
podemos corroborar esta hipotese, definitivamente. Podemos, no entanto, levantar
algumas propriedades semanticas dos verbos selecionados que poderiam influenciar a
sua compreensao.

Analisando os resultados novamente, percebemos que os verbos “pentear” e
“beijar” mostraram resultados mais favoraveis a hipotese inicial do que “pintar” e
“cogar”. O verbo “cogar” ja havia trazido resultados negativos para as criangas em uma
pré-testagem, e langamos a hipdtese de que isso ocorre por conta da ambiguidade do
verbo: “cocar” pode ter tanto uma leitura transitiva quanto intransitiva, sendo
classificado como um verbo de percepcio (SILVA, 1996).!3 Essa possivel ambiguidade
poderia somar-se a ambiguidade dos estimulos visuais: nos videos, viamos um
personagem cogando as costas do outro (leitura transitiva: “O Nino estd cogando a Ju”),
enquanto o paciente indicava com o polegar a regido a ser cocada (leitura intransitiva:
“A Ju esta cocando (sentindo coceira)”). Isso poderia explicar por que, em geral, as

13 Embora esta ambiguidade ndo seja captada por todos os falantes (havendo apenas leitura intransitiva em
“o Nino estd se cogando”), alguns falantes parecem aceitar “o Nino estd cogando” como uma sentenga
gramatical na leitura intransitiva (de acordo com consulta informal a falantes nativos). Somando-se a isso,
até os trés anos, as criangas parecem omitir palavras funcionais com frequéncia em sua propria fala (vide
HIRSH-PASEK; GOLINKOFF, 1996), o que poderia indicar uma melhor aceitacio da omissdo do
pronome reflexivo na leitura intransitiva das sentencas testadas.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 469-481, 2017. 478



criangas passaram mais tempo olhando para a cena nao correspondente neste estimulo,
observando apenas a leitura intransitiva da narragdo.'*

Ja “pintar”, embora nao traga ambiguidade, talvez seja compreendido por
criancas na faixa etaria estudada como um verbo que seleciona um argumento interno |-
animado] (como um quadro ou uma parede). E possivel, entdo, que elas rejeitem a
leitura deste verbo usando-se um argumento [+ animado] (como a Ju e o Nino), talvez
por algum conservadorismo em relagdo ao significado verbal (previsto por
MACNAMARA (1982)). A ma performance das criangas poderia, entdo, ser justificada
pela incompreensdo do estimulo visual apresentado, que, para elas, ndo poderia
representar a acao de “pintar”, ja que apresenta um paciente [+ animado].

Outra diferenga entre “cogar” e “pintar” em relacdo a “pentear” e “beijar” ¢ que
estes dois ultimos verbos parecem mais presentes no contexto de criancas da faixa etéaria
estudada, j& que sdo relacionados ao cotidiano do bebé desde os primeiros meses de
vida. O verbo “pintar”, embora denote uma atividade bastante exercida por criangas um
pouco mais velhas, talvez ndo seja tdo comum para criancas da faixa etaria estudada,
que ainda ndo possuem coordenagdo motora suficiente para realiza-la. Ja o verbo
“cocar” nao parece fazer parte do cotidiano das criangas tanto quanto os outros trés,
sendo mais provavel o uso de “fazer cocegas”.

O teste aplicado, no entanto, nao € capaz de comprovar por si s6 a necessidade
de compreensao do significado verbal para a compreensao da ordem de palavras na
metodologia adotada. Outro experimento, de Gertner, Fisher e Eisengart (2006),
conseguiu mostrar a compreensao estrutural sem o conhecimento semantico dos verbos,
usando sentencas com verbos inventados. A metodologia era a mesma do presente
experimento, com uma diferenga: antes das etapas de teste, as criangas passavam por
uma fase de treino em que uma sentenga com um verbo conhecido era exposta. E
possivel que esta fase tenha influenciado a boa performance das criangas no
experimento, mostrando como ele funcionava antes de entrar nas etapas de teste. Isto
nao explica, no entanto, porque as criangas da tarefa proposta aqui, que foram expostas
a verbos supostamente conhecidos, ndo foram bem-sucedidas.

Para resultados mais confiaveis, algumas questdes metodologicas e ambientais
também precisariam ser revistas. Em primeiro lugar, seria necessario garantir o
conhecimento dos verbos pelas criancas estudadas por meio de um questionario
entregue aos pais ¢ de uma fase de treino anterior ao teste, ou entdo garantir o nao
conhecimento inventando-se verbos e acdes novas. Da mesma forma, o fato de a
questdo da familiarizacdo ter se configurado como um problema para os resultados
também permanecer obscura implica a necessidade de se garantir o conhecimento dos
personagens usados nos videos pelas criangas, optando-se pelo uso de desenhos
animados bastante conhecidos, ou entdo de animais presentes no cotidiano infantil,
como “gato” e “pato”, e testando-se o conhecimento dos nomes dos personagens em
fase de familiarizagdo também anterior ao teste.

14 Obviamente, para aceitarmos completamente esta hipotese, deveriamos ser capazes de explicar por que
as criangas escolhem ignorar a ultima parte da sentenca narrada (i.e., “a Ju” em “o Nino esta cogando a
Ju”) ao escolher a leitura intransitiva. Uma hipotese é que elas fixam a primeira leitura disponivel a elas
(aquela dada pelo inicio da sentenca narrada) e ignoram outras possibilidades de interpretagao.
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Consideracoes finais

A partir dos resultados encontrados, podemos prever que criangas na faixa etaria
estudada necessitam da informagdo semantica para a compreensao sintatica da ordem de
palavras, ao menos no experimento apresentado. O fato de que outros experimentos em
linguas distintas mostram a compreensdo estrutural com verbos desconhecidos por
criancas da mesma faixa etaria (GERTNER; FISHER; EISENGART, 2006), no entanto,
nos faz observar que elas sdo capazes de generalizar a estrutura sintdtica de verbos
conhecidos para verbos novos, em atividades com metodologias ligeiramente diferentes.

Apesar dos problemas observados, comuns a quaisquer trabalhos que se
proponham a testar criangas pequenas, o presente trabalho também se mostrou relevante
ao comprovar a possibilidade de aplicacdo de experimentos dentro do Paradigma de
Olhar Preferencial Intermodal como os de Hirsh-Pasek e Golinkoff (1996) para outras
linguas, e com adaptagdes que poderiam torna-los realizdveis em outras condi¢des de
aplicacdo, sem a utilizacdo de um laboratério especificamente configurado para a
atividade, e dispensando-se o contato com os pais das criangas, por exemplo. Tornando
o procedimento mais acessivel, outros pesquisadores poderiam reproduzi-lo em
diferentes lugares do mundo, permitindo uma maior colecdo de dados em diferentes
linguas.
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Resumo

O quadro de Saussure (1972, 2002) tem se mostrado importante referencial tedrico para refletir
sobre o processo de aquisi¢do da linguagem, especialmente para pesquisadores interacionistas,
que elegem o erro como dado privilegiado de analise. Desde a proposta de De Lemos (2002),
enfrenta-se a necessidade de mostrar como a crianga se encontra submetida a lingua, em instancias
que possibilitam sua constitui¢do como sujeito falante. O objetivo aqui ¢ refletir sobre alguns
erros no processo de aquisicdo da linguagem de criancas brasileiras, que dizem respeito a
aquisi¢do do 1éxico, levando-se em considera¢do a polémica dicotomia entre lingua e fala em
Saussure. Este autor afirma que ¢ ouvindo os outros que “aprendemos” a lingua materna. Os erros
aqui discutidos permitiram surpreender o pulsar da lingua na fala da crianga durante o processo
de aquisi¢do da linguagem; em outras palavras, no jogo ininterrupto da linguagem em
funcionamento ¢ seus efeitos, que ressaltam a indissociabilidade entre lingua e fala.
Palavras-chave: aquisi¢do da linguagem; erros na fala da crianga; Saussure.

About the language and speech dichotomy and errors in the language acquisition
process

Abstract

Saussure’s framework (1972, 2002) has been pointed as an important theoretical reference to
reflect about language acquisition process, especially for interactionist researchers, who elect the
error as preferential data analysis. Since De Lemos (2002) proposal, there is a need to show how
the children are submitted to language, in instances that enable their constitution as speaking
subjects. The objective here is to reflect on some errors in Brazilian children speech, which
concerns the lexical acquisition, taking into account the controversial dichotomy between
language and speech in Saussure. This author affirms that it is listening to others that we "learn"
the mother tongue. The errors discussed here allowed surprising the pulsation of language in the
child's speech during the language acquisition process; in other words, in the language functioning
uninterrupted game and its effects, which emphasize the indissociability between language and
speech.

Keywords: language acquisition; errors in the child’s speech; Saussure.

Introducio

No ano em que se comemora o centenario da primeira publicacdo do Curso de
Linguistica Geral (CLG), obra responsavel pela fundacdo da Linguistica enquanto
ciéncia, pesquisadores do mundo todo se dedicam a avaliar a influéncia que as
proposi¢des de Saussure exercem para o avanco das areas das ciéncias da linguagem. Sem
duvidas, a teorizagcdo interacionista desenvolvida por De Lemos desde 1982 e
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colaboradoras (CASTRO, 2010; FIGUEIRA, 1996, 2010, 2015) est4 entre elas, como este
artigo pretende mostrar. Desde o inicio, essa perspectiva tedrica sempre rejeitou a analise
da fala da crianga através das categorias oferecidas pelas descrigdes linguisticas. Além
disso, recusa-se, até os dias de hoje, a tomar os enunciados das criangas como evidéncia
de conhecimento categorial da lingua. Ao invés disso, o dialogo € proposto como unidade
de andlise, de forma que a fala do outro ¢ acolhida também como dado de analise, além
da fala da crianca. O quadro tedrico em questdo afirma que a interacao ¢ a condig¢ao
necessaria para o processo de aquisicdo da linguagem, razao pela qual ele ¢ chamado de
interacionista.

Nas suas formulagdes tedricas, o esfor¢o tem sido o de ndo deixar de lado nem o
sujeito e nem a lingua. Ao longo dessa teorizacdo, os processos metaforicos e
metonimicos propostos por De Lemos (1992) se mostraram como os adequados para
demonstrar de que maneira as propriedades formais da linguagem (e da lingua) podiam
ser derivadas de processos de interacdo linguistico-discursivos. Desde entdo, a saida para
descrever a fala da crianca tem sido possibilitada pelo estruturalismo, enquanto programa
tedrico. A teorizagdo interacionista conseguiu explicar que um passo fundamental para a
constituicdo da crianca como sujeito falante ¢ a conversao da fala do outro em discurso
proprio. E neste sentido que as polémicas consideragdes feitas por Saussure em relagio a
dicotomia ente /ingua e fala tornam-se relevantes neste artigo, que tem como objetivo
discutir alguns erros do processo de aquisi¢ao da linguagem de criangas brasileiras, que
dizem respeito a aquisi¢do do 1éxico, principalmente.

Para tanto, ¢ antes necessario entender de que forma tem sido pensada a
aproximacao da teorizacao interacionista do quadro saussuriano; o que sera apresentado,
a seguir, na proxima secao.

O quadro de Saussure e o interacionismo

O quadro de Saussure (1972, 2002) tem se mostrado importante referencial tedrico
para analisar a fala de criangas em processo de aquisi¢do da linguagem, principalmente
para alguns investigadores interacionistas, que privilegiam o erro como dado de andlise.
Desde a proposta de De Lemos (2002), enfrenta-se a necessidade de mostrar como a
crianca se encontra submetida a lingua, em instancias que possibilitam sua constitui¢ao
como sujeito falante. Cabe observar que:

Uma leitura de Saussure, motivada pelo problema da aquisi¢ao de linguagem, ndo é um
ponto de partida evidente: o autor raras vezes traz para a sua reflexdo a fala da crianga e
a infincia ndo é para ele uma questdo. Entretanto, essas duas nog¢des se enlagam no
conceito de mudanga — esse, sim, um tema saussuriano. (CASTRO, 2010, p. 91).

Conforme assinala Castro (2010), a aproximagao do interacionismo ao quadro de
Saussure fica viabilizada, principalmente, quando se busca refletir sobre a mudanga
linguistica na fala da crianga, em que o erro ¢, muitas vezes, protagonista.

Ao iniciar sua reflexao sobre a mudanga, Saussure (2002) trata dos conceitos de
fala e lingua. Afirma que tudo na /lingua € historia e, portanto, ela ¢ um objeto de analise
historica e ndo de anélise abstrata. Acrescenta ainda que a /ingua é composta de fatos e
nao de leis e que tudo o que parece orgdnico na linguagem ¢, na realidade, contingente
(os grifos sdo do autor) e completamente acidental. A historia de toda lingua ¢ feita de
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sucessivos fatos linguisticos, que na maioria das vezes sdo completamente independentes
entre si. O objeto que constitui a matéria da historia representa, em certo sentido, afos
humanos. Conclui o autor que os fatos linguisticos podem ser considerados como o
resultado de atos individuais. Para Saussure, o ato linguistico tem a caracteristica de ser
o menos refletido, o menos premeditado, além de o mais impessoal.

Consequentemente, afirma que uma /ingua, considerada em duas datas distintas,
nao sera jamais idéntica em si mesma. Define, com isso, o principio da continuidade no
tempo, em que se reconhece nao haver na historia da /ingua nenhum ponto de interrupgao
ou cessacdo, ruptura. Ha, na /ingua, apenas transformacdo; o que definira, para o
genebrino, o principio da mutabilidade. Segundo o autor, “ndo ha, em lugar algum,
reprodugdo ou produgdo de um ser linguistico novo, com existéncia distinta da que a
precedeu” (SAUSSURE, 2002, p. 137). Com isso, refuta que ideias de hereditariedade e
de reproducao das espécies possam ser validadas para o terreno da linguagem (e também
para a aquisi¢do da linguagem). Para ele, os dois principios (continuidade e mutabilidade)
sao interdependentes, correlacionados. Assim, o autor toma o principio da transformagao
como absoluto. Por isso, ele acredita que a esséncia dos fendmenos linguisticos sempre
foi e sempre sera a mesma; razao pela qual ele afirma que o problema da origem nao ¢
diferente do de suas transformacdes ou de suas condigdes permanentes, tal como esta
afirmado no Curso de Linguistica Geral. Logo, nao ha porque esperar que os fendmenos
linguisticos relativos a aquisi¢do da linguagem sejam diferentes dos demais. Abre-se,
portanto, para a teorizacdo interacionista um caminho promissor para ndo s6 pensar a
constitui¢do do sujeito falante como explicar o processo de mudancga linguistica proprio
da aquisicao da linguagem. Em outras palavras, permite estreitar sua relagdo com a
Linguistica.

De fato, a teorizagdo interacionista conclui que a mudanga (linguistica e subjetiva)
¢ o aspecto essencial do processo de aquisicdo da linguagem. Esta ¢ sinalizada pelo
deslocamento da crianga em diversas posi¢des' durante o processo de aquisi¢io da
linguagem. Normalmente, os estudos da area concentram-se apenas nas mudangas
linguisticas, consideradas como constru¢des cumulativas sobre a /ingua, aprendidas pelas
criangas durante o processo de aquisi¢ao da linguagem, que ¢ concebido como processo
de aprendizagem. Optam pela Linguistica da lingua. Entretanto, todos os esforgos na
teorizagdo interacionista t€ém sido realizados para ndo deixar de lado nem o sujeito nem a
lingua na explicagdo para o processo de aquisi¢ao da linguagem e optar pela Linguistica
da fala. Isso equivale a dizer que mudancgas linguisticas implicam, ao mesmo tempo,
mudangas subjetivas; mostradas muitas vezes através do erro na fala da crianga, como em
alguns exemplos que sdo comentados, a seguir, na proxima se¢do. De modo parecido,
Arrivé (2010, p. 15) afirma que € preciso enfrentar o problema do lugar do discurso (ou
0 “jogo da linguagem no individuo™) (aspas do autor) na reflexdo saussuriana. Isso se
torna fundamental, na visao do autor, dada a importancia e relacao do discurso com outras
disciplinas. Por isso, procura demarcar as relagdes que se estabelecem entre fala, discurso
e faculdade da linguagem.

! De Lemos (2002) deixa indicado que o processo de aquisigdo da linguagem é um processo de mudanga
linguistica, que se caracteriza pelo deslocamento do sujeito em trés diferentes posicdes: a primeira posigdo,
em que se observa a prevaléncia da rela¢do do sujeito com a fala do outro; a segunda, em que se verifica o
sujeito preso ao movimento da lingua; e a terceira posicdo, em que se observa, principalmente, a relacdo
do sujeito com sua propria fala.
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Para dar continuidade a discussdo proposta neste artigo, alguns erros na fala de
criangas brasileiras durante o processo de aquisicdo da linguagem serdo abordados na
proxima secao.

Discussiao de alguns erros no processo de aquisicio da linguagem

Segundo Castro (2006), a teorizagdo interacionista propde uma visao estrutural da
mudanga como sendo o fendmeno capital da aquisi¢cao da linguagem. Isso acontece, de
acordo com a autora, por conta de que o reconhecimento da ordem propria da lingua, que
¢ sustentado tanto por Saussure quanto por Chomsky, ndo pode ser defendido a partir de
uma visdo desenvolvimentalista em aquisi¢do da linguagem, conforme proposto por De
Lemos (2002). Sendo assim, esta autora rompe com a perspectiva desenvolvimentalista
dominante na area, que trata a lingua como um objeto estatico bem-acabado e sustenta,
coerentemente com a no¢do de autonomia da /ingua, a fungao desta como “captura”.

Dessa forma, a partir do conceito de captura ¢ que De Lemos (2002) define o
fenomeno da mudanca que ocorre no processo de aquisicdo da linguagem como
“mudanca de posi¢do em uma estrutura”. Ou seja, no percurso da crianga de infans a
sujeito falante ocorrem mudancas de posi¢cdo da crianca relativamente a fala do outro
(chamada de primeira posi¢do), a lingua (chamada de segunda posi¢do) e,
consequentemente, a sua propria fala (chamada de terceira posigdo). E, desse percurso,
os erros na fala da crianca — dados privilegiados para analise — também fazem parte. E
preciso deixar claro que eles estdo presentes durante todo processo de aquisicdo da
linguagem, embora aparecam de forma mais concentrada num dado momento (na
segunda posi¢do), na explosdo do vocabulario da crianga no processo de aquisi¢ao do
1éxico, conforme os exemplos 1, 2 e 3, abaixo, podem ilustrar. O modo como os termos
lingua e fala aparecem na teorizacao interacionista chamam a atengdo. Por esta razao,
pretendo deter-me, mais atentamente, a eles.

Esta pequena amostra de dados ¢ composta pelas ocorréncias de trés sujeitos
principais: criancas brasileiras, de 3 a 4 anos de idade, sendo que os dados de duas delas
(M e AC) ja subsidiaram trabalhos anteriores, tais como a dissertagdo de mestrado de
Maldonade (1995), a tese de doutorado de Maldonade (2003) e outro, episodicamente
agora acrescentado ao conjunto anterior. Na exposi¢ao, buscarei focar as formagdes que
afetam a fala da crianga, de modo a confirmar que o material linguistico analisado ¢ capaz
de validar a contribuicdo do pensamento saussuriano para a area de Aquisicdo da
Linguagem.

A ocorréncia 1, explorada em trabalho anterior?, focaliza o fendmeno analégico.
Nao seria absurdo reconhecer o significado deste termo também no processo de aquisi¢ao
da linguagem, tendo em vista a alta frequéncia das inovacdes lexicais singulares no
vocabulério infantil.

(1) 3:;5.16 (DY)

2 Maldonade (2015, p. 530-544), em artigo, versava sobre o conceito de analogia em Saussure (1972, 2002).
3 Os niimeros separados por ponto e virgula, e depois por ponto, representam a idade da crianca, AC na
ocorréncia em questdo. Assim, 3;02.22 significa: trés anos, dois meses e 22 dias. Se depois dos nlimeros
ainda aparecer a letra D, entre parénteses, indica que o dado foi registrado no diario (a outra fonte de dados
existente). Caso contrario, ele é de gravacdo. As outras abreviaturas referem-se: a outra crianga (M), a
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I: O que cé vai ser quando crescer?

AC: Bailarista, igal ca minha mae.

I: Verdade?! Cé¢ vai ter que se dedicar muito, viu!
AC: Minha mae me leva junto na escola dela.

Nao ¢ impossivel imaginarmos, na ocorréncia acima, porque vias bailarista se
tornou possivel na fala da criancga: ela se alinha a outras palavras que levam o sufixo ista,
tais como: pianista, motorista, recepcionista. Embora a forma bailarista ndo exista no
uso adulto da lingua, ela estd contemplada nas potencialidades combinatérias do
portugués, como um “possivel de lingua”.

Com relacdo a isso, ¢ importante notar que implicados no conceito de analogia
estdo todos os demais que fundam o edificio tedrico saussuriano: a nog¢do de lingua ¢ fala,
as relagOes sintagmaticas e associativas, a nog¢ao de sistema e valor, conforme Figueira
(2015) aponta.

A proxima ocorréncia, recolhida da fala de M, ilustra como a analogia pode ser
util para analisar os itens lexicais criativos durante o processo de aquisi¢do da linguagem.

2 4;03.09 (D) (M pinta um desenho com Mari na sala de sua casa)
Mari: O que € isso?
M: Pata.
Mari: Nossa, c€ pintou o pescogo dela de rosa. Nao existe pata assim!
M: Eu falava “pescosto”!
Mari: E mesmo!
M: Mas ¢ pescoco. Agora ja cresci. (continuou pintando o pescogo da pata com o lapis de cor rosa)

Pescoco, da fala de Mari, faz M lembrar-se de como esta pronunciava tal palavra.
Fica realgado nesta ocorréncia, de fato, um trabalho sofisticado da crianca com a
lingua/linguagem, ao lembrar-se de sua posicdo anterior de falante no processo de
aquisicdo da linguagem. O calculo da quarta proporcional pode ser aplicado, sem
entraves, para explicar por quais vias pescosto aparece na fala da crianca: seu alinhamento
a palavras como rosto e posto, por exemplo. Acrescenta-se a isso que, por um periodo de
tempo, observou-se a fala de M capturada por um jogo fonico, na alternancia (flutuagao)
entre palavras osso e carogo, em situagoes, tais como: “tira o carogo do frango” ou “olha
o0 osso da uva”. Deste modo, a ocorréncia 2 mostra que a formag¢ao analdgica pescosto
pode ser interpretada como uma inovagao lexical. Ela ¢ seguida de uma autocorregao,
quando M, em seu proximo turno no didlogo, corrige sua fala anterior, ao dizer a forma
esperada, pesco¢o. Nao ha como subtrair o fato de que duas formas sdo comparadas na
fala da crianga (pescogo e pescosto), produzindo como efeito uma mudanga na relagdo da
crianca com a /ingua. Mostra-se, assim, a escuta que a crianga ja parece ter para a lingua.

A ocorréncia 3, a seguir, mostra outra situagdo dialdgica em que a inovagao lexical
acontece na fala da crianga, desta vez, na fala de A*, que pode ser explicada pelo conceito
de analogia de Saussure (1972).

3) 4;2.18 (D) A mae de A derrama parte do leite com chocolate que pretendia colocar na caneca da
crianga, que observando o ocorrido disse:
A: Que burragem vocé fez, mamae!

investigadora (I), a mae de M (S), ao pai de M (L), a irma mais velha de M (Dani), a outra irma, também
mais velha do que M (Mari) e a prima de M (A).
4 Os poucos dados recolhidos da fala deste sujeito foram anotados em caderno diério.
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I: Foi mais pra fora do que pra dentro.

Limito-me, aqui, a apresentar apenas o episddio acima, mas deixo indicado que
ha muitos outros parecidos registrados na fala de A por volta dos quatro anos de idade. A
relagdo (associagdo, de acordo com Saussure (1972, 2002)) com a palavra bobagem (que
estd ausente), parece Obvia, nesta e nas demais ocorréncias semelhantes a 3, em que
burragem aparece. Também aqui o célculo da quarta proporcional parece explicar o
alinhamento entre as formas: se boba, bobagem; entdo burra, burragem.

Em relagdo a teorizagdo interacionista e a analogia, Figueira (2015, p. 180) afirma
que:

Para nds a nogao de analogia, ou melhor, o que dela se retém como operacdo de mise en
rapport, oferece a possibilidade de uma abordagem mais flexivel, sem davida mais
adequada para a posi¢ao do investigador que deseja se resguardar de analisar o processo
com as categorias oferecidas (pela teoria linguistica) para o produto — uma cautela que
vigora para os interacionistas, a partir do texto inaugural de De Lemos (1982). Partindo
de palavras alinhadas ou postas em relagdo no eixo associativo (in absentia) ou in
presentia, e ndo de elementos menores (raizes e afixos), enquanto unidades previamente
delimitadas, conta-se com um mecanismo de maior flexibilidade, apto a acolher tanto
formagdes neoldgicas com certo grau de previsibilidade quanto aquelas que, para nossos
ouvidos, soariam menos aceitaveis, por tomarem o caminho de
aproximagdes/alinhamentos fora dos padrdes esperados.

Para Saussure (1972), a analogia ¢ de ordem psicoldgica e também gramatical.
Ela supde a compreensao de uma relagdo que une as formas entre si, que culmina com a
proposicao do calculo da quarta proporcional: “se perdoar, imperdoavel etc.= decorar: x,
entdo x = indecoravel” (v. SAUSSURE, 1972, p. 194). Entretanto, Maldonade (2015)
apontou para a necessidade de a analogia estar inserida na teorizacdo interacionista em
aquisi¢do da linguagem ou no “jogo da linguagem no individuo” (como diz ARRIVE,
2010), ou seja, dando lugar também a fala. Caso contrario, corre-se o risco de apenas
explicar o erro ou a inovagao lexical (forma analdgica), ou seja, a lingua na fala da crianga
de forma isolada, desconsiderando o processo de aquisi¢ao da linguagem em si, enquanto
processo de subjetivagdo e de mudanca linguistica.

Com efeito, se as unidades vivas, sentidas pelos falantes, a um momento dado, podem
por si s6s dar origem a formagdes analdgicas, reciprocamente toda reparticdo determinada
de unidades supde a possibilidade de o seu uso estender-se. A analogia ¢, pois, a prova
peremptoria de que um elemento formativo existe num momento dado como unidade
significativa. (SAUSSURE, 1972, p. 198).

Os erros no processo de aquisicao da linguagem dao prova disso. Sdo formas
flutuantes que, num tempo ndo tao distante no processo de aquisi¢cdo da linguagem, serdo
suplantadas na fala das criangas pelas formas “corretas” (ou esperadas) de acordo com a
lingua adulta. E ao que parece, a analogia vista isoladamente pode ser insuficiente para
explicar a entrada das formas esperadas na fala das criangas. Ela tem que estar integrada
as relacdes paradigmaticas e sintagmaticas para poder incluir a fala do outro e a lingua
em movimento, num jogo de espelhamento e distanciamento da fala da crianga. Caso
contrario, a analogia nao passara de um procedimento, de um célculo, que sé servira para
analisar estaticamente a /ingua como objeto num momento especifico na fala da crianga,
sem conseguir explicar o processo de mudancga linguistica que constitui o processo de
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aquisicdo da linguagem. Além disso, ndo se deve esquecer que ¢ pela fala que as
mudangas entram na lingua.

O pequeno conjunto de ocorréncias apresentadas até agora sdo suficientes para
responder de onde vieram as inovagdes lexicais mostradas nos erros da fala das criancas:
da fala ou de formas, que estdao na lingua e pelas quais a nova formacao singular passou,
convocando relagdes no eixo associativo.

Consideracoes

Ao retomar o objetivo deste trabalho, depois de ter passado pela analogia, que
expoe através da fala da crianca uma relacdo indissociavel entre lingua e fala, cabe
ressaltar que os capitulos 3 e 4 do CLG sao, neste sentido, importantes e também
estarrecedores, porque mostram de forma gradativa a angustia que representa entrar no
terreno das defini¢des de /ingua, fala e linguagem: “qualquer que seja o lado por que se
aborda a questdao, em nenhuma parte se nos oferece integral o objeto da Linguistica”.

Sempre encontramos dilemas: ou abordamos um lado apenas do problema ou nos
arriscamos a nao perceber as dualidades, ou, se estudarmos a Linguagem sob vdarios
aspectos a0 mesmo tempo, o objeto pode ficar obscuro. A solugdo apontada pelo CLG
(1972) na pagina 16 ¢ colocar-se primeiramente no terreno da /ingua e toma-la como
norma de todas as manifestagcdes da linguagem. Mas para tanto, ¢ necessario definir o que
¢ lingua. Eis o problema a ser enfrentado! A questdo ¢ trazida de volta a tona. De fato, as
formas analdgicas na fala das criangas mostram a necessidade de se dar lugar a fala, ou
seja, ao acontecimento linguistico.

O fendmeno linguistico apresenta sempre duas faces que se correspondem e das
quais uma nao vale sendo pela outra. As silabas sdo impressdes acusticas que chegam aos
ouvidos, mas 0s sons nao existiriam sem os Orgaos vocais; assim um 7 existe somente
pela correspondéncia desses dois aspectos. A lingua ndo pode ser reduzida ao som e nao
¢ o som que faz a linguagem. Ele ndo passa de instrumento do pensamento e ndo existe
por si mesmo. O som, unidade complexa acustico-vocal, forma, por sua vez, com a ideia,
uma unidade complexa, fisiologica e mental.

Para ilustrar o que estd sendo afirmado, sirvo-me do episdédio a seguir, flagrado
em uma Unidade Basica de Saude de uma cidade do interior paulista, em que atuo como
supervisora de estagio.

4 1;06.12 (Uma crianga dentro de um carrinho de bebé, empurrado por sua mae, chega para o
primeiro atendimento fonoaudiologico. A queixa apresentada pela mae era de atraso de fala.)
Crianga: Um (longo). Um (resmungo)

Ma! Mal! (crianga olha para a mée, balangando as pernas e esticando os bragos em direcéo a mae
e emite esses sons)

Mae: Vocé quer a mamae? Quer o colinho da mamae? (tom meigo)

Crianca: Um, ma, ma, ma (a crianca diminui o balangar das pernas, mantendo os bragos esticados
em direcao a mae, emitindo esses sons)

Maie: Vem, vem, vem. Colinho gostoso da mamae! (a mae pega crianga do carrinho, colocando-a
em pé encostada em seu peito)

Crianca: Ozuma. M2 (suspiro)

Ma, do enunciado da crianga nao ¢ apenas um som. O fato ¢ que as vocalizagdes
da crianga sdo interpretadas como linguagem quando incorporadas a fala da mae que diz:
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“vocé quer a mamae?”, “Quer o colinho da mamae?”. A “fala” da crianga ¢ interpretada
como um pedido. Apds a fala da mae, a crianca diminui o balangar das pernas e
permanece com seus bragos esticados em direcdo a mae. Ao final do episodio, o
fragmento “ozuma”, em que /o/ ¢ colocado numa posi¢do de tonica, pode ser interpretado
como parte de “gostoso” e “mamae”, que migram da fala anterior da mae para a da
crianga. Ozu e mde sao as silabas de maior tonicidade no enunciado “colinho gostoso da
mamae” dito pela mae.

Esses fragmentos denunciam que a crian¢a faz movimentos em dire¢do a lingua e
linguagem. Os sons da “fala” incipiente da crianca sao recobertos de sentido na fala da
mae. Mas essas vocalizagdes ja poderiam ser consideradas como fala? Qual seria o limite
para isso? O fato € que ndo se faz a mesma pergunta para a fala do adulto, em que a /ingua
(ja constituida) se apresenta. Com isso, pode-se perfeitamente entender porque os
conceitos de lingua e fala sdo propostos como interdependentes em Saussure.

Arrivé (2010) considera que o lugar atribuido a fala’ por Saussure foi muitas vezes
abordado (e até resolvido), sem que ao menos tivesse sido tratado. Refere-se,
inicialmente, a posi¢do ja bastante conhecida entre linguistas, de que Saussure teria
eliminado de seu projeto cientifico todas as consideragdes relativas as atividades do
sujeito falante, ou seja, da fala e/ou discurso. Inimeras passagens do CLG permitem
comprovar isso, em que as defini¢cdes de lingua e fala sdo apresentadas dicotomicamente.
Entretanto, duas passagens desses mesmos conceitos nos Escritos (SAUSSURE, 2002)
expdem um ponto de vista que pode ajudar a compreender o pensamento de Saussure no
que se refere a impossibilidade de separa-los. Sdo elas: 1) “O mal-entendido em que caiu,
de inicio, a escola fundada por [Franz] Bopp foi o de atribuir as linguas um corpo € uma
existéncia imagindrios exteriores aos individuos falantes” (SAUSSURE, 2002, p. 129) e
2) “A conquista desses ultimos anos ¢ a de ter, enfim, situado ndo apenas tudo o que ¢
linguagem e a lingua em sua verdadeira sede exclusivamente no sujeito falante, tanto
como ser humano quanto como ser social” (SAUSSURE, 2002, p. 130).

Segundo Arrivé (2010), observa-se, entdo, a necessidade de enfrentar a
“coexisténcia dos contrarios”, que ¢ um fenomeno frequente na reflexdo de Saussure.
Engana-se completamente, diz o autor, quem percebe apenas uma das posigdes: a
dicotomia entre /ingua e fala ou apenas a impossibilidade de trata-los separadamente.
Atualmente, vé-se que o conceito de fala de Saussure foi aproximado ao de discurso por
varios autores. Afirma Bouquet (2000) que a ultima frase do CLG permitiria ver que
Saussure conceberia a ciéncia da /ingua considerada em si mesma e por si mesma.
Entretanto, o que se passa ¢ exatamente o contrario: toda a dimensdo social e
intersubjetiva €, para Saussure, indissocidvel de uma “linguistica da lingua”, segundo
Bouquet (2000).

Arrivé (2010) propde fazer uma analise que ele chamou de “lexical” dos termos
lingua/fala, discurso e faculdade da linguagem, iniciando pela leitura do quarto capitulo
do CLG. Primeiramente, acredita que ¢ preciso ler o titulo do capitulo com um novo olhar.
Para interpreta-lo, € necessario levar em conta o sentido da defini¢do da linguistica feita
no terceiro capitulo do CLG. Segundo o autor, dela decorrem duas consequéncias: a) que
o sintagma “linguistica da /ingua” ¢ tautologico, pois apenas reafirma ser a /ingua o objeto
da linguistica e b) que o sintagma “linguistica da fala” ¢ oximoro, ja que confere um
objeto tido como impossivel a linguistica.

5 O autor adverte que conservara o termo fala, que se tornou tradicional pelo CLG.
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Conclusao

De acordo com o que foi exposto anteriormente, compreende-se o porqué de o
titulo do quarto capitulo do CLG ter sido considerado provocador e escandaloso, na
opinido de Arrivé (2010). Saussure (1972) adverte que, ao lado da linguistica da lingua,
ha também a linguistica da fala. Pode-se concluir, portanto, que a fala nao ¢ concebida
no CLG como impossivel. Ao contrario, ela ¢ parte legitima e indispensavel da linguistica
da lingua, como os dados da fala de criangas em processo de aquisicdo da linguagem
puderam mostrar. Lingua e fala sdo dois objetos interdependentes. Mais do que isso, 0s
erros no processo de aquisi¢ao da linguagem foram suficientes para mostrar que a lingua
¢, a0 mesmo tempo, instrumento e produto da fala, conforme ¢ anunciado por Saussure
(1972) no CLG. Acontece que para haver fala ¢ preciso que haja lingua. Por isso torna-
se legitimo indagar: o que seria uma fala sem /ingua? Vocaliza¢des? Mesmo assim, estas
poderiam estar inseridas no terreno da linguagem, como a ocorréncia 4 pdde mostrar. Mas
o que € uma fala sem que seja possivel identificar (nela) uma lingua? Esta ¢ uma questao
que qualquer pesquisador da area de Aquisicao da linguagem (ou fonoaudidlogo) tem
logo que lidar ao descrever o inicio do processo de aquisicao da linguagem de qualquer
crianga, em que a /ingua ainda esta por se constituir. E fato que antes mesmo de falar, a
crianca significa. Emite sons que aos poucos vao ganhando o contorno (caminho) da
lingua a qual a crianga esta imersa. Paulatinamente, a /ingua parece pulsar na fala das
criancas durante o processo de aquisi¢do da linguagem, conforme registrado pela
ocorréncia 4.

Em relagdo a dicotomia /ingua e fala no CLG, Arrivé (2010) discorda de Bouquet
(2000), ao afirmar que o termo discurso ¢ censurado nessa obra. Além disso, afirma-se
que “as relagdes associativas se situam fora do discurso” (ARRIVE, 2010, p. 170). Para
Arrivé (2010), o termo discurso, nesta passagem, significa “produto do ato de fala”. O
autor defende que, as vezes, ele ¢ usado para designar o ato de fala propriamente dito.

De sua analise lexical, Arrivé (2010) conclui que a considerag@o do sujeito falante
nao estd ausente do CLG. Alega que os conceitos estdo 14, sob a tripla forma da fala:
como objeto da linguistica, do discurso e da faculdade da linguagem.

O ultimo termo ¢ o menos favorecido no CLG. Tem-se que “a /lingua € um produto
social da faculdade da linguagem.”. Isso ¢ verdade, mas corresponde a um dos dois
aspectos da faculdade da linguagem, segundo Arrivé (2010). O outro ¢ que “a lingua ¢
produto social cuja existéncia permite ao individuo exercer a faculdade da linguagem”
(apud KOMATSU, 1993, p. 276). Logo, “ndo ¢ a linguagem que ¢ natural ao homem,
mas a faculdade de constituir uma lingua” (SAUSSURE, 1972, p. 18).

Ja o termo fala nos Escritos (SAUSSURE, 2002) ¢ recoberto por trés sentidos
diferentes: 1) como “fonacdo”, 2) como “ato consciente e intencional de encadeamento
de unidades em uma sequéncia efetivamente realizada” (correspondendo a sintagmagdo
de Benveniste, que chama de sintagma a fala efetiva — ou o regime no qual os elementos
se encontram ligados entre si por sua sequéncia e precedéncia (SAUSSURE, 2002, p. 61)
e 3) como ato de fala e exercicio da fala, a0 mesmo tempo.

Dessa forma, conclui Arrivé (2010, p. 122) que a polissemia do termo fala €, sem
duvidas, uma das causas da marginalizacdo de que ele foi vitima por parte dos editores
de 1916:
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[...] talvez eles tenham encarado o termo no sentido de “fonag@o”, algo legitimo e, pelo
menos, compreensivel, de fazer, dado que ele é quase sempre portador desse sentido no
texto saussuriano. Continua o autor: “Por isso é que eles tinham uma boa razdo para se
verem tentados a exclui-lo do campo da linguistica: Saussure ja fazia esse gesto ao excluir
a “fonologia”, no sentido de descri¢ao da fonagdo, do campo linguistico.

Observa o autor que o termo discurso também ¢€ poliss€émico em Saussure, mas
este nao oscila de sentido tanto quanto a fala. No CLG, as vezes ele toma o sentido de
fala para designar o produto da atividade do sujeito falante. Arrivé (2010) discorda
também que se possa tomar a faculdade da linguagem como sindonimo para fala. Para ele,
a faculdade da linguagem é mais extensiva do que a fala. Ela engloba os atos de fala para
0s quais a /ingua, estabelecida como institui¢ao social, abre caminho, assim como abarca
o processo de constituicdo da lingua. Para Castro (2015, p. 92), Saussure expressa
dramaticamente a passagem da /ingua para o discurso nos Escritos de Linguistica Geral
(2002), quando afirma que a /ingua sé existe em fun¢do do discurso e se pergunta sobre
0 que separa o discurso da lingua ou ainda “o que, em dado momento, permite dizer que
a lingua entra em a¢do como discurso”.

Arrivé (2010, p. 127) afirma que nao ha davidas de que a linguistica da fala
relaciona-se ao projeto de uma linguistica do discurso (ou do jogo da linguagem no
individuo). Observa o autor que uma terminologia ¢ proposta. Nem sempre perfeita, pois
a ambiguidade e a polissemia estdo sempre presentes no projeto cientifico de Saussure.
Porém, segundo o autor, esses fendmenos estao ligados aos proprios conceitos que 0s
termos pretendem significar.

“Em suma, tudo estd pronto para o desenvolvimento de uma linguistica
saussuriana do “jogo da linguagem no individuo”, desembaragada das modalizagdes
pejorativas e desagradaveis que afetam o projeto de “linguistica da fala™ (ARRIVE,
2010, p. 127). E neste sentido que a proposta interacionista de aquisi¢do da linguagem
faz a sua aposta, concebendo a indissociabilidade entre lingua e fala e marcando,
decisivamente, a influéncia de Saussure nessa teorizagdo. A fala da crianga e o proprio
conceito de /ingua sdo colocados em questao no campo da aquisi¢do de linguagem que
tem o compromisso de explicar a passagem de infans a sujeito falante.
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Resumo

Este ¢ um estudo inicial e qualitativo a respeito da manifestacio dos templates, isto é, rotinas
articulatorias usadas para expansao do léxico, no desenvolvimento fonoldgico de uma crianga nao
gémea (L) e de duas criangas gémeas (Mg & Bg) de 1;0 — 2;0 (total de 24 sessdes). Apos andlise
dos dados, verificou-se a manifestacao de diferentes templates no desenvolvimento fonologico de
cada crianga gémea e ndo gémea. Surpreendentemente, as criangas gémeas n3o mostraram o uso
de uma mesma rotina articulatoria, embora o mesmo contexto € ambiente estivessem sendo
compartilhados pelas duas.

Palavras-chave: remplates; gémeos; desenvolvimento fonologico.

Inter and Intra-variability in the phonological development of singletons and twins

Abstract

This is an initial and qualitative study on the manifestation of templates, this is an early
articulatory routines used for lexicon expansion, in the phonological development of a singleton
(L) and twins (Mr & Br) aged 1 — 2 years (24 sessions). In the analysis, different templates were
observed in L and M & B speech. Surprisingly, the twins did not show the use of the same
articulatory routine, although the same context and environment were being shared by both.
Keywords: templates; twins; phonological development.

Introducao

Este estudo analisa a emergéncia de templates ¢ foca a variabilidade no
desenvolvimento fonoldgico de criangas adquirindo o portugués da variedade baiana de
Vitéria da Conquista. A discussdo baseia-se na perspectiva emergentista dos Sistemas
Adaptativos Complexos (THELEN; SMITH, 1994; KELSO, 1995), que prevé mudanga,
gradiéncia, instabilidade, variabilidade e nao linearidade, ao longo do desenvolvimento.
A proposta fonologica assumida na abordagem dos dados infantis ¢ a da Whole-
Word/Templatic Phonology (WATERSON, 1971; VIHMAN; CROFT, 2007).

A Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos entende o desenvolvimento da
linguagem como um fendémeno de evolugdo, no qual as representagdes nao sdo estaticas
e podem ser graduais. Ele também ¢ entendido como um fendmeno comportamental e
emergente, sendo a linguagem uma habilidade cognitiva que depende de capacidades
motoras e auditivas e, principalmente, do estimulo do ambiente.

Uma das caracteristicas fundamentais da abordagem da complexidade ¢ a
tentativa de explicar o que ¢ o caotico, o que aparentemente ¢ desviante no percurso, por
meio de uma perspectiva emergentista. E sabido que uma teoria de desenvolvimento
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precisa oferecer explicacao acerca do surgimento do novo, das regularidades ao longo do
trajeto e da precisao de determinados momentos de mudanga que tendem a acontecer da
mesma maneira em diferentes individuos. Porém, o que a perspectiva da complexidade
tende a enfatizar ¢ que ndo se pode ignorar a diversidade, variedade, flexibilidade e a
assincronia que tendem a ocorrer no desenvolvimento.

Nos estudos de desenvolvimento fonologico (VIHMAN; CROFT, 2007), essa
perspectiva de carater dinamico contribui com a sua énfase no papel da variabilidade no
avango do desenvolvimento, no papel da auto-organizagdo para a maturagao do sistema,
isto ¢, seu papel na formagdo de padrdes, e na interconexao entre percepcao, acao e
aprendizagem. Em suma, a linguagem, nessa perspectiva, ¢ entendida como uma
habilidade cognitiva que depende de outros aspectos cognitivos € mecanismos como
aten¢do, memoria, capacidades motoras e auditivas. Ao assumir tal perspectiva, o
presente estudo nao parte de uma dualidade isolante entre mente — cérebro, ou seja, sao
considerados elementos de nivel mental e neural em conjunto, e enfatiza o papel da
interacdo. Ademais, ha um enfoque nos aspectos de variabilidade no desenvolvimento da
linguagem a fim de se verificar (des)encontros de rotinas articulatorias iniciais de criangas
gémeas € ndo gémeas.

A manifestaciao dos templates nos dados iniciais

Como apresentado na sec¢do anterior, o sistema fonoldgico, neste estudo, ¢é
entendido como um sistema dindmico, assim como o sistema linguistico em geral.

Dentro dessa proposta dinamica, estudos sobre a emergéncia da fonologia nos
dados das criangas propdoem a existéncia de templates no desenvolvimento (VIHMAN;
CROFT, 2007), os quais sdo explicados como modelos sistematicos temporarios que
facilitam a expansao do l1éxico. Tratam-se de produgdes abstratas/fonéticas que integram
a palavra ou frase-alvo e padrdes vocalicos. Templates consistem em uma ou mais
estruturas sistematicas que envolvem posi¢des prosodicas que tendem a ser preenchidas
com um repertorio segmental limitado. Podem ser entendidos como padrdes/rotinas que
emergem a partir da forma-alvo e que sao frequentemente usados pela crianga com base
nas formas fonologicas ja adquiridas. As palavras reduplicadas frequentes nos dados
infantis do portugués brasileiro (PB) podem, por exemplo, ser resultado de uma
manifestagdo de template. A harmonia consonantal, segundo Vihman e Velleman (2000),
¢ a manifestacdo mais recorrente de um template na aquisicao de diferentes linguas
(cataldo, inglés, estoniano), o que reflete a dificuldade em mudar modo e ponto de
articulacdo em uma mesma palavra.

De acordo com Vihman e Velleman (2000), templates podem ser classificados
como selecionados ou adaptados: o primeiro refere-se as tentativas da crianga que estao
proximas do alvo adulto, ou seja, derivam diretamente do alvo; o segundo refere-se as
adaptagdes que a crianga faz do alvo para satisfazer o padrao presente na sua fala, algum
processo fonoldgico que mude a palavra como um todo (apagamento, assimilacao,
metatese, etc.), de uma maneira sistematica.!

'O termo template ndo pode ser igualado ao uso ¢ significado assumido pelos estudos de aquisi¢do de
acento (GERKEN, 1994; SANTOS, 2007; BAIA, 2010), por ndo se referir apenas a estrutura prosddica.
Por exemplo, quando Santos afirma que o modelo prosédico inicial do portugués ¢ o iambo, a autora esta
se referindo ao pé, uma unidade prosddica, que ndo traz informagdo especifica sobre o tipo de segmento
que preenche a estrutura. Além disso, pé fonoldgico ndo ¢ uma rotina instavel, mas uma unidade fonologica.
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Por mais que os templates apresentem as mesmas origens na sua manifestacao em
diferentes criangas adquirindo diferentes linguas, o mesmo template ndo se manifesta,
obrigatoriamente, na fala de todas as criangas. Essa variabilidade encontrada na produ¢ao
de diferentes criancas ndo deriva, segundo Vihman e Velleman (2000), do input adulto,
mas do “filtro” individual que cada crianga carrega no processo de aquisi¢ao lexical.

Embora haja variabilidade, de acordo com os estudos citados, ¢ possivel levantar
algumas generalizagdes das caracteristicas segmentais e prosodicas que tendem a estar
presentes na manifestacao dos femplates:

a. Os templates refletem um numero limitado de estruturas sildbicas que
nunca excedem dois nucleos silabicos: CV, VC, CVC, CVCV, CVCVC.

b. Clusters consonantais estdo geralmente ausentes.

c. Os templates sao construidos a partir de um inventario segmental limitado,

geralmente um subgrupo oriundo da lingua-alvo. O subgrupo tende a variar de
crianga para crianca ¢ tem influéncia da continuidade articulatéria do balbucio e
das primeiras palavras.

d. A variacdo consonantal no item lexical ¢ restrita ao modo ou ponto de
articulacao, nao podendo ser nos dois a0 mesmo tempo.
e. Ha casos, embora raros, que caracterizam um template por meio de uma

sequéncia consonantal especifica.

Na literatura brasileira, os estudos sobre femplates sao recentes e poucos; além
dos estudos da presente autora, ha o estudo de Oliveira-Guimaraes (2012) sobre aquisi¢ao
de alofones. A autora verifica a manifestacdo de templates ao analisar dados de duas
criancgas (1;9 — 1;11 anos) adquirindo o portugués brasileiro (PB) e observa o predominio
de sistematizag¢do com dissilabos e reduplicacdo de silaba:

Producéio infantil Alvo
(01) [be'be] Gabriel
(02) [du'duy] Pedro

(03) [be'be] bebé

(04) [vo'vo] vovo

(OLIVEIRA-GUIMARAES, 2012)

A autora encontra, nos dados do PB, evidéncias de template caracterizado por
assimilagdo regressiva como em [ ‘papu] ‘sapo’ e [ 'popu] ‘copo’.

Interessantemente, muitas dessas produgdes iniciais, oriundas da manifestagao de
um template, tém sido reportadas na literatura como criagdo lexical e/ou causado
reflexdes a respeito de como categorizar tais produgdes infantis. Gerken (2009) chama a
atengdo para o que se considera protopalavra e que nao pode ser confundido com palavra
inicial. Protopalavra, segundo a autora, ¢ a produc¢do que se distancia do alvo, geralmente
composta por uma ou duas silabas, e ¢ usada em determinados contextos pela crianga para

O uso que Vihman e colegas fazem do termo refere-se a manifestagdo de um template por meio de um
processo de reduplicacdo, ou de metatese, ou de apagamento, ou de repeti¢do de determinado tipo de
segmento sem relacdo com o alvo, ou qualquer outro tipo de padrdo na producdo das primeiras palavras.
Templates carregam informacdes prosoddicas e/ou segmentais e sdo caracterizados pela sua manifestagao
nos processos que se repetem de maneira sistematica na producdo das palavras. Logo, ndo ¢ qualquer
processo ou ocorréncia que sera caracterizado como template, mas sim o que € sistematico e serve como
meio de expansdo do Iéxico.
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chamar a atencao do adulto, como, por exemplo, [di], usado para se referir a um objeto
especifico (GERKEN 2009, p. 73).2 Se protopalavra é a sequéncia de sons que, embora
carregue uma significacdo, ndo tem relagdo com a combinacao de sons da forma-alvo,
entdo esse tipo de produgao incluiria as criagdes lexicais presentes no periodo inicial (cf.
SECCO, 1994; BAIA, 2010). Além disso, para Gerken, palavra inicial € uma sequéncia
de sons proxima a do adulto, como, por exemplo [de] para daddy, em que os sons
presentes na forma-alvo podem ser mantidos na producao da crianga ou sofrer alguns
processos fonoldgicos da fala infantil, como a reduplicacdo de uma silaba do alvo,
metatese, harmonia vocalica, harmonia consonantal ou truncamento.

Logo, partindo da abordagem da autora, ¢ complicado estabelecer o limite entre
um tipo de producdo e outra, atentando apenas para similaridade fonica entre a producao
infantil e a alvo. Isto ¢, se a protopalavra se distancia da forma-alvo, mas as palavras
iniciais podem também sofrer processos fonologicos que distanciam a producao infantil
da forma-alvo, como estabelecer a dessemelhanca que caracteriza os dois tipos? Por essa
razao, outros parametros precisam ser levados em consideragao para se certificar se o que
estd sendo analisado pode ser entendido como palavra ou ndo.

Secco (1994), baseando-se em MacWhinney (2000 [1991]) e o formato Chat de
transcricio’, considera as palavras, que contém significado na fala infantil, mas que
fogem da forma-alvo, “criagdes lexicais™®. Segundo o autor, as cria¢des lexicais sdo
instdveis, um tipo especifico de léxico que ndo faz parte daquele estabelecido na
comunidade linguistica em que a crianca estd inserida. O autor prossegue afirmando que
as criagdes lexicais funcionam como preenchedores de lacunas da fala da crianca e que
podem fugir da fonotatica da lingua alvo, pois encontra produgdes de alguns itens que
ndo seguem o padrdo fonotatico da lingua, como, por exemplo, [km. 'km] “quero” ou
“caneta”. Por outro lado, Baia (2010) considera que as criagdes lexicais podem refletir
possibilidades sonoras, que ndo fogem da fonotatica da lingua alvo, testadas pelas
criancas. Nos dados levantados na pesquisa da autora, ndo houve caso que violasse a
fonotatica do portugués, nem mesmo nos anteriores a 1;8 anos, faixa etaria analisada por
Secco (1994). Baia (2010) também, ao contrario de Secco (1994), ndo considera as
onomatopeias como criagdes lexicais porque elas sdo estaveis, isto €, “au-au” e “miau”
parecem conservar-se ao longo da aquisi¢ao e até apods esse periodo. Todavia, Secco
(1994) e Baia (2010), assim como MacWhinney (2000), vao diferenciar o que ¢ chamado
de criagdo lexical, nas suas andlises e (@c no formato Chat de transcrigdo, de neologismo.

Dessa maneira, seguindo o raciocinio de Secco (1994) e Gerken (2009), as
criagdes lexicais, isto €, qualquer tipo de distor¢cdo de palavra no vocabulario infantil,
seriam uma protopalavra, o que é repensado no presente estudo.

O que Gerken (2009) considera protopalavra pode ser considerado palavra inicial
na perspectiva da Whole-Word (Templatic) Phonology (VIHMAN; CROFT, 2007) se
houver evidéncia de que tais produgdes sdo fruto da manifestagcdo de um template

2 A autora ndo diz qual seria o objeto.

3 No manual do formato Chat, essas producdes sido descritas da seguinte maneira: Child-invented forms:
are words created by the child sometimes from other words without obvious derivational morphology.
Sometimes they appear to be sound variants of other words. Sometimes their origin is obscure.
(MacWHINNEY, 2000, p. 38).

4 No formato Chat de transcri¢io child-invented form @c.
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predominante. Dessa maneira, no presente estudo, a classificacdo entre protopalavra e
palavra inicial ndo ¢ levada em consideragao.

Neste estudo, apresentamos uma perspectiva alternativa para explicacdo do
fendomeno das “criagdes lexicais” ou “protopalavra” na fala infantil. Nossa hipotese ¢ a
de que criagdes lexicais ndo sdo invengdes na fala infantil, elas sdo adaptagdes feitas de
acordo com a rotina articulatoria da criangca no momento. Essas produ¢des nao fogem da
fonotatica da lingua alvo e podem ser explicadas como resultado de um template operante
(VIHMAN; CROFT, 2007).

Com base no que foi apresentado até entdo, a hipotese deste estudo € que toda e
qualquer crianga apresenta uso de tais rotinas articulatorias (VIHMAN; CROFT, 2007;
BAIA, 2014). No entanto, a manifestacdo dos templates nao ¢, necessariamente, uniforme
no desenvolvimento de criancas adquirindo uma mesma variedade linguistica devido a
variabilidade caracteristica da formagdo de qualquer sistema complexo (THELEN;
SMITH, 1994). Investigamos o uso de diferentes rotinas articulatérias no
desenvolvimento fonologico de criangas gémeas.

Desenvolvimento fonolégico de gémeos

Sao poucos os estudos sobre o desenvolvimento fonoldgico de criancas gémeas e
naqueles, até entdo encontrados na revisao teorica do presente estudo, observa-se falta de
consenso a respeito do trajeto articulatorio e fonico das criancas gémeas. Em geral, sdo
reportados na literatura possiveis atrasos no desenvolvimento linguistico de criangas
gémeas devido ao fato de uma crianca do par ter menos fala dirigida para ela e ndo sao
excluidos fatores biologicos (SMITH, 2011). Além disso, sdo observadas certas
tendéncias no desenvolvimento linguistico de gémeos como: a) tendem a completar a
sentenca um do outro; b) usam menos o seu nome proprio que as demais criangas; ) uso
de idioglossia/criptofasia — sistema linguistico inico criado e usado entre gémeos; d) uso
de linguagem simplificada; e) ocorréncia de “erros” sistematicos que nao acontecem na
fala de criancas ndo gémeas.

Dodd e McEvoy (1994) realizam um estudo comparativo entre a fala de criancas
gémeas e ndo gémeas ¢ defendem que o inventdrio e o trajeto fonico de gémeos ndo
diferem das outras criangas. No entanto, a fala de gémeos, segundo os autores,
apresentaria atraso em relagao a fala de ndo gémeos devido a percepcao linguistica tardia
da forma alvo. Isso provavelmente seria decorrente do fato de gémeos terem menos
interagdo com adultos do que criangas que se desenvolvem rodeadas mais de adultos. Os
autores notam também que criangas gémeas nao compartilham, necessariamente, 0s
mesmos processos fonoldgicos, embora ndo haja discrepancia no desenvolvimento
fonologico delas.

No grupo de estudos que comparam o desenvolvimento fonologico de gémeos, de
um lado, Bloch (1921) observa percurso fonico idéntico no desenvolvimento fonoldgico
de criangas gémeas, no entanto, seu estudo enfatiza dados aspectos segmentais. De outro
lado, Leonard et al. (1980) e Smith (2011) observam percursos segmentais diferenciados
no desenvolvimento de criangas gémeas, isto ¢, irmdos/irmas gémeos apresentam,
segundo os autores, idiossincrasias no aspecto fonico do desenvolvimento.

No que se refere aos templates, Smith (2011), em um estudo qualitativo sobre
desenvolvimento fonoldgico do francés por criangas gémeas de 1 ano e 3 meses — 2 anos,
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observa que o par analisado compartilha os mesmos templates ao longo do
desenvolvimento, tais como rotina de reduplicacdo total e rotina de dissilabos com
consoante nasal no ataque sildbico. Todavia, ndo ¢ dito no estudo se as rotinas, isto &,
templates, foram usadas simultaneamente pelos irmdos numa mesma sessdo ou se
ocorreram de modo geral no intervalo de quase um ano investigado. Dessa maneira, os
resultados ficam comprometidos, pois ¢ esperado que os irmdos compartilhem rotinas
semelhantes por estarem em um mesmo ambiente adquirindo uma mesma lingua-alvo. E
preciso realizar uma verificagdo por sessdo de andlise, o que estd em andamento na
presente pesquisa.

Metodologia

Os dados pertencem ao banco de dados do GEDEF (Grupo de Estudos de
Desenvolvimento Fonologico). Todos os dados tém sido transcritos auditivamente pela
autora deste trabalho com o uso do alfabeto fonético internacional (IPA) e de acordo com
o sistema CHAT (CHILDES) de transcricido (MACWHINNEY, 2000) e contam com a
verificacdo e julgamento de um foneticista. Havendo 90% de concordancia entre os dois
transcritores, os dados foram corretamente transcritos. A respeito dos 10% discordantes,
apo6s discussao, os transcritores devem chegar a um acordo sobre a producao.

Para este estudo, sao analisados: a) dados de L, sexo feminino, ndo gémea, de 1 a
2 anos; b) de Mg & B¢, sexo feminino, gémeas fraternas, de 1 a 2 anos. As trés criancas
nasceram ¢ estdo adquirindo a variedade baiana de Vitéria da Conquista, cidade
localizada no sudoeste do estado. Os dados coletados e analisados sdo naturalisticos, isto
¢, oriundos de estudo longitudinal com sessdes mensais com duracao de trinta minutos
cada.

Na presente pesquisa, sao analisados tokens diferentemente dos outros estudos
sobre os templates que consideram types (VIHMAN; CROFT, 2007). Optou-se pela
analise de tokens, pois se apenas types fossem considerados, pistas ou evidéncias de
manifestagdo de templates e diferentes modelos prosoddicos poderiam ser excluidos dos
dados. Por exemplo, Baia (2014) apresenta as seguintes produgdes para a palavra
“aranha” em uma mesma sessdo de M. aos 1;6: [a.'bo] [a.'la.nja] [a.'la.na] [a.a.'d.pa]
[a.’a.pa] [a.'1.pa] [a.'a.pa] [a.'1.2] [a.'da.ja] [a.ja.ja] [a. ba.ja] [ma. ja.pa]. Se o critério
para a escolha do type fosse frequéncia de ocorréncia, mais de um #ype seria escolhido
por ndo ter havido producdo que se sobressaiu em relagdo as demais. Além disso, um
argumento contra o uso de tokens pode ser, na verdade, a seu favor. A andlise de tokens
poderia apontar a manifestagdo de um determinado femplate de maneira equivocada, por
considerar a mesma producao repetidas vezes. Porém, essa possibilidade ndo representa
tanto risco quanto deixar de lado o indicio de que repeticdes também demonstram uso
sistematico de um padrdo fonico. Para ser considerado um template operante em uma
sessdo de dados, ele deve ter se repetido em pelo menos 40% dos dados da sessao.

Foram feitas duas categorizagdes quanto aos dados. Primeiramente, entre o que ¢
balbucio e palavra, seguindo os critérios de Vihman e McCune (1994), pois o estudo de
dados iniciais, que parte da classificagdo do que pode ou ndo ser avaliado como palavra,
exige categorizacdo devido as ténues diferencas entre o que ¢ palavra ou nao no periodo
inicial da fala. Por certo, o contexto, a semelhanca fonica e a repeticdo da palavra com o

5 G- gémeas.
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uso constante de um mesmo sentido sao fundamentais para a categorizagao, mas nao sao
0s Unicos critérios considerados para a classificacio dos dados inicias (balbucio e
palavra). Com o intuito de categorizar os dois tipos de produgdo de uma maneira rigorosa,
¢ preciso, indubitavelmente, comparar os dados entre si. No entanto, s6 a comparagao
interna ndo ¢ suficiente. E preciso partir de uma categorizagdo geral baseada em critérios
que possam ser e tenham sido checados na anélise de dados de diferentes criangas.

Vihman e McCune (1994), baseados na analise de dados de transi¢do do balbucio
as primeiras palavras de dez criangas entre nove meses € um ano e seis meses de idade,
propdem critérios que partem de parametros contextuais e fOnicos para determinar
quando a palavra pode ser entendida como palavra fonologica. Sobre a necessidade de
haver tais critérios, os autores lembram que tal preocupacdo de reconhecer o que seria
“primeira palavra” tem acompanhado especialistas em fala infantil antes do advento da
pesquisa psicolinguistica contemporanea. Termos e conceitos t€ém sido propostos na
busca por delimitagdo e entendimento acerca das produgdes iniciais; por exemplo,
“holofrase”, para palavra isolada que pode ser entendida, na verdade, como uma sentenga
(LAGUNA, 1927); e “vocéabulo”, termo proposto para ndo haver distin¢do equivocada
entre o que seria uma palavra de acordo com o alvo ou algum outro tipo de verbalizagao
(WERNER; KAPLAN, 1963). O que se percebe ¢ que o ponto de vista assumido pelo
pesquisador recorta e interpreta diferentemente o objeto. Vihman e McCune (1994)
propdem, entdo, uma nova metodologia para identificagdo de palavra sem apresentar
novos termos ou conceitos. Em vez de novas terminologias, os autores sugerem o uso de
critérios fonoldgicos que levem em consideragdo o contexto de interagdo também.

Os critérios sdo aplicados antes da sele¢do prévia das producdes que levantam
davidas. O candidato a palavra que suscita dividas quanto a sua categorizagcdo deve
apresentar aspectos fonicos proximos ao do alvo e/ou pistas de contexto especifico de uso
para ndo ser descartado de inicio. Apos a identificacdo daqueles que suscitam davidas, os
seguintes critérios sao seguidos:

a) Critérios baseados no contexto: determinativo — verifica-se se a palavra ocorre
em um contexto sugestivo de uma determinada palavra e ndo de outra;
identificagcdo materna — verifica-se por meio do estudo da interagdo adulto e
crianga, ou seja, se o adulto entende o candidato a palavra da mesma maneira
que o pesquisador; uso multiplo — verifica-se se a crianga utiliza a mesma
producdo mais de uma vez no mesmo episodio; episodios multiplos — verifica-
se se a crianga utiliza a mesma producdo em diferentes episodios.

b) Critérios baseados no modelo de vocalizagcdo: correspondéncia complexa —
verifica-se se a producgdo da crianca contém mais de dois segmentos da forma
alvo; correspondéncia segmental exata — verifica-se se at¢ um ouvido ndo
treinado reconheceria a produgdo da crianga como sendo idéntica a produgdo—
alvo; correspondéncia prosodica — verifica-se se as caracteristicas prosodicas
sd0 as mesmas presentes na forma alvo, isto ¢, posi¢do de acento, tipo e
quantidade sildbica.

¢) Critérios baseados em outras vocalizagoes: tokens imitados — verifica-se se o
candidato a palavra ¢ uma producdo imitada e se a crianga compreende o que
imita; auséncia de variagdo — verifica-se se o candidato a palavra ¢é repetido
mais de uma vez sem variacdo fonética; auséncia de usos inapropriados —
verifica-se se a produ¢do mantém o mesmo significado em diferentes
contextos.
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A correspondéncia fonética, segundo os autores, ndo € copia idéntica dos
segmentos do alvo.® Vogais que ocupam lugares vizinhos no quadro do IPA, por exemplo,
[a] sendo produzido como [9] em “casa”, ndo sdo tratadas como diferentes seguindo os
critérios propostos. O critério de correspondéncia também ¢ obedecido quando
consoantes sao produzidas com aspiracao quando o alvo ndo o ¢, e sibilantes produzidas
com troca de ponto de articulagao.

Vihman e McCune (1994) propdem que um bom candidato serd aquele que
respeitar no minimo quatro critérios. O presente estudo faz uso de todos os critérios e
assume o nimero minimo proposto pelos autores na analise dos dados. As produgdes que
ndo satisfizerem pelo menos quatro critérios sdo categorizadas como balbucio.

Analise piloto e discussdo

Neste primeiro momento do estudo, sdo apresentados resultados qualitativos e
gerais sobre o desenvolvimento de L e Mg & Ga.

O primeiro aspecto a ser considerado e explicado ¢ o da transi¢ao do balbucio para
as primeiras palavras das trés criangas. Como Baia (2014) observa, ha influéncia do
balbucio na formagdo e emergéncia de femplates, o que pode, segundo a autora, ser
entendido como evidéncia de continuidade entre os dois periodos.

As trés criangas apresentaram o seguinte quadro de transcri¢cdo entre balbucio (B)
e palavras iniciais (P):

L: B>B=P>B+P->B-P+

Mg: B+ P-

Bg: B+ P->B~P

As trés criangas, tanto as gémeas como a ndo gémea, apresentaram balbucio
tardio, o que ¢ caracteristico da continuidade entre treino motor e producao linguistica de
carater funcional. No entanto, L, ao contrario das irmas gémeas, produz mais palavras do
que producdes balbuciadas até o periodo etario analisado. Dessa maneira, nota-se um
certo descompasso entre a transi¢do do balbucio as palavras das criangas gémeas e da
crianca nao gémea. Na comparagdo da transi¢do para as primeiras palavras de Mg e Bg,
notou-se um balbucio tardio mais persistente ¢ predominante na fala de Mg, o que

demonstra um aspecto diferencial no percurso articulatorio e fonologico das duas
criangas.

Em relagdo aos templates, os seguintes templates se manifestaram ao longo das
sessoes analisadas:

L: CiV1. CiV1
CoctuV1. Coca V2
CvV

Ms: CV

¢ Embora fagam uso da palavra “exata” em “Correspondéncia Segmental Exata” nos critérios do item b,
Vihman e McCune (1994) explicam nd3o haver necessidade de copia idéntica para verificagdo da
correspondéncia fonética.
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Ci1V1. CitV1
Bs: Ci1Vi. CiVi

Como pode ser observado, houve manifestacio do template reduplicado
C1V1.'C1V1no desenvolvimento fonologico das trés criangas:

L: (5 [Pa.'Ba] Fafa

(6) [ma.'ma] mae
Ms: (7) [pa.'pa] comida

(8) [ma.'ma] mae
Bs: (9) [pa.pa] comida

(10)  [mu.'mu] Malu

De um lado, segundo Lewis (1936), a reduplicacao fonoldgica na fala infantil pode
ser entendida como “pedacos de balbucio”, e, segundo Fee e Ingram (1982), como
“vestigios de balbucio”. De outro lado, Jakobson (1972 [1941]), apesar de apresentar
exemplos de palavras infantis reduplicadas no russo (futu “escondido”, dada “tio”, nana
“enfermeira”, nuna “choro”) para explicar a aquisicdo de diferentes vogais, ndo traga
nenhuma relagdo entre a reduplicag@o e o balbucio. No trabalho de 1962, “Why ‘mama’
and ‘papa’”, Jakobson explica, retomando seu trabalho com Halle (1956), que essas
palavras infantis, como outras presentes na fala da crianga, sdo baseadas na polaridade
entre a consoante o0tima e a vogal 6tima. Apesar de o autor reconhecer que: “na transi¢ao
do balbucio para o comportamento verbal, a reduplicagdo pode servir como um processo
compulsorio, sinalizando que os sons internalizados nao representam um balbucio, mas
uma entidade dotada de sentido”” (JAKOBSON, 1962, p. 543, tradugdo nossa, grifo do
autor), ele ndo observa que o fato de haver um processo que, segundo suas proprias
palavras, ¢ compulsorio e ndo pode ser considerado balbucio — apesar de compartilhar
caracteristicas com o periodo anterior e apresentar significado —, pode trazer
complicacdes para a sua visdo a favor da descontinuidade, pois o autor, ao reconhecer
semelhangas entre o processo de reduplicacdo e o momento de balbucio, traga uma
continuidade entre eles.

Além de ser um processo fonoldgico comum, os dados analisados também
mostram a relagdo entre a reduplicagdo fonoldgica e a manifestaciao de template. O seu
predominio como template nos dados iniciais ocorre, aparentemente, devido a influéncia
das produg¢des do balbucio.

L, diferentemente das criancas gémeas, manifesta ao longo do seu
desenvolvimento o uso de rotina com informagdo segmental em CocuVi. CocluV2 , com
uso de consoante oclusiva em posi¢ao de ataque silabico aos 1;11:

L: (11) ['to.tu] foto
(12) ['do.te] doce

7 “At the transition from babbling to verbal behaviour, the reduplication may even serve as a compulsory
process, signaling that the uttered sounds do not represent a babble, but a senseful semantic entity”.
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E importante chamar a atengdo para o aspecto efémero dessa rotina que
caracterizou a sessao de 1;11, pois a substituicdo sistematica de segmentos fricativos por
oclusivos na fala de L. ndo se estendeu até a sessao de 2 anos.

Na comparagdo dos templates manifestados na fala das criancas gémeas, Mg
apresentou uso sistematico de producdes monossilabicas, o que ndo foi observado no
desenvolvimento de Bg:

Mg: (13) [be] Bela (nome)
(14) [ma] mae

Tal desencontro de rotinas iniciais, observado no desenvolvimento de Mg & Gg,
apresenta evidéncias contrarias as de Smith (2011) a respeito da natureza dos templates
na fala de gémeos. Ao contrario do que ¢ observado pela autora em dados de aquisi¢ao
do francés, dados de criancas adquirindo o PB ndo mostram uso dos mesmos templates
por gémeos.

O quadro seguinte resume as diferencas no que se refere a transi¢do e aos
templates no desenvolvimento fonologico das criancas gémeas € nao gémea:

Quadro 1. (Des)encontros no desenvolvimento fonolégico das criancas gémeas e nio gémea.

Crianca/ldade L /1-2 anos Mg/ 1-2 anos Bg/ 1-2 anos
Transicao B—-P B >B=P >B+P->B-P+ B+P- B+ P->B=P
Templates CiVi.'CiVa CiVi. ' CiVi CiVi. ' CiVi
CocluVI . I Cocluv2 CV

CV

Como o quadro ilustra, observa-se variabilidade ndo apenas na comparagao do
percurso fonico de criangas gémeas e ndo gémea, como também na comparag¢ao dos dados
das irmas. Embora estejam no mesmo contexto linguistico, familiar e cultural, em contato
com a mesma lingua-alvo e cuidadores, os templates manifestados ndo foram os mesmos.

Consideracoes finais

Em geral, verificou-se a persisténcia do balbucio tardio na fala das trés criangas
analisadas, o que pode ser entendido como evidéncia de continuidade entre os dois
periodos. No que se refere aos templates, todos os que foram manifestados estdo de
acordo com os padrdes fonotaticos e prosddicos da lingua-alvo, mas houve diferencas nas
manifestagdes de cada crianga. A variabilidade observada no percurso de
desenvolvimento fonologico de cada crianga ¢ esperada porque o sistema fonologico €
entendido como um sistema dinamico aberto e instavel. Conforme o inventario lexical da
crian¢a aumenta, mais proéxima sua producao fica do que ¢ predominante e mais frequente
na lingua alvo. Este estudo segue, no momento, com analise quantitativa e mapeamento
de templates por sessao.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 46 (2): p. 493-504, 2017. 502



REFERENCIAS

BAIA, M. F. A. O modelo prosodico inicial do portugués brasileiro: uma questao de
metodologia? Sao Paulo: FFLCH/USP Produgao Académica Premiada, 2010.

. O papel do balbucio na formac¢ao dos templates. Estudos Linguisticos, 43(2),
p. 679-695, mai./ago. 2014.

BLOCH, O. Les premiers stades du langage de I’enfant. Journal de psychologie, 1921,18,
693-712.

DODD, B.; MCEVOY, S. Twin language or phonological disorder? Journal of child
language, 21, p. 273-289, 1994.

FEE, J.; INGRAM, D. Reduplication as a strategy of phonological development. Journal
of child language, 9, p. 41-54, 1982.

GERKEN, L. A metrical template account of children’s weak syllable omissions from
multisyllabic words. Journal of child language, v. 21, p. 565-584, 1994.

. Language development. Arizona: Plural Publishing, 2009.

JAKOBSON, R. Child language, aphasia and phonological universals. Paris: Mouton,
1972 [1941].

. Why “mama” and “papa”? Selected writings, v. 1: phonological studies. The
Hague: Mouton, 1962. p. 538-545.

JAKOBSON, R.; HALLE, M. Fundamentals of Language. Holanda: Mouton Publishers,
1980 [1956].

KELSO, J. A. S. Dynamical Patterns: The Self-Organization of Brain and Behavior.
Cambridge: MIT Press, 1995.

LAGUNA, G. Speech. its function and development. New Haven: Yale University Press,
1927.

LEONARD, L. N.; NEWHOFF, M.; MESALAM, L. Individual differences in early child
phonology. Applied Psycholinguistics, 1, p. 7-30, 1980.

LEWIS, M. M. Infant Speech: a study of the beginning of language. New Y ork: Harcourt,
Brace and Company, 1936.

MACWHINNEY, B. The CHILDES project: tools for analyzing talk. v. 1: transcriptions
and programs. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 2000.

OLIVEIRA-GUIMARAES, D. Beyond early words: word template development in
Brazilian Portuguese. In: VIHMAN, M.; KEREN-PORTNOY, T. (Org.). The emergence
of Phonology: Whole-Word approaches, cross-linguistic evidence, Cambridge, 2012.

SANTOS, R. S. 4 aquisi¢do prosodica do portugués brasileiro de 1 a 3 anos: padrdes de
palavra e processos de sandi externo. 2007. 214 f. Tese (Livre Docéncia em Linguistica)
— Faculdade de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2007.

SECCO, G. Criagoes lexicais em uma crianca de 20 meses de idade. 1994. 203 f.
Dissertagdao (Mestrado em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 1994.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 46 (2): p. 493-504, 2017. 503



SMITH, C. E. Variation and similarity in the phonological development of French
dizygotic twins: phonological bootstrapping towards segmental learning? York papers in
Linguistics, v. 11, p. 74-87, 2011.

THELEN, E.; SMITH, L. B. A Dynamic Systems Approach to the Development of
Cognition and Action. Cambridge, MA: MIT Press, 1994.

VIHMAN, M. M.; VELLEMAN, S. L. Phonetics and the origins of phonology. In:
BURTON-ROBERTS, N.; CARR, P.; DOCHERTY, G. (Ed.). Phonological knowledge:
its nature and status. Oxford: Oxford University Press, 2000. p. 305-339.

VIHMAN, M.; CROFT, W. Phonological development toward a “radical” templatic
phonology. Linguistics, 45(4), p. 683-725, 2007.

WATERSON, N. Child phonology: a prosodic view. Journal of Linguistics, 7, p. 179-
211, 1971. Publicado novamente em: WALTERSON, N. Prosodic Phonology: The
theory and its application to language acquisition and speech processing. Newcastle upon
Tyne: Grevatt & Grevatt, 1987.

WERNER, H.; KAPLAN, B. Symbols formation. Nova lorque: Wiley and Hillsdale, NJ,
1963.

Recebido em: 16/10/2016
Aprovado em: 19/11/2016

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 46 (2): p. 493-504, 2017. 504



Quem é/deve ser o professor da escola indigena: uma discussiao
introdutoria

Leticia Fraga
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Ponta Grossa, Parana, Brasil
leticiafraga@gmail.com

DOI: http://dx.doi.org/10.21165/el.v46i2.1754

Resumo

Este texto tem o objetivo de apresentar uma discussdo inicial sobre o perfil do professor da
escola indigena, a partir do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI/BRASIL, 1998) ¢ da realidade das escolas indigenas do estado do Parana. Defende-se
que, independentemente do considerado ideal pelo RCNEI, ¢ preciso que os professores que
atuam nessas instituigdes, indigenas ou ndo-indigenas, tenham formacgdo inicial adequada para
exercer seus papéis, garantindo uma “educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas” (BRASIL, 1996, Art. 78).

Palavras-chave: educac¢io escolar indigena; formagdo de professores; politicas linguisticas.
Who is / should be the teacher of the indigenous school: an introductory discussion

Abstract

This paper intend to introduce an initial discussion about the profile of the teacher in indigenous
schools from the Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas [Brazilian Curricular
Reference for Indigenous Schools] (RCNEI/BRASIL, 1998) and the reality of the indigenous
schools in the state of Parana. We believe that, beyond what the RCNEI considers as ideal, is
necessary that the teachers who act in these institutions, indigenous or non-indigenous, have an
adequate initial formation to play their role properly, ensuring an “bilingual and intercultural
education to the indigenous folk” (BRASIL, 1996, Art. 78).

Keywords: indigenous school education; teacher education; linguistic policies.

Desde 2008, nossos interesses de pesquisa tém se voltado ao exame da condig¢ao
linguistica do estado do Parand, mais especificamente de regides linguisticamente
complexas, em que ha indicios de bi/multilinguismo apontados por 6rgdos oficiais,
como IBGE (BRASIL, 2012)! ou trabalhos académicos.

Como exemplos de contextos linguisticamente complexos que ja investigamos,
citamos  comunidades indigenas, colonias de imigrantes, comunidades
quilombolas/negro-rurais, comunidades escolares periféricas, contextos de educagao
formal em situagcdo de privagdo de liberdade, dentre outros. Alguns dos trabalhos que
desenvolvemos foram inclusive submetidos a avaliagdo por agéncias de fomento e
contemplados com financiamento?.

' “O Censo de 2010 foi o primeiro da historia brasileira para o qual os entrevistados responderam a
questdes sobre a) pertencimento étnico (que poderia ser autodeclarado ou “considerado”) e b) uso/nao uso
de lingua indigena e portuguesa em domicilio” (FRAGA; TASSO, 2016, p. 169).

2 Os projetos a que me refiro sdo os seguintes: a) “Politicas linguisticas ¢ ensino de lingua na regido dos
Campos Gerais/PR”, desenvolvido entre 2011 e 2013, financiado pela Fundacdo Araucaria; b) “Politicas
educacionais e ensino de lingua em Mangueirinha/PR: revitalizagdo sociocultural e linguistica da
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Em relacdo aos contextos investigados, destacamos o indigena, em que vimos
realizando pesquisas desde 2012, mais especificamente observando a forma como as
escolas situadas nesses contextos lidam com suas realidades e administram suas
especificidades. No que diz respeito a escola indigena, ¢ ponto pacifico que ainda ha
muito que se observar: sua gestdo, o curriculo, a formagdo do corpo docente, dentre
outros.

Neste texto, porém, por razdes de escopo, optamos por focar a discussao em
apenas um ponto, bastante polémico, inclusive, em relagdo as escolas indigenas, que ¢ o
perfil do professor dessa instituicao.

Consideramos o debate relevante pelo fato de a grande maioria dos trabalhos
sobre educacao escolar indigena, quando tratam de formacao inicial ou continuada de
professores, discutirem, quase exclusivamente, a presenga (ou necessidade da presenga)
do professor indigena, o que ¢ absolutamente compreensivel levando em conta que a
‘(trans)formag¢do de indios em professores’ (GRUPIONI, 2006) ¢ um principio
sustentado, implicita ou explicitamente, pelas principais politicas que orientam as bases
da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, como a Constitui¢do, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional/Lei 9394, o Plano Nacional de Educac¢ao/Lei 10.172, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Indigena, o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, a Resolucao 3/99 e o Parecer 14/99 do
CNE, dentre outras.

No entanto, essas mesmas politicas, que definem a escola indigena ideal
protagonizada por indigenas, reconhecem que, por uma série de razdes, esse
protagonismo ainda esta longe de ser dar efetivamente. Ou seja, embora a lei exista, a
realidade atual da educagdo brasileira ¢ diferente, mostrando que Unido, estados e
municipios ndo conseguem cumprir suas responsabilidades minimamente. Nesse caso,
inclusive,

[...] se [mostrando] pouco permeaveis as mudancas reclamadas pelos povos indigenas.
Tais instancias, via de regra, ndo contam com quadros técnicos qualificados, politicas de
longa duracdo sdo preteridas em prol de agdes pontuais e fragmentadas, que ndo
encontram nexo na rotatividade de cargos e mudangas de politicas, que tanto
caracterizam a administragdo publica no Brasil. Face a burocracia governamental, a tdo
propalada participacdo indigena fica mais no discurso que na pratica (GRUPIONI,
2006, p. 64).

Como, entdo, deve se dar o debate sobre o perfil do professor da escola
indigena? Afinal, na escola indigena s6 cabem professores indigenas? A presenca de
professores ndo-indigenas causaria problemas a escola?

Trouxemos essas questdes assim, de forma bastante simplista, porque em geral ¢
dessa forma que “curiosos” e mesmo colegas nos expdem suas dividas quanto ao tema.

identidade Kaingang”, desenvolvido entre 2012 e 2015, financiado pela Fundagdo Araucaria); c)
“Formagcao continuada de professores de lingua em contextos bi/multilingues paranaenses”, desenvolvido
entre 2012 e 2016, financiado pelo CNPq; d) “Politicas educacionais e ensino de lingua em terras
indigenas paranaenses: formagdo continuada de professores de lingua em contextos bi/multilingues”,
iniciado em 2013, financiado pelo CNPq; e) “Revitalizagao sociocultural e linguistica em terras indigenas
paranaenses: estudos sobre politicas educacionais e ensino de lingua”, iniciado em 2014, financiado pelo
CNPq.
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Mas ja de inicio defendemos que a discussao nao caminha nessa dire¢do, por mais que
0s questionamentos sejam/tenham sido colocados dessa forma.

Nio é uma questdo de ‘sim’ ou ‘ndo’. E preciso, no minimo, considerar a
discussdo com base no que ¢ tido como ideal e/ou real. Pretendemos, ao menos de
forma introdutoéria, insistimos, abordar esses dois pontos de vista: o ideal, a partir das
orientacdes do RCNEI, e o real, a partir de dados da Secretaria de Educacdo do estado
do Parana, relativos a situacao das escolas indigenas paranaenses no que diz respeito a
quem sdo os professores que hoje estdo atuando nesse contexto.

Segundo as orientagdes do RCNEI (1998), o professor ideal para a escola
indigena ¢ o professor indigena. Somente ele ¢ capaz de garantir que a escola indigena
seja:

5.1.1 Comunitaria: Porque conduzida pela comunidade indigena, de acordo com seus
projetos, suas concepgOes € seus principios. Isto se refere tanto ao curriculo quanto aos
modos de administra-la. Inclui liberdade de decisdo quanto ao calendario escolar, a
pedagogia, aos objetivos, aos contetdos, aos espagos ¢ momentos utilizados para a
educacdo escolarizada. 5.1.2 Intercultural: Porque deve reconhecer e manter a
diversidade cultural e linguistica; promover uma situagdo de comunicacdo entre
experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas diferentes, ndo considerando uma
cultura superior a outra; estimular o entendimento ¢ o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais relagdes vém ocorrendo
historicamente em contextos de desigualdade social e politica. 5.1.3
Bilingue/multilingue: Porque as tradigdes culturais, os conhecimentos acumulados, a
educacdo das geragdes mais novas, as crengas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as
representacdes simbolicas, a organizagdo politica, os projetos de futuro, enfim, a
reprodug¢do sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos,
manifestados através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os povos indigenas que sdo
hoje monolingues em lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus ancestrais
como um simbolo poderoso para onde confluem muitos de seus tragos identificatorios,
constituindo, assim, um quadro de bilinguismo simbdlico importante. 5.1.4. Especifica e
diferenciada: Porque concebida e planejada como reflexo das aspiragdes particulares de
povo indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e orientagdo da escola ndo-indigena (BRASIL, 1998, p. 24-25).

J& a Constituicdo da Republica (1988) e a LDB (1996) ndo falam explicitamente
na necessidade de o professor da escola indigena ser indigena, mas mencionam a
obrigagdo de o Estado brasileiro ofertar “[...] educacdo escolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas” (BRASIL, 1996, Art. 78), o que, por deducdo, estaria ‘garantido’
caso o professor fosse indigena.

Ha varias razdes para o fato de o professor da escola indigena ndo ser
obrigatoriamente indigena, mas a mais preocupante € que, se existisse, essa exigéncia
inviabilizaria o funcionamento das escolas indigenas, j4 que ndo ha, em nenhum estado
brasileiro, professores indigenas formados em nivel superior em nimero suficiente para
atender toda a demanda de professores de Educacao Bésica.

Na verdade, a propria exigéncia de acesso ao ensino superior pelos indigenas
deu-se muito recentemente, apos a chamada ‘reforma da educacdo escolar indigena’, em
1991, ano em que a educagdo indigena foi contemplada pela Constitui¢do Brasileira
como responsabilidade do governo (CAVALCANTI, 1999). E a organizacdo do
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movimento indigena nesse sentido s6 se impds mais efetivamente depois que algumas
universidades reconheceram que, sozinhas, ndo ‘dariam conta do recado’, ja que mesmo
desenvolvendo projetos de assessoria e parceria com comunidades, projetos de extensao
e também de pesquisas e ensino, ndo atingiam os resultados necessarios, principalmente
se considerarmos que poucos projetos tém/tinham como objetivo incentivar os
professores indigenas a serem pesquisadores em suas proprias comunidades (KONDO,
2013).

No estado do Parand, essa questdo parece mais urgente se se considera que as
politicas afirmativas voltadas ao acesso ao ensino superior pelas populagdes indigenas
locais se resumem a “reserva de vagas para indigenas nas Universidades Estaduais”
(PARANA, 2001; 2006) e na Universidade Federal do Parana, dentro dos cursos ja
existentes nessas instituigdes, diferentemente do que ocorre em outros 20 estados
brasileiros, nos quais as politicas de acesso ao ensino superior incluem a oferta de
cursos especificos voltados a formacao de professores indigenas.

O fato de, no estado, as politicas de acesso ao ensino superior por indigenas
terem restri¢des (no sentido de ndo incluir a oferta de um curso especifico, por exemplo)
tem muitas consequéncias. E talvez uma das mais significativas seja a de impor a
educacdo escolar indigena uma grande dependéncia da presenga de muitos professores
ndo indigenas para continuarem funcionando. Reafirmando, as escolas indigenas no
Parand ndo subsistem sem a presenca de professores e pedagogos ndo indigenas para
completarem seus quadros.

No entanto, dizer que ndo ha professores indigenas suficientes ndo significa
dizer que ndo ha nenhum. Para sermos mais exatos, dos 875 professores atuantes em
escolas indigenas paranaenses, 353 sdo indigenas e 522, ndo. Em termos absolutos®, a
propor¢ao ¢ de quatro para cada grupo de dez (FRAGA et al., 2014), distribuidos
conforme se pode observar no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1. Relagdo dos profissionais indigenas e nio-indigenas das escolas indigenas,
atuando em 2013

NRE Municipio | Terra indigena Escola Indigenas Nao- Total
indigenas
Area Metrop. | Piraquara Araca’i E.E.I. Mbya 7 7 14
Norte Arandu
Campo Campo Verd Tupa'i E.E.I. Tape Aviru 2 0 2
Mourao Mourao
Cornélio Santa Amélia | Laranjinha E.E.L. Cacique 7 5 12
Procopio Tudja Nhanderu
Cornélio Sdo Jeronimo | Sdo Jerénimo da | C.E.I. Cacique 26 19 45
Procopio da Serra Serra Kofej
(continua)

3 Neste texto utilizaremos média simples, embora reconhecamos que héd realidades completamente
diferentes, como a da E.E.I. Jodo Kavagtan Vergilio, de Tamarana, que possui 23 professores indigenas e
dois professores nao-indigenas; a do C.E.I. Valdomiro Tupa Pires de Lima, de Chopinzinho, que possui
quatro professores indigenas e 18 ndo-indigenas e a da E.E.I. Mbya Arandu, de Piraquara, que tem
exatamente o mesmo nimero de professores indigenas e nao indigenas: sete (FRAGA et al. 2013).
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NRE Municipio | Terra indigena Escola Indigenas Nao- Total
indigenas
Cornélio Sao Jeronimo | Bardo de E.E.I. Cacique 27 26 53
Procopio da Serra Antonina Onofre Kanhgrén
Cornélio Sdo Jerdnimo | Bardo de E.E.I indio Rael 5 7 12
Procopio da Serra Antonina Vynhkag
Foz do Sao Miguel | Ocoy C.E.L Teko 16 29 45
Iguagu do Iguagu Nemoingo
Guarapuava | Turvo Marrecas C.E.L. Cacique 7 20 27
Trajano Mrej Tar
Guarapuava | Turvo Koeju Pora E.E.I. Arandu 5 3 8
Pyahu
Ibaiti Tomazina Pinhalzinho E.E.I. Yvy Pora 7 12 19
Irati Inacio Rio D’areia E.E.I. Arandu 5 6 11
Martins Mirin
Ivaipora Manoel Ivai C.E.L. Cacique 13 70 83
Ribas Gregorio Kaekchot
Ivaipora Candido de Faxinal C.E.I. Professor 12 28 40
Abreu Sergio Krigrivaja
Lucas
Jacarezinho | Abatia Ywy Pora E.E.I. Nimboeaty 8 3 11
Mborowitxa Awa
Tirope
Laranjeiras | Nova Rio das Cobras | C.E.L. Rio das 5 30 35
do Sul Laranjeiras (Sede) Cobras
Laranjeiras | Nova Rio das Cobras | C.E.I. Professor 12 17 29
do Sul Laranjeiras (Trevo) Candoca Tanhprag
Fidéncio
Laranjeiras | Nova Rio das Cobras | C.E.I. Feg Prag 12 17 29
do Sul Laranjeiras (Campo do Dia) | Fernandes
Laranjeiras | Nova Rio das Cobras | E.E.L. José Ner 6 6 12
do Sul Laranjeiras (Taquara) Nor Bonifacio
Laranjeiras | Nova Rio das Cobras | E.E.I. Coronel 11 14 25
do Sul Laranjeiras (Sede) Nestor da Silva
Laranjeiras | Nova Rio das Cobras | C.E.L. Carlos 7 22 29
do Sul Laranjeiras (Lebre) Alberto Cabreira
Machado
Laranjeiras | Laranjeiras Boa Vista E.E.I. Ko Homu 5 12 17
do Sul do Sul
Laranjeiras | Espigdo Alto | Rio das Cobras | C.E.I. Valdomiro 4 18 22
do Sul do Iguagu (Pinhal) Tupa Pires de
Lima
(continua
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NRE Municipio | Terra indigena Escola Indigenas Nao- Total
indigenas

Londrina Tamarana Apucaraninha E.E.I. Roseno 6 1 7
(Barreiro) Vokrig Cardoso

Londrina Tamarana Apucaraninha E.E.IL. Jodo 23 2 25
(Sede) Kavagtan Vergilio

Londrina Tamarana Apucaraninha C.E.L. Benedito 7 12 19
(Sede) Rokag

Paranagua Paranagua Ilha da Cotinga | E.E.I. Pindoty 2 6 8

Paranagua Guaraquegaba | Cerco Grande E.E.I. Kuaray 2 4 6
Kuaray Oguatd | Guatd Pora
Pora

Pato Branco | Clevelandia | Alto Pinhal E.E.I Nitotii 7 12 19

Pato Branco | Chopinzinho | Ti Mangueirinha | E.E.I. Vera Tupa 11 18 29
(Palmeirinha)

Pato Branco | Chopinzinho | Ti Mangueirinha | E.E.I. Jykre Tag 13 14 27
(Fazenda)

Pato Branco | Mangueirinha | Ti Mangueirinha | C.E.I. Kokoj T ¥ 17 12 29
(Sede) Han Ja

Pato Branco | Palmas Palmas C.E.I Segs6 Tanh 12 16 28

Sa

Telémaco Ortigueira Queimadas E.E.L. Cacique 9 16 25

Borba Crispin G §Mii

Telémaco Ortigueira Mococa E.E.I. Cacique Nur 5 3 8

Borba Fe

Toledo Diamante Tekoha Anetete | C.E.I. Kuaa Mbo’e 9 16 25

D'Oeste
Toledo Diamante Itamara E.E.I. Araju Pora 6 10 16
D'oeste

Toledo Guaira Tekoha E.E.I. Mbyja Pora 15 9 24

Marangatu
Total 353 522 875

Fonte: SEED (2013)

Mas o que chama a atencdo, conforme apontam muitos estudos na area e indicou
Grupioni (2006, p. 64) na ultima citagdo mencionada (“a tdo propalada participagao
indigena fica mais no discurso que na pratica...”), ¢ que o pequeno grupo de professores
e pedagogos indigenas ndao tem voz na escola indigena, nem quando do seu
estabelecimento (participando do processo de discussdao sobre qual o formato de escola
mais adequado para aquela comunidade e da elaboragao do PPP, dentre outros), nem em
seu processo de subsisténcia (na definicdo da distribuicdo das aulas, na oferta de
atividades-extra, nas adequagdes de calendario etc.). E como o protagonismo indigena
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na escola ¢ uma necessidade que nao tem relagdo com a quantidade de indigenas
presentes na institui¢do, sua participacdo efetiva deve ser garantida para que a escola
seja adequada as necessidades e anseios da comunidade, pois

Todo projeto escolar so serd escola indigena se for pensado, planejado, construido e
mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. O papel do Estado e outras
instituicdes de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e refor¢o para este projeto
comunitario. Ndo se trata apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer
condi¢oes necessarias para que a comunidade gere sua escola. Complemento do
processo educativo proprio de cada comunidade, a escola deve se constituir a partir dos
seus interesses e possibilitar sua participagdo em todos os momentos da definicdo da
proposta curricular, do seu funcionamento, da escolha dos professores que vdo lecionar,
do projeto pedagdgico que vai ser desenvolvido, enfim, da politica educacional que sera
adotada. Gersem dos Santos, professor Baniwa, AM (RCNEI, 1998, p. 25, grifos
Nnossos).

Desse modo, no momento — e talvez ainda por um bom tempo — as escolas
indigenas necessitam/necessitardo de professores ndo-indigenas para completar seus
quadros.

Para o RCNEI (1998), a presenga dos professores ndo-indigenas ¢ considerada
um problema, porque eles

[...] ndo possuem conhecimentos sobre os povos indigenas, provocando, portanto,
distor¢oes no processo ou impedindo o desenvolvimento da proposta de educagdo
intercultural. Esta situacdo se deve, basicamente, ao fato de que, no Brasil, ¢ dificil o
acesso a informagdes adequadas sobre os povos indigenas. Sua divulgagdo fora do
circulo dos pesquisadores e especialistas é ainda bastante deficitaria, o que dificulta a
plena compreensao do que seja a educacdo escolar indigena tal como se quer definir
(BRASIL, 1998, p. 40-41, grifo nosso).

Segundo o documento, por desconhecer a realidade das comunidades indigenas,
os professores nao-indigenas podem impedir que o cardter intercultural da escola
indigena se efetive. E inclusive a formagao superior a que tiveram acesso contribui para
esse desconhecimento, pois “[...] grande parte dos cursos oferecidos pelos estados e
municipios [...] ndo oferecem uma abordagem consistente para a questdo da
interculturalidade e da diversidade linguistica” (BRASIL, 1998, p. 42, grifo nosso).

E de que forma os professores nao-indigenas poderiam ter uma formagao mais
consistente nesse sentido? No caso dos professores de lingua, estes teriam de ter acesso
a uma formacao que lhes possibilitasse atuar em contextos linguisticamente complexos,
que levasse em consideracdo a condicdo do Brasil de sabidamente ser um pais
multilingue e multicultural, inclusive, segundo Oliveira (2000, p. 84), um dos mais
multilingues do mundo, em que se falam mais de duzentas linguas — 170 indigenas e 30,
linguas de imigrantes.

Ressaltamos a importancia de se considerar de fato a condigdo
multilingue/multicultural do pais, pois até mesmo professores que atuam em escolas
inseridas em comunidades reconhecidamente complexas em termos sociolinguisticos®

4 Essas escolas tém Projetos Politicos Pedagdgicos que possuem na grade curricular outras linguas, além
do inglés e do espanhol, de carater obrigatorio (DALLA VECCHIA; FRAGA, 2012).
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relatam ter dificuldades em lidar pedagogicamente com alunos cujo bi/multilinguismo
nido ¢ o esperado, o correto (DALLA VECCHIA, 2013), por ndo envolver apenas
linguas majoritarias, mas também linguas desprestigiadas.

Em Fraga (2014), defendemos a importancia de a formacao inicial e continuada
do licenciando/licenciado em Letras contemplar questdes afetas as Politicas
Linguisticas, considerando as exigéncias atuais que esses profissionais tém de atender
(CORREA, 2010), as quais mudaram muito nos ultimos vinte, quinze anos.

As questdes que apontamos a €poca para justificar nosso ponto de vista partiam
de nosso trabalho com alunos ingressantes nos cursos de licenciatura em Letras na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A convivéncia com esses alunos
continua nos mostrando que sdo muitos os que temem se deparar com qualquer tipo de
diversidade linguistica “inesperada” na escola, apesar de muitos estudos e os proprios
documentos oficiais, como os PCNs (1998), defenderem a importancia de ndo se
considerar a sala de aula brasileira como um espago homogéneo linguisticamente, pois
ele ndo €.

Nas palavras de Kramsch (2012), atualmente ¢ mais do que desejavel que o
professor tenha “uma visdo multilingue”. E imprescindivel que todo docente,
especialmente o de lingua, tenha uma visdo do seu objeto de ensino que ndo inclua
somente a visdo tradicional, seja a normativa ou a linguistico-formalista, aquela que
“dividiu as praticas linguisticas em objeto e seu sobejo, performativamente inventou a
“lingua” como um fato, a0 mesmo tempo cientifico e nacionalista, e empurrando a
pratica/acdo para fora dos limites dos estudos linguisticos” (PINTO, 2010, p. 71, grifos
da autora).

Mas como formar professores de lingua para atuar de forma adequada em
contextos sociolinguisticamente complexos? E qual ¢ ou deveria ser o papel do curso de
licenciatura em Letras nesse sentido?

Segundo Correa (2010, p. 40-41, grifo nosso):

[...] é necessdrio observar como funcionam as politicas linguisticas, trazendo-as para o
centro do debate. Entre os muitos conhecimentos, que sdo exigidos daqueles que estdo
em fase de formagao para atuar como docentes e como pesquisadores e também dos que
ja estdo formados e atuando em sala de aula, termos como planejamento linguistico,
norma culta, norma padrdo, acordo ortografico, entre outros afetos aos estudos da
linguagem, precisam tornar-se palavras ou expressdes significativas, por assim dizer,
passiveis de reflexdes mais aprofundadas. Dessa forma, ¢ possivel contextualizar
melhor as escolhas linguisticas, os panoramas plurilingues, os contextos de variagdo
linguistica, e também a defesa das configuragdes monolingues e homogéneas, incluindo
as exigéncias de dominio das regras que fazem parte de tais configuragoes.

Pela citagdo, observa-se que a autora manifesta-se favoravel, portanto, a que o
professor de lingua, em formacgao ou formacao continuada, perceba a “configuracao dos
ambientes linguisticos” (CORREA, 2010, p. 40) também pelo viés politico, por meio de
discussdes sistematicas sobre politicas linguisticas. Por outro lado, ¢ possivel que as
diferentes instituigdes de ensino superior escolham o melhor formato para realizar essas
discussdes, formato esse que poderia variar desde a oferta de uma disciplina
inteiramente dedicada a temadtica ou a inser¢do de contetidos relativos ao assunto dentro

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 505-515, 2017. 512



de outras disciplinas, dentre outras possibilidades. O importante ¢ que os debates
permitam aos professores em formacao inicial e continuada compreender que:

[...] as exigéncias encontradas no sistema escolar derivam das agdes de intervengao nas
linguas e ter conhecimento de tais agdes pode elucidar muitos paradoxos relativos a
necessidade de conviver com e transitar pela diversidade, a heterogeneidade e as
exigéncias que vém impostas por meio de uma visdo homogénea e estatica de
linguagem e cultura (CORREA, 2010, p. 41).

O levantamento inicial de dados que realizamos no referido texto de 2014 nos
permitiu concluir que a discussdo sobre politicas linguisticas em formato de disciplina
que se dedica sistematicamente a tematica ainda ¢ bastante rara e, quando acontece, ¢
mais comum que ela se dé em ambito de poés-graduagio® (ndo apenas em programas da
area de Letras e Linguistica, mas também de outras areas de conhecimento, como
Educagdo). Ja o formato mais frequente ¢ o da discussdo sobre politicas linguisticas
como conteudo pertinente as disciplinas ofertadas por programas de pos-graduacao (ndo
s0 da area de Letras e Linguistica, mas também de outras areas, como Educacao,
Antropologia e Ciéncias Sociais). Além disso, embora pouco comum, saliente-se que ja
ha alguns cursos de graduagdo que oferecem a disciplina em suas grades curriculares,
seja em carater obrigatdrio ou eletivo.

Ja naquele texto, o que se pdde concluir a partir dos dados levantados ¢ que a
discussdo sobre a tematica das politicas linguisticas era — e ainda ¢ — incipiente em
ambito nacional, mas na UEPG, no curriculo do curso de licenciatura em Letras
implantado em 2015, o corpo docente ja abriu espaco para tal no formato de disciplina®,
por considerar, a partir de discussdes iniciadas em 2012, que a inser¢cao desta disciplina
era necessaria.

Enfim, tendo em vista a situacdo real da educacdo brasileira, mais
especificamente a das escolas indigenas, concluimos que ¢ fundamental investir
qualitativamente na formagdo do professor. No caso dos professores de lingua nao
indigenas, repensando os curriculos das licenciaturas, de modo que estes possibilitem
acesso a uma visao que considere a “[...] interculturalidade e [a] diversidade linguistica”
brasileiras (BRASIL, 1998, p. 42). Ja em relagdo aos professores indigenas, nos estados
em que estes cursos ainda nao existem, propondo a oferta de licenciaturas interculturais
para que estes tenham mais oportunidades de acesso ao ensino superior.

3 Inclusive no programa de Mestrado em Linguagem, Identidade e Subjetividade da UEPG, com o titulo
de “Politicas Linguisticas”, com a ementa: “A origem da Politica linguistica. As tipologias das situagdes
plurilingues. Politica Linguistica versus Planificacdo Linguistica. Os instrumentos da planificagdo
linguistica. Panorama historico das Politicas Linguisticas no Brasil: linguas indigenas, lingua geral,
linguas de imigracdo, o portugués e sua gestdo escolar, a politica de linguas estrangeiras. Estudos de
Caso”.

6 A disciplina se chama “Politicas linguisticas ¢ ensino de lingua” e tem a seguinte ementa: “Principais
aportes tedricos ligados ao campo das Politicas Linguisticas. Conexdes com o ensino de lingua” (UEPG,
2015).
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Resumo

O livro didatico é um dos instrumentos mais presentes nas salas de aula das escolas publicas. De
modo geral, trata-se de um dos poucos recursos dos quais o professor dispde para sua atuacao.
Neste trabalho, pretende-se mostrar que os livros didaticos de lingua portuguesa, com o passar do
tempo, apresentam significativa melhora em relagdo a abordagem de conteudos gramaticais. A
partir de uma analise comparativa entre livros didaticos mais antigos (anteriores aos Parametros
Curriculares Nacionais) e atuais, € possivel observar uma importante evolu¢do na abordagem
destinada aos estudos da sintaxe. Pretende-se ainda, a luz da concepcao funcionalista, apresentar
subsidios para o ensino da lingua portuguesa a partir das atividades ja presentes no material
didatico.

Palavras-chave: livro didatico; sintaxe; ensino.

The Portuguese textbook: new possibilities of approach to teaching syntax

Abstract

The textbook is one of more frequent instruments in the classrooms of public schools. Generally,
it is one of the few resources that the teacher has for his performance. In this work, we intend to
show that the textbooks in Portuguese language, in the course of time, show a significant
improvement in relation to the grammatical contents approach. From a comparative analysis
between older textbooks (previous to PCNs [Pardmetros Curriculares Nacionais — Brazilian
Curriculum Parameters]) and other more current ones (after PCNs), we can see a major change in
the approach to syntax studies. In addition, the aim is, in the light of functionalist design, to
contribute for Portuguese language teaching from activities already present in the schoolbook.
Keywords: textbooks; syntax; teaching.

Introducio

Nosso ponto de partida ¢ a constatagdo de que existe uma problematica
envolvendo o ensino de gramatica na sala de aula. Os professores sentem-se inseguros
em relacdo ao que ensinar € como fazer bom uso do material didatico disponivel: o livro
didatico. Neste artigo, procuramos discutir possibilidades para um trabalho mais
significativo do ensino e aprendizagem da sintaxe a partir da exploragdo de contetidos
veiculados em livros didaticos publicados antes e depois dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Partimos do pressuposto de que, com o passar do tempo, 0s
livros didaticos apresentaram uma significativa evolucdo em relagdo a abordagem de
conteudos gramaticais, especificamente da sintaxe. Entretanto, sabemos que ainda
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perdura no ambiente escolar um ensino de gramatica calcado nos principios da gramatica
normativa. Procuramos, com este trabalho, apresentar uma contribuig¢@o para alterar essa
realidade.

A partir de experiéncias vividas em sala de aula, ¢ possivel dizer que o ensino das
regras ditadas pela gramatica tradicional ndo apresenta resultados satisfatorios em relacao
ao trabalho com a lingua portuguesa. Entretanto, quando consideramos o uso efetivo da
lingua, em seus diversos niveis — especialmente os niveis sintdtico, semantico e
pragmatico — podemos despertar, através de atividades epilinguisticas, um envolvimento
maior do aluno em relagdo ao seu aprendizado, possibilitando um desenvolvimento mais
eficiente de suas habilidades linguisticas.

Considerando que o material didatico mais presente nas salas de aula das escolas
publicas ¢ o livro didatico (LD), optamos por constituir nosso corpus com LD anteriores
e posteriores aos Parametros Curriculares nacionais, com o objetivo de analisar a melhora
que diferentes LD apresentam ao longo de diferentes épocas e sugerir como o professor
pode aproveitar esse material em suas aulas. Buscando apresentar uma discussao mais
aprofundada sobre a sintaxe, em nossa andlise, priorizamos o estudo das oragdes
principais de oragdes subordinadas substantivas (ou completivas). Nas analises destinadas
a esse conteudo gramatical, tradicionalmente, focalizam-se apenas as oracdes
subordinadas quanto a fun¢do sintatica que exercem em relagdo a oracao principal.
Entretanto, de acordo com a perspectiva funcionalista, norteadora deste trabalho, a anélise
das oragdes principais ¢ fundamental para a compreensdo dos processos de combinagao
de oragdes, uma vez que apresentam em sua composicao aspectos formais, semanticos e
discursivo-pragmaticos associados a intengao do falante.

A problematica presente no ensino de gramatica

A concepgdo de gramatica, especialmente no tocante a estrutura da lingua e a sua
normatividade, como uma for¢a controladora que preserva a lingua contra possiveis
ameagas de desaparecimento ou até mesmo de declinio, ¢ uma concepg¢do que herdamos
dos gregos (ANTUNES, 2009, p. 36). Como consequéncia, foi sendo destinada a
gramatica a func¢ao de controlar o uso da lingua, conduzir o comportamento verbal dos
usudrios, por meio da imposi¢cao de modelos ou de padrdes. Tal defini¢ao de gramatica —
denominada normativa — se consolidou a ponto de reprimir outras concepcdes menos
diretivas. Dessa forma, inimeros equivocos se formaram acerca do que deve constituir o
ensino de gramatica.

A pratica de um ensino de regras que se mostram isoladas de um contexto ou da
funcionalidade comunicativa ndo pode representar o que seja gramatica; devemos buscar
uma associa¢ao entre seu ensino ¢ a realidade dos alunos. Assim, seu ensino tem como
um dos objetivos levar o aluno a refletir sobre a propria lingua, fazendo com que ele
perceba que tem instrumentos para melhorar o desempenho linguistico. Tendo como meta
valorizar as varias formas de comunicacdo, o ensino de gramatica passa a ser visto como
um diferencial e deixa de ser uma obrigacao sem proposito para se tornar direito do aluno
e também objeto de desejo no universo escolar.

Em sala de aula, o professor pode apresentar ao aluno contextos nos quais possa
escolher as construgdes que ira utilizar para compor sua maneira de falar, ampliando todas
as competéncias previstas pela atividade verbal. As aulas de gramatica podem, entre suas
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finalidades, chamar a atengdo para o funcionamento da lingua, destacando sua
sistematicidade, e ampliar o conjunto de conhecimentos linguisticos que o usudrio possui
para o uso efetivo em situagdes concretas da inten¢do comunicativa. De acordo com
Antunes (2009, p. 68), “efetivamente, seria bem mais produtivo pensar a linguagem,;
pensar sobre a linguagem; tentar vé-la por dentro; tentar entender o encaixe das pegas que
fazem seu funcionamento interativo”.

Segundo Neves (2002), o lugar ideal para o estudo da gramadtica ¢ o texto.
Entretanto, na rotina escolar, o que se observa ¢ o texto sendo utilizado como mero
pretexto para fixagdo de regras, de nomenclaturas, em atividades puramente
metalinguisticas. Na verdade, como ressaltam Possenti (1996) e Neves (2002), atividades
envolvendo o estudo do texto deveriam propor ao aluno uma reflexao acerca das relagdes
semanticas e pragmaticas estabelecidas pelo elemento linguistico analisado em
determinada situacao de uso.

Algumas praticas sdo proprias da instituicdo escolar e uma delas consiste no
ensino da metalinguagem; no entanto, as atividades no ensino de gramatica precisam
permitir uma interacdo na linguagem, uma troca de sentido e intengdes. Nessa
perspectiva, defendemos um estudo diferenciado das ora¢des subordinadas substantivas,
tendo como foco as oragdes principais e sua importancia na formacdo dos periodos.
Propomos uma andlise que ultrapasse o nivel sintatico, tdo exaustivamente estudado nas
gramaticas tradicionais, ou seja, propomos que o estudo de gramatica acompanhe, de fato,
o funcionamento pragmatico da lingua.

Apresentamos a seguir, resumidamente, os principios gerais do Funcionalismo
que estdo na base deste artigo; em seguida, discutimos os aspectos das oracdes
subordinadas substantivas a partir dos estudos da Gramatica Funcional, destacando a
relevancia das oragdes principais nessas construgoes.

A proposta funcionalista

O Circulo de Praga, fundado em 1926, trouxe as primeiras manifestacdes
referentes a se pensar na organizagdo das linguas naturais sob o enfoque funcionalista, ou
seja, considerando-as a partir das fungdes comunicativas a que servem. Nessa perspectiva,
¢ o0 uso que determina a organizacdao linguistica, necessitando-se para a analise a
considera¢do acerca dos interlocutores, de suas intengdes, do contexto discursivo, ou seja,
de toda a situagao comunicativa.

De acordo com a perspectiva funcionalista, a lingua ¢ vista como instrumento de
interacdo social, e, por essa razao, nao ha sentido em estudé-la desvinculada de seus usos.
Segundo Neves (2001), a gramatica funcional busca explicar regularidades dentro das
linguas e através delas, em termos de aspectos recorrentes das circunstancias sob as quais
as pessoas usam a lingua. Sendo assim, ocupa uma posi¢do intermediaria em relagdo as
abordagens que priorizam a sistematicidade da estrutura da lingua ou apenas da
instrumentalidade de seu uso.

De acordo com Dik (1997), a linguagem ndo funciona em isolamento: ela € parte
integrada de uma realidade humana psicoldgica e social. Dessa forma, o falante natural
de uma lingua ¢ um ser humano que executa, no uso comunicativo da linguagem, muitas
outras funcdes além da mera fun¢do linguistica. Segundo a ideia defendida por Neves
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(2001), esse falante ¢ muito mais do que um “animal linguistico”, pois estdo envolvidas
no uso comunicativo da lingua muitas fun¢des humanas, além da linguistica.

Analisar um fenomeno linguistico adotando uma abordagem funcionalista ¢
destacar a importancia do falante e do ouvinte, o que significa ndo restringir o fendmeno
estudado apenas aos parametros da expressdao verbal, mas abarcar também as
necessidades comunicativas envolvidas (AUGUSTO; BERLINCK; SCHER, 2001).
Assim, as expressoes linguisticas sdo examinadas em funcao do contexto interacional em
que sdo produzidas, o que equivale a dizer, em outras palavras, que nela desempenham
um papel fundamental os participantes da interacdo, o proposito comunicativo € o
contexto discursivo.

Na proxima secao, trazemos a descrigao dos processos de combinagao de oragdes,
priorizando as oragdes principais das subordinadas substantivas, sob uma perspectiva
funcionalista.

Uma visdo funcionalista das oracdes principais em construcdes com oracoes
subordinadas substantivas

As propriedades das oragdes principais em constru¢des completivas normalmente
sao abordadas superficialmente pela gramatica tradicional, ndo se observando sequer suas
funcdes pragmaticas. No entanto, ao analisarmos as construgdes completivas a partir de
aspectos presentes na oragao principal, possibilita-se uma abordagem mais dinamica e
significativa da sintaxe.

Castilho (2012, p. 361) apresenta as propriedades semanticas da oracao principal,
chamada por ele de sentenca matriz. De acordo com o autor, “a sentenca matriz expressa
uma avaliacdo do conteudo proposicional da subordinada substantiva, que ¢ (i)
asseverado; (ii) posto em duvida; (iii) considerado como uma ordem”. Para ele, o
conteudo proposicional ¢ enfatizado pelas classes da matriz, revelando um alto grau de
adesdo do falante em relagdo a proposi¢ao.

Castilho (2012) ressalta ainda a importancia do papel das sentengas matrizes na
organizacdo do texto, afirmando que, quando olhamos as sentencas matrizes sob esse
angulo, podemos identificar quatro possibilidades (CASTILHO, 2012, p. 364):

Introducdo de um topico discursivo:

) Acontece que fulano apareceu quando menos se esperava. E ai...
Declaragdes sobre esse topico:

2) Declarou perante todos que estava exausto.
Argumentacdo com base em evidéncias indiretas:

3) Parece que os deputados estdo querendo ver o circo pegar fogo.
Manifestagdo de nossa vontade sobre qual topico deveria ser:

4) Daqui em diante, quero que todo mundo fique lendo dicionarios.
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Ao apresentar suas propriedades discursivas, o autor expde as matrizes de acordo
com os verbos que as compdem. Elas sdo determinadas como: matriz apresentacional (A),
matriz declarativa (B), matriz evidencial (C) e matriz volitiva (D). Dessa forma,
verificamos que as sentengas matrizes possuem caracteristicas especificas que devem ser
trabalhadas no contexto da sala de aula, inclusive buscando destacar sua importancia na
construcdo do discurso. Por exemplo, ao tratar da matriz volitiva, € possivel constatar que
a presenga de verbos volitivos e verbos de suporte retratam a inclinagao do falante em
relacdo ao topico antecipadamente escolhido, podendo também langar hipoteses que serao
possivelmente desenvolvidas na continuagao do texto (CASTILHO, 2012, p. 365):

®)] Gostaria de que, pelo menos, trés pontos fossem bem examinados pelas autoridades brasileiras.
(CASTILHO, 2012, p. 365)

Gongalves, Casseb-Galvao e Sousa (2008), em seu estudo sobre a subordinagao
sentencial no portugués falado culto no Brasil, defendem que os predicados presentes na
oracdo principal de uma subordinada substantiva expressam diferentes valores
semanticos com relagdo ao conteudo da oragdo subordinada, podendo ser assim
subclassificados em diferentes tipos, a depender do dominio semantico em que se
inserem.

Outra andlise apresentada pelos autores ¢ a que se refere aos predicados de
manipulagdo. Segundo Gongalves, Casseb-Galvao e Sousa (2008), essas oragdes
expressam a atitude de um sujeito por meio da qual outro sujeito ¢ compelido, autorizado
ou impedido de realizar a acdo expressa no complemento sentencial.

(6) Mandaram que todos fossem para a sala de reunido.

) Ele era muito organizado, entdo pedia para que todos nds colocassemos nossas coisas em ordem
dentro do armario.

®) Eu gostaria que vocé permanecesse aqui por mais algum tempo.

Podemos perceber nos exemplos acima que ha, entre os predicados, uma diferenca
no que se refere a intensidade da manipulacdo expressa. O predicado mandar, apresenta
uma manipulagdo mais intensa do que o predicado pedir, ¢ a forma gostaria que indica
manipulacdo ainda menos intensa em relagdo aos outros dois predicados. Gongalves,
Casseb-Galvao e Sousa (2008, p. 1020) destacam que “esse ultimo caso corresponde a
uma forma cristalizada na lingua, que funciona como uma estratégia de polidez de que o
falante se vale para atenuar a imposicao de seu ato manipulativo sobre um interlocutor”.
Os autores afirmam que, no corpus por eles analisado, os verbos que aparecem como
predicados de manipulacdo sdo: mandar, fazer (com que), pedir, gostar (-ia que), impedir,
proibir, exigir e querer.

A andlise de oragdes complexas em que o predicado ¢ o verbo “ser” mais um
adjetivo nos permite observar que a natureza predicativa da orag¢do principal, através da
escolha do adjetivo, ja representa, de certa forma, a subjetividade do falante.

Estamos considerando que, em sala de aula, tal constatagdo pode trazer mais
significado para o estudo da sintaxe, uma vez que o aluno podera analisar tais aspectos
da oracdo principal presentes em diversos géneros textuais e na construgdo de seu proprio
discurso. Por exemplo, podem-se usar construcdes demonstrando situagdes em que o
falante se comprometa mais ou menos em suas afirmacdes. As subordinadas substantivas
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subjetivas formadas pela expressdo “ser + adjetivo” permitem que o falante apresente a
maneira como avalia a realidade, a partir de suas concepgdes, valores e crencas.
Entretanto, ao contrario do que acontece com as construcdes constituidas por verbos de
atividade mental, elas se mostram menos comprometedoras, visto que o falante tem sua
face “apagada” (SPERANCA-CRISCUOLO, 2011, p. 121). Dessa forma, cabe ao falante,
dependendo das inten¢des e do contexto, escolher qual é a construgdo a ser utilizada.
Além disso, no ambito escolar, o professor pode ajudar o aluno a perceber o modo como
ele proprio utiliza a lingua, possibilitando uma reflexdo sobre seus usos.

As oragdes que apresentam verbos dicendi como predicador da oragdo principal,
por sua vez, permitem que as construcgdes sintaticas com oracao subordinada substantiva
objetiva direta assumam a fun¢ao de inserir outras vozes ao discurso do falante, devido a
propria natureza do predicador: um verbo de elocu¢do (mesmo que outros verbos possam
assumir essa funcao). Segundo Speranca-Criscuolo (2011), ocorre a possibilidade da
inserc¢ao de outras vozes ao discurso de um Enunciador, tais como a integracao da voz do
outro ¢ a integracao da propria voz.

Em relagdo a integracdo da voz do outro, podemos constatar a sua presenga em
textos argumentativos, por exemplo. Em artigos de opinido, textos de divulgacao
cientifica e de revistas académicas, a inser¢do da voz do outro representa, de uma
perspectiva mais geral, o apoio a argumentacdo que se desenvolve. Essa constatagao ¢
bastante interessante para o trabalho em sala de aula, em especial para as atividades do 9°
ano do ensino fundamental, visto que o artigo de opinido ¢ um género textual bastante
estudado nessa série. A andlise da OP e sua constru¢do com verbos dicendi podem ser
atividades trabalhadas com os alunos, levando-os a perceber que, no artigo de opinido, ¢
bastante comum a integragdo da voz do outro, buscando a constru¢ao da critica pretendida
pelo autor.

Atividades que envolvam o estudo de gramatica, em sala de aula, precisam ser
reflexivas, levando a producdo de sentidos ou efeitos e, consequentemente, conforme
afirma Neves (2012, p. 209), resultam “em uma apropriagdo de gatilhos que disparem
usos apropriados e significativos em cada diferente situacao”. A partir de uma perspectiva
funcionalista, a abordagem de um topico gramatical pode contribuir de forma efetiva para
o desenvolvimento das habilidades comunicativas do aluno, quer seja em relagdo a
producdo, quer seja em relagdo a compreensao de textos.

As oracdes subordinadas em livros didaticos: uma analise comparativa

Em nossa analise, verificamos que os autores de LD, com o passar dos anos, t€m
procurado incorporar novas orientagdes para as atividades de andlise linguistica,
apresentando tentativas de inovagao para o ensino de gramatica. Consideramos, inclusive,
positivo e “inovador” (levando-se em consideracao a resisténcia que encontramos para a
inovagdo nas aulas de gramatica) a introducdo do conceito de “pratica de analise
linguistica” na produg¢@o desse material didatico.

Os livros escolhidos para formar nosso corpus dividem-se entre antes e depois dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), visto que alguns foram
publicados antes de 1998 e outros datam de 2012. Ressaltamos que, nos livros analisados,
nos limitamos a observar apenas as secdes destinadas aos exercicios gramaticais
correspondentes ao estudo das oragdes subordinadas substantivas. A escolha de varios
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exemplares —no total, sete — deve-se ao fato de que nossa analise esta voltada apenas para
o estudo das oracdes subordinadas (substantivas), com foco na oracdo principal. No
Quadro 1, estao as informacgdes sobre os livros utilizados:

Quadro 1. Referéncias dos livros didaticos analisados

Livro Autor Editora Ano

Texto e Contexto (LD 1) Lidio Tesoto ]SE/dAHora do Brasil | ¢4
L . FTD
Palavra e Criag¢ao (LD 2) Dirce Guedes de Azevedo 1997
Portugués Linguagens & Roberto Melo Mesquita e Cloder | Saraiva 1997
Realidade (LD3) Rivas Martos
Vontade de Saber Portugués Rosemeire A. Tavares e Tatiane | FTD 2012
(LD4) B.Conselvan
. Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar | Moderna
Singular & Plural (LDS) ¢ Shirley Goulart 2012
Jornadas. Port (LD6) Dileta Delamanto e Laiz B. de | Saraiva 2012
Carvalho
P William Roberto Cereja e Thereza | Saraiva

Portugués Linguagens (LD7) Cochar Magalhics 2012

Em virtude do recorte que fizemos, apresentaremos a seguir apenas alguns
exemplos de atividades analisadas.

A Figura 1, do livro Texto e Contexto (1986), apresenta uma atividade cujo tnico
fim ¢ nomear as oracdes subordinadas substantivas, ou seja, trata-se de uma atividade
meramente classificatoria, desprovida de significado.

Grife a subordinada substantiva e diga se ela ¢ subjetiva ou
objetiva direta:

a) E possivel gue o réu seja absolvido.
subfetive 1 :

b) O ministro esclareceu que o projeto era irrealizavel._
objetiva direta

c) Os béias-frias afirmaram que suas condigdes de trabalho

eram desumanas.
objetive direta

d) E necessario que todos respeitem a sinalizagao.
subjetive

e) Receava que o filho nfio entendesse sua exigéncia.
obfetive direts

f) E conveniente que vocé afixe as instrugdes no mural.
subjetive

Figura 1. Exemplos de atividade — Livro Texto e Contexto, p. 89 — Lidio Tesoto — Editora
do Brasil S/A - 1986

Nao h4, na atividade apresentada, nenhum direcionamento para se explorar
semantica e discursivamente os periodos apresentados. No entanto, conforme nossa
perspectiva de abordagem, o professor poderia, neste exercicio, apresentar as diferencas
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entre a constru¢ao de uma objetiva direta e uma subjetiva, destacando o apagamento ou
a presenca do sujeito nessas oragdes. Na subjetiva E conveniente que vocé afixe as
informagoes no mural, tem-se um sujeito apagado, diferente da constru¢ao O ministro
esclareceu que o projeto era irrealizavel, em que o enunciador estd claramente expresso.
Além disso, ¢ possivel observar que, nas construgdes formadas por ser + adjetivo, como
na frase E necessdrio que todos respeitem a sinalizagdo, a natureza predicativa da oragio
principal, através da escolha do adjetivo, ja representa, de certa forma, a subjetividade do
falante.

Nas Figuras 2 e 3, temos novamente atividades que pedem apenas a classificagao
e identificacdo das oragdes subordinadas, sem levar o aluno a refletir sobre os efeitos de
sentido do uso dessas construgoes.

1. Diga se a oracao em destaque é subordinada
adverbial, adjetiva ou substantiva:

a. Ja que vocé nao esta bem, nao va a es-
cola hoje.

ocaverbial
b. Comprei os livros que vocé me indicou.

adgjetiva

c. Convém gue vocé descanse mais.

substantiva

Figura 2. Exemplo de atividade — Livro: Portugués Linguagens & Realidade, p. 77 —
Roberto Melo Mesquita e Cloder Rivas Martos — Saraiva — 1997

2. Classifique a oracao subordinada substantiva
em destaque:

a. O professor afirma que esta classe é mui-
to boa.
objetiva airefta

b. A verdade é que eles foram ao cinema.
predicativa

c. E bom que vocé volte logo.
subjetiva

d. Lembre-se de que faltam dois dias pa-
ra a prova.
objetiva indireta

e. Tive a sensacdao de que a britadeira me
furava os timpanos.
compl. noming

f. Ele me disse apenas isto: a nossa socieda-
de acabou.

apositiva

Figura 3. Exemplo de atividade — Livro: Portugués Linguagens & Realidade, p. 77 —
Roberto Melo Mesquita e Cloder Rivas Martos — Saraiva — 1997

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 516-528, 2017. 523



De certa forma, em todas as atividades analisadas em livros anteriores aos PCN,
constatamos a maneira equivocada de se trabalhar o estudo das ora¢des subordinadas em
sala de aula. S3o frases soltas, construidas para fazer parte dos exercicios, desligadas de
qualquer situag@o real de uso e de funcionalidade. Além disso, ndo ha exploracdo dos
processos sintaticos que diferenciam essas oracdes. Podemos perceber que essa forma de
abordagem faz com que o aluno conceba a lingua como homogénea, fixa, ordenada,
independente de seu contexto de producao, quando, na verdade, a lingua ndo ¢ exata, ¢
heterogénea e a reflexdo sobre seu uso acrescenta ao falante os mecanismos para utiliza-
la de forma eficiente. Sdo exercicios que silenciam a funcionalidade da lingua, centrando
o ensino da sintaxe principalmente na nomenclatura, levando-se em conta somente a
observagao de como se organizam os elementos linguisticos para formar frases e sua
classificagao.

O ensino gramatical em livros didaticos mais atuais

Conforme ja expusemos aqui, ainda encontramos aulas de gramatica baseadas
apenas no que ¢ proposto pelos manuais tradicionais, em que a lingua ¢ concebida como
um sistema estatico ¢ estavel. Dessa forma, buscamos encontrar no material didatico
analisado (posterior ao PCN) atividades que se aproximassem da concepg¢ao do ensino de
gramatica como um todo, considerando-se todos os elementos envolvidos no
funcionamento da lingua e no seu uso. No entanto, ndo podemos afirmar que encontramos
exercicios que satisfacam completamente nossas expectativas em relagdo ao trabalho com
as oracdes subordinadas substantivas, mas pudemos constatar uma significativa melhora
nessa abordagem. Cabe ressaltar que o olhar atento do professor, ao fazer a escolha do
LD para utilizar em sua sala de aula, ¢ de suma importancia, pois podemos encontrar,
atualmente, livros cujos autores continuam presos aos manuais da gramatica normativa.
Como alternativa para o bom aproveitamento desse material didatico, propomos que o
professor faca uso da diversidade de géneros textuais presentes nos LD para desenvolver
estudos gramaticais sob uma perspectiva funcionalista.

Na Figura 4, a seguir, observamos uma preocupacdo em relacionar a atividade a
um texto, buscando uma abordagem semantica e discursiva das oragdes. Neste exercicio,
para responder a pergunta (d), por exemplo, o aluno pode ser levado a fazer uma analise
linguistico-discursiva também da oragdo principal, no sentido de relacionar a repeti¢ao
estrutural dessa oracdo a énfase a subjetividade do eu-lirico. Nesse caso, ndo se trata de
se analisar somente a funcdo sintatica que a subordinada exerce em relagdo a oragdo
principal, nem tampouco ficar preso a uma analise meramente classificatoria.

As oragdes principais em oragdes completivas (subordinadas substantivas) podem
apresentar modalizadores pragmaticos subjetivos, os quais pdem em relevo os
sentimentos despertados no locutor pelo conteudo sentencial (CASTILHO, 2012, p. 363).
A atividade, que apresenta uma abordagem semantico discursiva, pode ampliar a
compreensao do exercicio em relagdo a fungdo das oracdes subordinadas, caso o professor
apresente também a andlise da oracdo principal. Essa andlise possibilitaria o estudo da
natureza predicativa da oragdo principal que pressupde, ja pela escolha do adjetivo, a
subjetividade do falante que avalia o conteudo expresso na oracdo subordinada
(SPERANCA-CRISCUOLO, 2011).
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NAO DEIXE DE ASSISTIR

6. Leia este poema. * Uma verdade inconveniente
(EUA, 2006), direcao de Davis
Dialética Lisgerhion
" Baseado em palestras sobre
E claro que a vida é boa 0 achue;éimentlo global
E a alegria, a Unica indizivel emocado f’p'?efﬁeﬁepgg’seétvaﬁf,s
E claro que te acho linda Unidos, Al Gore, em que _
. ; ; : este expde sua preocupacao
Em ti bendigo o amor das coisas simples com a preservacao do meio
E claro que te amo ambiente.
E tenho tUdO para ser feliz uma inconveniente

Mas acontece que eu sou triste...
Vinicius de Moraes. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1974.
a) O eu poético trabalha com uma oposicao de significados. Qual é ela?
Explique. Ele tem tudo para ser feliz, mas € triste
b) Releia estes versos.

“E claro que a vida é boa"
“E claro que te acho linda”
“E claro que te amo”

Que tipo de oracdo subordinada é usada para explicar os motivos do eu pOétICO para er feliz?

c) Aoragdo “[...] que sou triste..” € também uma subordinada. Ela se classifica da mesma forma que
as anteriores? Sim, também é uma substantiva subjetiva

d) O uso predominante desse tipo de oracao no poema contribui para enfatlzar 0 que acontece cos
0 eu poético? Explique. Fossibilid Nesses verst s ais

o WA

Figura 4. Exemplos de atividade — livro: Jornadas. Port, p. 110 - Dileta Delamanto e Laiz
B. de Carvalho — Saraiva — 2012

O enfoque funcionalista das oracdes principais: outras possibilidades de
abordagem para o livro didatico

Os estudos apresentados pela Linguistica e a publicagdo dos PCN tém levado
alguns autores de LD a buscar uma nova forma de se trabalhar as atividades gramaticais
nos materiais didaticos. Essa mudanca tem sido lenta, entretanto, como mostramos em
alguns exemplares de LD que estdo no corpus de nossa pesquisa, ja podemos encontrar
mudangas na abordagem de atividades relativas ao estudo da sintaxe.

Nossa proposta de andlise tem como finalidade contribuir para que o LD seja
utilizado de maneira produtiva no contexto escolar, e o estudo das subordinadas
substantivas também receba uma abordagem diferente nas aulas de gramatica.
Entendemos que apresentar um enfoque diferente em relagdo a oracdo principal,
mostrando que as oracdes subordinadas substantivas recebem seu enquadramento
semantico do predicado matriz em que se encaixam, ou seja, da construcdo da oracdo
principal, resultard em atividades mais significativas na sala de aula.

Retomemos o poema de Vinicius de Moraes (Figura 4):

Dialética

E claro que a vida é boa

E a alegria, a tnica indizivel emogao

E claro que te acho linda

Em ti bendigo o amor das coisas simples
E claro que te amo
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E tenho tudo para ser feliz
Mas acontece que eu sou triste...

Além das atividades apresentadas no LD para se trabalhar com o poema, podemos
destacar as caracteristicas das subordinadas subjetivas constantes no texto. Na expressao
E claro temos a presenga de um predicado modal epistémico que relaciona o grau de
certeza do falante com o contetido da oragdo subordinada, ressaltando sua subjetividade
e seu comprometimento com o que ¢ dito. No final do texto, o uso do verbo Acontecer no
verso Mas acontece que eu sou triste apresenta a introducao de um tépico discursivo,
mudando o direcionamento da reflexdo do poema.

Embora essas relagdes possam ser explicadas mesmo no ensino fundamental, nao
¢ viavel que o professor cobre essa nova nomenclatura ou pe¢a aos alunos que
classifiquem essas relagdes. Afinal, essa pratica recairia em uma abordagem tradicional;
a inten¢do ¢ levar os alunos a refletir sobre essas construgdes, a partir da perspectiva
apresentada. Recorrer aos textos presentes nos LDs, mesmo fora das se¢des destinadas ao
estudo gramatical, ¢ uma possibilidade de diversificacao das aulas de estudo da lingua.

Na Figura 5, destacamos o quinto paragrafo do texto Nova data para celebrar o
Dia da Lingua Portuguesa: 5 de maio para analise. A frase de Marcos Bagno, “E preciso
estar sempre alerta para nao acontecer o controle social por meio da linguagem.”,
possibilita o estudo da construcdo “ser + adjetivo” e a andlise da oragdo reduzida.
Observamos que, ao escolher o termo preciso, Bagno estd sendo enfatico em seu
posicionamento, entretanto, ndo assume uma postura autoritaria. Além disso, o uso da
oragao reduzida, sem a marcacao de sujeito, da énfase ao fato de “estar sempre alerta”,
o que ¢ sugerido a todas as pessoas € ndo somente ao linguista.

Defensor das mais diversas formas como
o portugués é falado, o linguista Marcos
Bagno, professor da Universidade de Brasi-
lia, condena o uso da lingua como forma de
dominio entre classes sociais. “E preciso es-
tar sempre alerta para ndao acontecer O
controle social por meio da linguagem. As
relacGes sociais devem ser democraticas e
igualitarias”, defende.

Figura 5. Exemplos de atividade — Livro: Vontade de saber portugués, p. 51 — FTD-2012 —
Rosemeire A. Tavares e Tatiane B. Conselvan

Consideramos que, ao levar para a sala de aula essa abordagem da gramadtica —
que estd muito além de saber descrever e classificar oragdes —, podemos ampliar a
compreensdo dos alunos a respeito da constru¢do da sua propria lingua, mostrando que
estudar gramatica, especificamente, sintaxe, ¢ refletir sobre as inimeras possibilidades
que a lingua nos oferece de nos comunicarmos de maneira eficiente nas mais diversas
situacoes de uso.
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Conclusao

Nossa principal motivagao para desenvolver um trabalho que envolvesse o ensino
de gramatica foi a desassociagdo presente nas salas de aula entre o baixo desempenho
linguistico dos alunos na compreensdo e producdo de textos e o estudo de gramatica,
como se esse estudo ndo estivesse diretamente ligado ao aprendizado de usos eficientes
da lingua nos mais diferentes contextos de comunicagao.

Corroboramos a ideia defendida por Speranga-Criscuolo (2011) de que o estudo
do processo de subordinagdo, com énfase nas oragdes principais, pode trazer
contribuicdes para o ensino/aprendizagem da sintaxe, municiando professores ¢ alunos
para o desenvolvimento mais eficiente de leitura e produg¢do de textos nas mais
diversificadas modalidades comunicativas.

A opgao por constituir nosso corpus com livros didaticos deve-se ao fato de que
esse material ¢ um dos instrumentos mais presentes nas salas de aula das escolas publicas
e, de certa forma, um dos poucos recursos dos quais o professor dispde para sua atuacao.
De acordo com Lajolo (1996), ¢ um instrumento de grande importancia para o contexto
de aprendizagem formal, podendo ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante
das atividades no ambito escolar. Optamos por selecionar livros mais antigos (anteriores
aos PCN) e outros mais atuais (posteriores aos PCN), buscando demostrar que, apesar
dos problemas, € possivel constatar uma evolucao na abordagem destinada ao ensino das
construgdes complexas. Com o passar dos anos, os autores de LD tém procurado
incorporar novas orientagcdes para as atividades de andlise linguistica, apresentando
tentativas de inovagdo para o ensino de gramatica.

A contribui¢do deste trabalho estd na proposicdo de uma abordagem mais
significativa dos estudos de sintaxe presentes no LD, em especial na analise das oragdes
completivas, oferecendo subsidios para um tratamento destinado a gramatica sob um
enfoque funcionalista de analise da lingua.
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Resumo

Este artigo pretende demonstrar os resultados de uma analise das propostas de produgdes textuais
do material didatico EJA —Mundo do Trabalho, que foi elaborado especialmente para a Educacéo
de Jovens e Adultos e tem sido amplamente utilizado nas escolas publicas do estado de Sdo Paulo.
A analise utiliza-se do conceito bakhtiniano de dialogismo para investigar com quais concepgoes
de escrita ¢ ensino de produgdo textual o material dialoga.

Palavras-chave: produgdo textual, material didatico, dialogismo; Educac¢do de Jovens e
Adultos.

Analysis of a textual production proposal in EJA4 — Mundo do Trabalho [EJA —
World of the Work] didactic material

Abstract

This paper aims to analyze a textual production proposal in EJA— Mundo do Trabalho [EJA —
World of the Work] didactic material, which was elaborated especially for the Youth and Adults
Education. This material has been largely used in public schools in the state of Sdo Paulo. The
analysis uses dialogism, a Bakhtin’s concept, to explore with what writing conceptions and textual
production teaching conceptions the material dialogues.

Keywords: textual production; didactic material; dialogism; Youth and Adults Education.

Introducio

No ano de 2012, foi criado o Programa EJA — Mundo do Trabalho, coordenado
pela Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia (SDECT). Este
programa tem como objetivo atingir o publico adulto que ndo concluiu os anos finais do
Ensino Fundamental e atende escolas estaduais e municipais do estado de Sao Paulo
através de uma parceria entre esta secretaria e a Secretaria da Educagao.

O Programa fornece capacitacao para os professores de escolas publicas e material
(impresso e multimidia). A apostila do aluno aborda conteudos que dialogam diretamente
com o mundo do trabalho e, de acordo com o material do professor, seus pressupostos
teoricos e metodologicos estdo fundamentados em cinco principios basicos: o
levantamento de conhecimentos prévios, a problematizacdo, a contextualizacdo, a
sistematizagdo e a interdisciplinaridade.

Sao poucos os materiais produzidos para a Educagao de Jovens e Adultos que
levam em consideracdo a especificidade dessa modalidade de ensino, ja que esse publico
estd a margem do ensino regular e ¢, frequentemente, deixado em segundo plano pelas
propostas de ensino do governo e das secretarias da educagao. No entanto, o programa se
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apresenta como um projeto inovador, ancorado em teorias modernas sobre o processo de
aprendizagem.

A parte que interessa e que serd foco de analise deste trabalho sera o material
impresso de lingua portuguesa e as concepcdes de lingua e ensino que permeiam suas
atividades. Uma breve leitura inicial da apostila do aluno parece indicar que o material ¢
inovador, ao se mostrar adepto de uma concepg¢do dialogica de linguagem e defender o
trabalho com os textos em sala dentro da perspectiva dos géneros discursivos.
Diferentemente de outros materiais de ensino de lingua portuguesa, a apostila do aluno
ndo trabalha com a terminologia gramatical especifica da morfossintaxe e tampouco
trabalha com os conceitos de tipos de textos (narrativos, argumentativos e descritivos, por
exemplo) tdo explorados em muitos materiais didaticos. Por outro lado, o conceito de
género esta presente em todo o material, inclusive logo na primeira unidade o conceito de
esfera social, como abordado por Bakhtin, ¢ objeto de estudo e reflexao.

A apostila de lingua portuguesa ¢ dividida em cinco unidades por semestre
(equivalente a um ano letivo do ensino regular) e cada uma delas procura trabalhar com
um género. No entanto, algumas unidades ndo tém como tema principal um determinado
género, mas alguns conceitos relacionados a lingua de uma maneira geral ou a area da
linguistica textual, como a unidade 1 da apostila do 8° ano sobre coesdo e coeréncia,
mostrando que, na verdade, o material busca fundamentos teoricos em teorias linguisticas
diversas.

Como o material ¢ novo e se apresenta bastante inovador, trata-se de um
interessante objeto de estudo e de uma maneira de verificar de que modo, atualmente, as
diversas teorias e concepcoes de linguagem aparecem na escola e sdo transformadas em
praticas para se ensinar a escrever. Portanto, este trabalho pretende analisar quais sdo as
concepgoes teoricas sobre ensino da escrita presentes nas atividades e como cada uma
delas se articula e se relaciona, procurando saber, inclusive, até que ponto o material
conseguiu se basear no conceito de género e nas teorias de Bakhtin quando se trata das
atividades praticas propostas.

Fundamentacao tedrica

Bakhtin concebe a linguagem como sendo naturalmente dialégica. Segundo o
autor (2011, p. 323), “as relacdes dialogicas sdo relacdes (semanticas) entre toda espécie
de enunciados na comunica¢do discursiva”. Nao se trata de uma concepgao restrita de
didlogo, como interagdo de um sujeito com seu interlocutor, ou com o fato de um
enunciado se referir a outro explicitamente, mas de uma maneira de entender como as
relagdes entre os enunciados se estabelecem na lingua.

Marchezan (2010, p. 118), ao examinar o conceito de dialogismo, diz que os
“didlogos sociais ndo se repetem de maneira absoluta, mas ndo sdo completamente novos,
reiteram marcas historicas e sociais, que caracterizam uma dada cultura, uma dada
sociedade”. O conceito deve ser entendido, portanto, como inseparavel da historia, e
circunscrito dentro de praticas sociais permeadas por uma ideologia € uma concepgao de
mundo.

Segundo Correa (2010), esse dialogo também ocorre de maneira intergenérica, ou
seja, através do didlogo entre os proprios géneros. Como exemplo, o autor cita a relagdo
entre oralidade e escrita e o fato desta incorporar elementos daquela. Tais elementos
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podem ser verificados através de uma analise das marcas linguisticas presentes nos
enunciados.

Ainda segundo o autor, a escola deveria reconhecer o carater dialdégico da
linguagem e o fato de o género ndo ser um modelo fixo e imutdvel de enunciado, mas
algo que esta em constante mudanca, sendo (re)criado a todo instante. Para o autor (2010),
ensinar a escrever ¢ ‘“reconhecer a trajetoria do escrevente pelas praticas sociais
orais/letradas e sugerir uma dire¢do para o que se evidencia como a reminiscéncia de um
género ou o nascimento de outro” (CORREA, 2010, p. 20).

Nesse trecho, o autor argumenta sobre a necessidade de o didlogo entre géneros
ndo ser negado ou desqualificado pela escola, como frequentemente ocorre. Muitos
alunos vao a escola com um ja vasto conhecimento sobre as praticas sociais de escrita e,
principalmente, as praticas orais da lingua. Esse conhecimento dos géneros orais, quando
aparece nos géneros escritos da escola, ¢ frequentemente desprezado por essa institui¢ao
e ndo ¢ visto como parte do didlogo natural que existe entre as praticas orais e escritas da
lingua. O caminho mais interessante no processo de aprendizagem, segundo Correa
(2010), seria explicitar as marcas dos géneros orais na escrita para o aluno, de maneira
que este possa ter autonomia para escolher quais aspectos dos gé€neros orais sao
interessantes em seus textos e quais nao sao.

A concepc¢ao de Correa sobre o trabalho com os géneros na escola parece se
aproximar mais da maneira como, de fato, Bakhtin entendia a relagdo entre os géneros
dentro do conceito de dialogismo. Embora o autor nunca tivesse pretendido elaborar uma
teoria para o ensino de lingua materna, segundo Rodrigues (2005), o proprio Bakhtin
chegou a criticar praticas de ensino focadas na estrutura da lingua, fora de seu real uso, e
isso teve impacto nos debates sobre ensino. Conforme explica a autora, as ideias de
Bakhtin

[...] t€ém impulsionado as discussdes tedricas ¢ os desenvolvimentos pedagogicos na area
de ensino de linguas a partir de meados da década de 1980. Suas concepgdes vdo ao
encontro de discussdes teodricas da area, mesmo que o foco central de atengdo do circulo
ndo tenha sido o ensino/aprendizagem de linguas (RODRIGUES, 2005, p. 153).

A autora também afirma que,

Como em fungdo das criticas as praticas escolarizadas da producédo textual e da leitura
ganhou forga a concepcdo de que o ensino/aprendizagem dessas praticas como interagdo
verbal social tenha os géneros do discurso como objeto de ensino, abre-se um novo
dialogo, agora tendo como foco, além das nogdes de interacao verbal e dialogismo, a dos
géneros do discurso (RODRIGUES, 2005, p. 153).

No entanto, embora as contribuigoes tedricas do Circulo de Bakhtin tenham sido
vistas como cada vez mais importantes para o ensino da leitura e escrita, ainda ha muita
dificuldade por parte de educadores e autores de materiais didaticos em articular essa
teoria a pratica, inclusive pelas diferentes interpretagdes dos conceitos formulados por
Bakhtin. Muitas propostas didaticas ndo consideram a maleabilidade do género e seu
ensino estd, muitas vezes, mais preocupado com a estrutura do género do que com sua
natureza dialégica. E considerando essas perspectivas tedricas e o contexto de produgdo
do material EJA — Mundo do Trabalho que foi realizada a analise de uma proposta de
producdo de texto do material.
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Metodologia

Para melhor entender como as relagdes dialdgicas entre diferentes enunciados e
discursos foram estabelecidas em um caso particular de ensino de escrita escolar, sera
utilizada a no¢ao de dialogismo na perspectiva bakhtiniana, analisando o enunciado de
uma proposta de produgdo de um conto.

Para isso, optou-se por encontrar pequenos vestigios, marcas que indicam a
natureza dialogica dos enunciados e as diferentes concepgoes de género, texto € ensino
da escrita presentes na proposta; por isso, o aporte tedrico metodoldgico seguido foi o
paradigma indiciario, conforme discutido por Ginzburg (1989).

Desse modo, verificaram-se quais didlogos estdo presentes na proposta de
producado textual do livro didatico, com quais concepgdes de texto, linguagem e ensino
ela dialoga e como se da esse didlogo; quais concepgdes sdo refutadas, apagadas,
questionadas e/ou reafirmadas.

Analise da proposta de producio de um conto

A unidade 4 da apostila do aluno do 7° ano (2° termo) tem como objetivo a escrita
de um conto. Para que os alunos consigam desenvolver a escrita, foi planejada uma série
de atividades, que vao desde a leitura de contos até a abordagem de aspectos estruturais
do género. Uma das primeiras atividades propostas ¢ a escrita de uma primeira versao de
um conto e apenas ao final da unidade esse conto ficara pronto, quando todo o conteudo
considerado necessario a aprendizagem tiver sido abordado. Isso ¢ um indicio de que a
escrita ¢ entendida no material como um processo que se da através da apropriagdo de
diversos tipos de saberes. Nao se pode, portanto, simplesmente pedir ao aluno que
produza um texto sem que determinados aspectos relacionados a sua circulagdo e
estrutura sejam antes explorados. Por esse motivo, toda a unidade 4 sera considerada para
efeito de andlise. No site <http://www.ejamundodotrabalho.sp.gov.br/Conteudo.aspx>,
nao so toda a unidade, mas toda a cole¢do esta disponivel publicamente para visualizagao.

O dialogo desejavel entre a escrita e a oralidade na construc¢io do conto

No material (2012, p. 193), ¢ dito que o objetivo da unidade ¢ reencontrar o
“prazer de escrever, contar e ler historias”. O processo da leitura € associado com o prazer,
e a introducdo do verbo “contar” possibilita a aproximagao da escrita com as mais
diversas praticas de contar, inclusive as praticas orais de contacdo de historias, pelo fato
de esse verbo nao se referir unicamente as praticas ligadas a escrita.

De fato, essa tentativa de aproximag¢do com outras maneiras de narrar,
especialmente as orais, se confirma em varios momentos. Segundo o material, o educador
deve incentivar seus alunos (especialmente aqueles que viveram no campo) a se
lembrarem das historias que marcaram sua infancia. A alusdo ao folclore brasileiro,
presente na unidade, também ¢ um forte indicio de que o material pretende que os alunos
estabelegam um dialogo entre suas vivéncias orais com historias ficcionais e as historias
escritas.

Na sugestao de atividade complementar, os professores sao incentivados a contar
historias e uma série de livros de contos ¢ indicada com esse propdsito. Isso demonstra
que o contato com diversos tipos de textos € visto como algo importante para se comegar
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a escrever. Durante a unidade, a propria apostila apresenta trés contos para serem lidos e
analisados pelos alunos!. A insisténcia na leitura d4 indicios de uma concepgao dialégica
da criagao de textos. Nao s a leitura de outros contos, mas também a propria insisténcia
na aproximac¢ao com narrativas orais revela que, para a concep¢ao de escrita na qual se
baseia o material, ¢ importante que os alunos tenham contato com outros contos (orais €
escritos) para escreverem o seu proprio.

Essa concepcao dialdgica esta praticamente restrita aos contos orais € escritos. A
aproximagdo com outras formas de narrar, formas inclusive mais modernas, como os
diversos tipos de narrativas audiovisuais e multimodais, aparece apenas sutilmente numa
passagem em que a fotografia de uma pintura rupestre ¢ mostrada como uma forma antiga
de narrar. Ao final da unidade, hd uma pequena sistematizagcdo do que foi aprendido pelos
alunos; nela também ha uma breve referéncia a outras maneiras de narrar, como se pode
ver no exemplo abaixo:

(D As historias contadas de outras maneiras — cinema, televisao, radio, internet — proporcionam em
vocé a mesma emogao de uma historia contada por alguém? Por qué?

Muito provavelmente, o material ndo se aprofundou no didlogo com outras formas
de narrar pelo fato de o género trabalhado ser o conto tradicional. Embora esta informagao
ndo esteja explicita na apostila, o fato de os contos lidos serem todos contos tradicionais
e de haver essa aproximagao com a oralidade indica que ndo ¢ qualquer conto que os
alunos devem escrever, mas um tipo especifico. No material do 8° ano, sdo trabalhados
outros tipos de contos, mais modernos, como o miniconto, por exemplo. Este ¢ outro
indicio de que o material preferiu se restringir, na unidade analisada, ao chamado conto
tradicional, para trabalhar outros tipos de contos futuramente.

Antes de iniciar a produgao propriamente dita, ¢ solicitado aos alunos que “puxem
de memoria” um conto ja conhecido. Essa atividade € apenas um aquecimento para aquela
que serd a produgdo final, aquela que passara por todos os passos delimitados nos
principios metodologicos do material. Ela pode ser considerada outro indicativo do
didlogo que o material procura estabelecer com as praticas orais de contar historia. Ao
solicitar esse tipo de exercicio, ¢ muito provavel que os estudantes recorram ao seu
repertorio de narrativas orais que adquiriram desde a infancia.

Como maneira de explorar ainda mais a relagdo escrita/oralidade, o material traz
uma breve explicagdo sobre as origens dos contos € a existéncia de narrativas orais
antiquissimas, que sobreviveram durante centenas de anos oralmente, dando origem a
diversas versoes até serem definitivamente escritas. Além do didlogo com as histérias que
foram transmitidas oralmente de geracdo em geragdo, a apostila faz uma referéncia a
biblia e ao fato de muitos contos antigos constarem no Velho Testamento. A biblia ¢ um
texto amplamente lido por muitos alunos, muitas vezes constituindo o contato mais
proximo dos alunos com o género conto escrito. E notavel, portanto, a tentativa do
material de dialogar com as praticas de letramento do publico que atende, assim como de
incentivar o didlogo intergenérico entre oralidade e escrita.

! Os contos propostos para apreciagido foram: “A aventura de Chu” de Regina Machado, “O sonho de Ismar”
de Rosane Pamplona e “O oleiro e o poeta” de Malba Tahan.
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O dialogo com as praticas de ensino tradicionais

Logo no inicio da unidade, hd uma atividade de escrita da primeira versdao do
texto. Surpreendentemente, a proposta de producao ¢ muito parecida com propostas mais
tradicionais de criacdo de textos ficcionais. Trata-se de um auténtico exercicio de
“continue a historia”. Nas instrucdes do professor, o exercicio ¢ apresentado como
desafiante, pois exige que os alunos soltem sua imaginacao.

Bonini (2002), ao analisar diversas propostas de produgdes textuais na escola,
considera esse tipo de atividade de continuagdo, a partir de introducdo, como pertencente
a um método de ensino textual-comunicativo, muito proximo ainda de uma abordagem
tradicional, o que ele chama de abordagem retérico-logica, mas com o diferencial de ja
considerar o aluno como alguém que precisa saber comunicar algo. Embora a abordagem
geral do material que est4 sendo investigado seja, ao que tudo indica, diferente desta, ndo
ha duvida de que essa proposta dialoga com praticas mais tradicionais de escrita.

O fato de o material apresentar uma proposta tao tradicional mostra que este nao
conseguiu se distanciar completamente de certas visdes do ensino da escrita. O problema
com a proposta, na perspectiva dos géneros discursivos, ¢ que ela ndo se configura como
um exemplo de pratica social real de escrita de contos. Embora os géneros sejam
dialégicos e escritores possam se apropriar de diversos géneros e discursos de outrem
para criar seus proprios enunciados, ndo ¢ comum que escritores copiem o inicio do texto
de outro escritor, exatamente como estava no original e continuem a sua maneira, nao
pelo menos do modo como foi proposto no exercicio.

O mais comum, na escrita de textos ficcionais, sdo pequenas citagdes de textos
alheios, como forma de homenagear ou refletir sobre outro enunciado, parddias de outras
historias, recontos de narrativas orais de dominio publico, recontos visando a mudanga
de um publico, adaptagdes de um género para outro, ou mesmo a apropriagdo, comum
nos meios digitais, de personagens e enredos criados por outro escritor na tentativa de
continuar historias dadas por encerradas por seus autores originais (as chamadas fan-
fictions e outras narrativas ficcionais criadas em blogs). No entanto, ndo € nada disso que
este material propde. Os alunos ndo tém acesso a um texto original, mas a um fragmento
dele. Nao se posicionam discursivamente frente a esse texto original, pois ndo o leram
todo, ndo necessariamente conhecem os autores e suas condi¢des de producdo. O texto
estd presente apenas para dar, de antemdo, o cendrio, 0s personagens € 0O tempo
(considerados como elementos fundamentais que estruturam a narrativa). No entanto, os
alunos ndo necessariamente tém conhecimento e motivacdes para dialogar com os
elementos presentes na histéria dos irmaos Grimm.

Nos usos reais da criagdo de texto ficcional, simplesmente ndo se comeca a
escrever lendo dois paragrafos de um texto qualquer. Nos usos reais, escritores
estabelecem uma relagdo com outros enunciados (de admiragdo, de refutagdo, de
concordancia ou discordancia, enfim, de afetividade (no sentido de se sentir afetado)).
Trata-se, portanto, de uma proposta escolar distante das escritas literarias sociais efetivas;
uma proposta que nao favorece o entendimento do aluno da natureza dialodgica dos
enunciados. O aluno pode entender que ¢ valido copiar textos de outros sem dar os
devidos créditos, assim como pode entender também que dialogar ¢ copiar partes de
outros textos, quando, na verdade, dialogar ¢ transformar e recriar enunciados ja ditos.
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O ensino da estrutura do género conto

Ap6s a produgdo inicial dos alunos, héd uma série de atividades de andlise de trés
contos e seus elementos constitutivos, como uso de marcadores temporais, do narrador, a
descri¢ao do espago, dos personagens, enfim, a estrutura basica do texto narrativo e seus
aspectos organizacionais. A exploracdo de todos esses conteudos se da através de
perguntas sobre os textos.

E importante ressaltar que, na apostila do aluno, quase nio ha referéncia a
estrutura fixa da narrativa, alids, a palavra narrativa praticamente ndo aparece na unidade,
sempre prevalecendo a ideia de género, de estudo de aspectos estruturais e organizativos
do conto. Apenas aparece na explicacdo sobre conto, que ¢ definido como um tipo de
narrativa ficcional.

A ndo menc¢do ao termo “narrativa”, tdo presente em diversos materiais didaticos,
mostra a refutagdo de uma concepcao ja enraizada nas praticas escolares de ensino da
escrita: a concepgdo de que para se ensinar a escrever ¢ preciso ensinar as tipologias
textuais bdasicas (narrar, argumentar, descrever, prescrever etc.) € que, sabendo essas
formas bésicas, os alunos teriam condi¢des para dominar a escrita em seus diversos usos
sociais. Este material pretende se distanciar dessa concep¢ao de texto e ensino e se
aproximar daquelas que consideram que o género (e ndo apenas qualquer elemento de sua
estrutura interna) deve ser objeto de estudo pelos alunos.

E muito f4cil sair de uma concepgao discursiva de género e adentrar uma postura
mais rigida em relacdo a este quando se trata de trabalhar aspectos mais estruturais,
relativos a organizacao do texto. Isso porque, segundo Bakhtin (2011, p. 262), o género
pode ser definido como “tipos relativamente estaveis de enunciados”. Para aqueles que
consideram o adjetivo estdvel como a principal caracteristica do género, ¢ mais
importante explorar aquilo que ha em comum entre todos os contos do que propriamente
as diferencas, que fazem com que cada texto seja Unico e revelam o estilo individual do
autor. Nessa visao de género, aos aspectos formais e estruturais ¢ dada maior importancia
do que aos aspectos discursivos, como a intencionalidade do enunciado, o efeito
pretendido no interlocutor e outros aspectos relacionados as condi¢des de producdo. Ja
para aqueles que entendem os géneros como dialdgicos em sua esséncia, mutaveis e
sofrendo variagdes ao longo da historia, ou seja, aqueles que concebem o género apenas
como relativamente estavel, os aspectos discursivos serdo mais importantes na hora de
ensinar a escrever.

E possivel notar que a proposta analisada, embora nio abra mio de trabalhar
aspectos estruturais e organizativos do conto, tenta nao limitar as possibilidades de uso
dessas estruturas, provavelmente para evitar que elas sejam amarras que limitam o
processo criativo do escritor € a emergéncia de um estilo individual. Dessa maneira, o
estudo da estrutura dos contos lidos serve muito mais como uma ferramenta que auxilia
a leitura dos contos trabalhados na unidade, no sentido de que ajudam os alunos/leitores
a perceberem elementos do texto que talvez passassem despercebidos sem esse
conhecimento, como nos exemplos abaixo, fragmentos retirados da unidade:

2) Durante a leitura de um conto é muito importante observar a maneira como o narrador apresenta
e descreve caracteristicas fisicas, psicoldgicas e sociais dos personagens.
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Essa passagem mostra que o estudo teorico das estruturas procura ter um carater
de sugestdo e a ndo obrigatoriedade do seguimento de padrdes. Seguem abaixo mais
algumas marcas que indicam esse fato:

3) Um enredo geralmente tem situagao inicial, conflito, resolucao e desfecho, mas os acontecimentos
nao precisam ser apresentados necessariamente nessa ordem.

4) Os personagens literarios atuam em espagos e reagem ao mundo em que vivem. Em alguns contos
esse elemento € essencial [...]

®)] Um conto pode ser narrado de muitas maneiras |...]

As expressoes em negrito indicam a ndo obrigatoriedade de seguir modelos
estruturais de narrativa em todas as ocasides. Estas marcas s3o indicios importantes que
mostram como o material procura se embasar em uma concep¢dao mais discursiva de
género.

O fato de esses aspectos estruturais e organizativos serem entendidos como
subsidios que permitam uma leitura mais aprofundada do texto pelos alunos se comprova
nas questdes de interpretacdo de um texto de Malba Tahan, “O Sonho de Ismar”. Os
alunos sdo questionados sobre a importancia dos aspectos organizativos e estruturais para
0 texto em questao e também sobre os recursos utilizados pelo escritor para conseguir
determinados efeitos de sentido, como o modo de caracterizar os personagens € a
importancia da descri¢ao do espaco no conto lido, ndo havendo, em nenhum momento,
uma generalizagdo ou a argumentagao de que esses aspectos funcionam e sao obrigatérios
para todos os tipos de narrativas.

Ap0s a leitura do conto, ha uma explicagdo tedrica mais aprofundada sobre o uso
dos discursos direto e indireto. Novamente ¢ possivel verificar que ha uma abordagem
mais discursiva da linguagem. O ensinamento desse assunto, frequentemente, recai
apenas sobre a pontuacao utilizada, sem legar ao aluno escritor a autonomia de optar por
cada um desses discursos conforme os propositos de sua escrita. Neste material, a
abordagem procura ser diferente, como se pode observar neste exemplo:

(6) Se achar necessario, retome, na unidade 3, as atividades direcionadas a representaciao dos
discursos direto e indireto. Nessas atividades, além de praticar o uso dos sinais de pontuagao,
vocé pode observar como conseguir efeitos de sentido usando diferentes verbos de dizer (também
conhecidos como verbos de elocucido).

Nessa sugestdo de exercicio, o uso da expressdo ‘“se achar necessario”
responsabiliza o aluno pela sua propria aprendizagem e, consequentemente, como
responsavel pelo texto que sera criado por si proprio. A expressao “representacdao dos
discursos diretos” coloca as atividades de aprendizagem da pontuacado e de regras formais
como uma maneira de representar, na escrita, maneiras diferentes de gerenciar vozes de
personagens e narrador € ndo como um fim em si, como uma atividade que tem por
finalidade simplesmente o ensino dos dois pontos, do travessao e dos verbos.

A pratica da revisao

A se¢do “De volta a sua escrita”, da apostila, solicita que os alunos revisem seu
texto. O texto teria sido parcialmente corrigido pelo professor e, em seguida, ¢ dado um
quadro para os alunos preencherem. O objetivo desse preenchimento era que os alunos
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refletissem sobre sua propria narrativa e verificassem quais aspectos seriam importantes
ou ndo em seu texto, o que poderia ser modificado ou acrescentado. Além do quadro, ha
perguntas que induzem a revisao auténoma, feita pelo proprio aluno. Essas perguntas
permitem saber quais aspectos o material considera apenas desejaveis nos textos e quais
considera obrigatorios na hora de revisar. A andlise das questdes foi resumida no quadro
abaixo:

Quadro 1. Sintese da analise das questdes que orientam a revisio textual

Obrigatoriedade Opciao
Caso ndo tenha dividido o texto em paragrafos, Caso vocé perceba que deve fazer acréscimos
assinale na primeira versdo o lugar em que eles para enriquecer a descri¢do de alguns elementos...

deverdo aparecer.
Em caso de duvida em relagéo a grafia de alguma | Verifique se é possivel variar os verbos de dizer
palavra, verifique o dicionario

Veja se as falas dos personagens (discurso direto)
estdo acompanhadas do sinal de travessao e dos
verbos de dizer, que introduzem os didlogos
Verifique o uso dos sinais de pontuacao

Verifique se seu texto apresenta todas as partes
que devem existir em um conto: situacao inicial,
conflito, climax e desfecho

Os termos em negrito na coluna esquerda sao verbos no imperativo que indicam
a obrigatoriedade de se atentar para diversos fatos linguisticos na hora da revisao. Embora
indiquem um dever, uma obrigagdo, os verbos escolhidos atenuam esse carater, ja que o
uso de “verificar” e “ver” coloca a responsabilidade da revisao no aluno. J4 na coluna da
direita, as expressdes em negrito atenuam o sentido de obrigatoriedade dos verbos
imperativos e dao a entender que essas praticas de revisao sao opcionais.

Pelas orientagdes na pratica de revisdo de texto € possivel chegar a conclusao de
que ha fatos linguisticos na escrita de um conto que o material julga que nao devem, em
hipétese alguma, ser desconsiderados. Sdo aspectos associados as normas e as
convengdes linguisticas (uso de pontuagdo, paragrafo e ortografia), com excec¢do das
partes do conto, que embora em outro momento fossem tratadas como elementos que nao
necessariamente existem em todos os contos, na hora de revisar sdo tidas como
obrigatorias. Provavelmente isso ocorre pelo fato de o material estar trabalhando com
contos mais tradicionais, que geralmente seguem essa estrutura. Os recursos que os alunos
escritores teriam mais liberdade para usar seriam os relativos as descrigdes e a introdugao
ou nao de diferentes verbos elocucionais para introduzir a fala de personagens.

Ao final da unidade, ¢ sugerido que o professor organize uma roda de historia com
direito a comes e bebes, como num sarau. Nessa roda, os alunos sdo livres para ler o conto
que escreveram ou outra histéria conhecida. Com esse objetivo para a producao de texto,
o material aproxima a proposta das praticas sociais reais envolvendo a leitura de textos
literarios. A producao tem um fim e interlocutores definidos, culminando em um evento
de letramento tipico da esfera literaria, ndo apenas da esfera escolar.
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Conclusao

Muitos materiais adotam, em principio, determinados aportes teorico-
metodologicos e dizem trazer determinadas concepgdes de linguagem e
ensino/aprendizagem de linguas, mas ndo conseguem trazer toda essa conceitualizagdo
na elaboragdo das atividades propostas, ja que existem praticas de ensino da escrita que
estdo enraizadas na escola e ndo ¢ possivel simplesmente refutd-las como se nunca
tivessem existido. Assim, os discursos mais tradicionais sobre lingua/linguagem,
oralidade/escrita, sobre a “boa escrita” e a escrita na escola ndo sdo apagados ou
simplesmente anulados. Visdes mais tradicionais podem aparecer sutilmente em
determinados exercicios e propostas, por mais arrojadas que paregam, demonstrando que
o ensino da escrita € permeado por diversos discursos, com posi¢oes ideologicas diversas,
que trazem marcas da historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil.

O material analisado traz, em suas atividades, marcas de uma concepg¢ao dialdgica
de linguagem, quando procura mostrar a relacdo entre oralidade e escrita e quando
procura partir dos conhecimentos prévios dos alunos para a constru¢ao do conto. Do
ponto de vista das regras e formalidades proprias da lingua, o material também faz um
esfor¢o para nao impor um unico modelo de escrita e procura dar autonomia para o
estudante revisar e refletir sobre seu proprio texto. No entanto, a proposta de produgao
ainda ndo conseguiu se desvincular totalmente de visdes mais tradicionais de escrita, o
que faz com que ela se distancie um pouco das praticas de producao de textos literarios
fora da escola.

Tudo isso mostra a complexidade de se trabalhar com a producgao escrita na escola.
A tradicdo escolar criou géneros que circulam unicamente nessa esfera e que, muitas
vezes, nao tém nenhuma relacao com as outras esferas das atividades humanas, tendo uma
maneira de circulagdo propria. No entanto, para aqueles que creditam a escola a missao
de preparar alunos para lidar com as diversas situacdes sociais de uso da escrita, quanto
mais os materiais didaticos considerarem a especificidade de cada género dentro de seu
contexto de producao fora do contexto escolar, melhor.

Os géneros literdrios, como o conto abordado nessa analise, tém a especificidade
de serem mais flexiveis que outros, por isso nao cabe a normatizagdo ou padronizagao
excessiva do texto do aluno. Da mesma maneira, ¢ desejavel que o aluno dialogue com
outras formas de contar histdrias para criar a sua propria. O material parece ter tido essas
preocupacdes bésicas, o que talvez seja um indicio importante de que o ensino da escrita
esta passando por transformacdes importantes e dialogando de fato com concepgdes mais
discursivas de linguagem.
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Resumo

Este artigo traz os resultados oriundos de uma pesquisa maior, financiada pelo CNPq, que tem
como objetivo suscitar a reflexdo sobre formagdo docente e ensino de lingua materna, a fim de
compreender as dificuldades enfrentadas cotidianamente pelo professor € quais as contribui¢des
possiveis para a superacio do fracasso escolar. E uma pesquisa de base qualitativa, tendo como
sujeitos professores de 22 escolas de ensino fundamental do municipio de Presidente Prudente. O
recorte estabelecido para este artigo sera o de apresentar os dados relativos ao ensino de
gramatica. Os resultados apontam que ha necessidade de que os professores observem que o
ensino de gramatica pode acontecer por meio de atividades de leitura, de escrita ou de refaccao
de textos produzidos por seus alunos do ensino fundamental.

Palavras-chave: ensino de lingua materna; ensino de gramatica; formagdo docente.

Grammar teaching in the first years of elementary school

Abstract

This article presents the results derived from a larger, ongoing CNPg-funded research project that
aims to raise the debate on teacher education and mother tongue teaching, in order to understand
the difficulties daily faced by schoolteachers and make contributions to overcome school failure.
Teachers from twenty-two elementary schools in Presidente Prudente, Brazil, participate in this
qualitative research. This article focuses on the data related to grammar teaching. The results
indicate that schoolteachers need to be aware that the teaching of grammar can also happen
through activities of reading, writing or rewriting texts produced by their elementary school
students.

Keywords: mother tongue teaching; grammar teaching; teacher education.

Introduciao

Este artigo deriva de uma pesquisa mais ampla, financiada pelo Conselho de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), cujo objetivo foi suscitar a reflexao
sobre formagdo docente e ensino de lingua materna, no sentido de compreender as
dificuldades enfrentadas cotidianamente pelo professor € quais as contribuigdes possiveis
para a superagdo do fracasso escolar. Foi realizada no municipio de Presidente Prudente
e contou com a participagao de 158 professores de 22 escolas de ensino fundamental.

A delimitacdo que estabelecemos para este artigo refere-se ao ensino de
gramatica, enfatizando as praticas desenvolvidas por professores para ensina-la nas aulas
de lingua materna, nos anos iniciais da educagao fundamental. Sabemos que estudos sobre
concepgoes e ensino de gramatica ndo sdo recentes e que, a partir deles, muito ja se falou
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sobre a necessidade de se desfazer a crenca de que a aprendizagem de uma lingua esta
vinculada Unica e exclusivamente ao aprendizado de regras gramaticais (POSSENTI,
2012; PERINI, 2000; NEVES, 2013; MATTOS E SILVA, 2004). Todavia, a discussao
de tal tematica continua vigente, ja que o professor de lingua materna ainda considera que
ensinar a lingua € a mesma coisa que ensinar gramatica ou que so se trabalha gramatica a
partir de regras prescritivas.

Na primeira secdo deste artigo, serdo apresentados os pressupostos teoricos
relacionados ao ensino de lingua materna e a formagdo docente; na segunda secdo,
traremos o percurso metodoldgico para obtengdo e analise dos dados; finalmente, na
terceira se¢do, procederemos a exposi¢ao e discussao dos dados categorizados em funcao
das respostas emitidas pelos professores a questdo: como vocé trabalha com gramatica?

Ensino de lingua materna e formacao docente: correlacoes necessarias

Possenti (2012) afirma que a discussao sobre o ensino da gramatica na escola pode
revelar diferentes orientacdes didaticas, ou seja, € possivel ensinar a partir do uso
observado ou a partir de regras.

O autor acrescenta ainda que o primeiro passo para a discussdo do ensino da
gramatica deve pautar-se na defini¢do de gramatica como “conjunto de regras™: 1)
conjunto de regras que devem ser seguidas; 2) conjunto de regras que sao seguidas; 3)
conjunto de regras que o falante da lingua domina.

O professor, de um modo geral, conhece e aplica mais em suas aulas a primeira
definicao de gramatica, ou seja, “conjunto de regras que devem ser seguidas”, na medida
em que seu objetivo ¢ fazer com que os alunos falem e escrevam corretamente a variedade
padrdo. Em contrapartida, Possenti (2012, p. 82) preceitua que:

A aceitagdo de que o objetivo prioritario da escola é permitir a aquisicao da gramatica no
sentido 3) compromete a escola com uma metodologia que passa pela exposi¢ao
constante do aluno ao maior nimero possivel de experiéncias lingiiisticas na variedade
padrdo. Trocando em mitdos, prioridade absoluta para a leitura, para a escrita, a narrativa
oral, o debate e todas as formas de interpretacao (resumo, parafrase, etc.).

Aos trés tipos de gramatica apresentados por Possenti (2012), Antunes (2007)
elenca mais dois: gramatica como disciplina de estudo, com carga horaria prevista em
separado de outros componentes curriculares e gramatica como compéndio descritivo-
normativo da lingua.

Franchi (2006) afirma que as expressdes "gramatica", "gramatical" e "saber
gramatica" estdo relacionadas com "texto" e com "discurso" e que, portanto, 0s
professores devem retomar esses conceitos. Além disso, assevera que os docentes devem
ainda: saber muito bem a gramatica da norma culta, compreender a gramdtica da
modalidade de seus alunos, bem como ser capaz de analisar casos apresentados nas
diferentes modalidades.

Da mesma forma, Neves (2013) destaca que observar os usos linguisticos
pressupoe deixar de lado a analise que busca a homogeneizacao dos itens da lingua, ja
que tomar a lingua em uso como objeto de investigacao ¢ aceitar que o uso da linguagem
e a producao de texto acontecem nas situacdes de interagdo verbal. Nesse sentido, a
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filiagdo tedrica da autora, ou seja, a perspectiva funcionalista da linguagem, permite
observar o uso da lingua em relag@o a todo o sistema, o significado em relagdo a forma
linguistica ¢ o social em relagdo as preferéncias individuais dos falantes. Assim, a
estrutura gramatical ¢ analisada dentro de uma situagdo comunicativa, sem a qual ndo
poderiamos compreender o fato linguistico.

Embora a escola se preocupe com a homogeneidade e com os padrdes linguisticos
considerados ideais, ressaltamos que nenhuma lingua ¢ homogénea e isenta de casos de
variagdo. Muitas vezes, o ensino de gramatica sem a consideragao de aspectos discursivos
pode levar a uma falsa ideia de homogeneidade.

Com relagdo a um ensino de lingua materna mais voltado as praticas de
linguagem, Geraldi (1996, p. 63) ja enfatizava, na década de 1990, a importancia de a sala
de aula constituir-se num local de reflexdo sobre o "ja conhecido" para se aprender o
desconhecido e construir novos conhecimentos:

[...] as atividades de reflexdo sobre a linguagem (atividades epilinguisticas) sdo mais
fundamentais do que a aplicacdo de fendmenos sequer compreendidos de uma
metalinguagem de andlise construida pela reflexdo de outros. Aquele que aprendeu a
refletir sobre a linguagem ¢ capaz de compreender uma gramatica — que nada mais é do
que o resultado de uma (longa) reflexdo sobre a lingua.

Pelo exposto até aqui, comeca a delinear-se a necessaria correlagdo entre
formagao docente e ensino de lingua materna. Dessa forma, ¢ importante recuperarmos
os dizeres de Marcelo Garcia (1999), ao abordar o conceito de "formagao". O autor afirma
que existem varios tipos de abordagem desse conceito com possibilidades de correlagdes
diversas, todavia destaca a importancia de se conceber o processo de formagao como algo
continuo.

O verbo formar-se pressupde fugir de algo corriqueiro e passivo, de se deixar
modelar, para evoluir em dire¢do a algo mais dindmico cuja caracteristica semantica
essencial € colocar-se em movimento, abrir-se a novas possibilidades. No que concerne a
formacao docente e ao ensino de gramatica, isso significa reconsiderar praticas e teorias,
manifestando a reflexdo que deve existir sobre o fazer docente e o conhecimento
construido.

Muitas pesquisas trazem o percurso historico de concepgdes estabelecidas entre
"professor das primeiras letras" e o professor como "agente letrador" (BORTONI-
RICARDO, 2010; KLEIMAN, 2012). E ¢ nesse caminhar que se tem marcados os
avangos e as tensdes no sentido de se atribuir a docéncia o carater de profissdo. Assim, a
formacao inicial e continuada de professores ¢ investigada como forma de langar novos
olhares, atentando para as novas demandas da sociedade.

No que diz respeito a formagdo continuada, Rinaldi e Parisotto (2013, p. 181)
afirmam que:

Dada a complexidade da tarefa que se propde a escola, a formagdo continua de seus
integrantes ¢ fundamental — em especial a dos professores ¢ dirigentes — de modo que
eles também possam ser considerados cidaddos/profissionais de primeira linha, que
atendam as exigéncias que se colocam a populag@o em geral e mesmo as ultrapassem,
visto que serdo os responsaveis por ensinar aqueles que precisam aprender em novos
moldes e sob novas perspectivas. Além do que, ¢ preciso investir igualmente em
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professores que estdo em diferentes momentos da carreira, tanto profissionais experientes
como iniciantes — que tém, como a literatura da area de formagdo de professores vem
apontando, necessidades formativas diferentes — visto que a tarefa proposta é para a
escola como um todo e ndo para apenas uma parte dos docentes e gestores que ali
trabalham.

Tardif (2007) traz uma importante contribui¢do ao descrever os fundamentos
epistemologicos da pratica docente, partindo da premissa de que a competéncia desse
profissional integra uma pluralidade de saberes estabelecida em quatro modalidades:
saberes de formagao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes de
experiéncia.

Os saberes profissionais dizem respeito ao conjunto de saberes contemplados
pelas instituigdes de formacdo de professores. Sdo saberes oriundos das ciéncias da
educagao em termos de teorias e concepgdes que possam orientar a pratica educativa,
portanto, produzidos para serem incorporados a formacdo profissional do professor.
Seriam os saberes pedagdgicos que o professor mobilizaria para atender a funcdo da
instituicdo escolar.

Os saberes disciplinares correspondem aos saberes situados nos diversos campos
de conhecimento (matematica, literatura, historia etc.), emergentes da tradi¢ao cultural e
dos grupos sociais produtores de saberes. Dizem respeito a definicao e selecdo, realizadas
pela universidade, dos saberes sociais, ou seja, a escolha da matéria-prima a ser trabalhada
nos diferentes cursos oferecidos.

Em contrapartida, os saberes curriculares dizem respeito aos aspectos atinentes
aos discursos, objetivos, contetidos € métodos contemplados pela universidade para a
operacionalizacdo dos saberes disciplinares. Quando os conteudos a serem ensinados sao
escolhidos pelo professor, este saber sofre um conjunto de transformagdes adaptativas
para torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. Trata-se do importante
trabalho de preparagdo didatica elaborada em vista da passagem desse objeto para a
situacdo de ensino.

Finalmente, o autor acrescenta os saberes de experiéncia, fundados no trabalho
cotidiano do professor e no conhecimento do seu meio. A competéncia profissional,
segundo Tardif (1999), deve expressar todos esses dominios de saberes, pois deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, deve possuir conhecimentos
relativos a pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber embasado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

Além da formagao e dos saberes docentes, as politicas educacionais também se
destacam como relevantes no ensino de lingua materna. No caso especifico de nossa
pesquisa no municipio de Presidente Prudente, tornou-se essencial compreender como
ocorre o processo de formacao continuada dos professores atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental para que fossem pensadas ag¢des formativas tanto no ambito do
sistema municipal quanto nas escolas e/ou na propria universidade.

O recorte estabelecido para este artigo, como ja dito anteriormente, sera o de
apresentar os dados relativos ao ensino de gramatica nos anos iniciais da educagdo
fundamental. Para tanto, foram analisadas as respostas emitidas por 158 docentes.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 540-549, 2017. 543



Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos dados foram obtidos por meio de
questionarios aplicados a 158 professores, de 22 escolas municipais vinculadas a
Secretaria de Educagdo do Municipio de Presidente Prudente.

O estudo foi organizado em trés fases: na primeira, realizamos a pesquisa
documental a fim de identificarmos o desempenho das escolas pesquisadas em avaliagdes
externas como SARESP (Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo) e ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo). A partir disso, aplicamos os
questionarios aos professores das vinte e duas escolas de ensino fundamental 1 do
municipio de Presidente Prudente que aceitaram participar da pesquisa; na fase 2,
iniciamos o processo de organizagdo e de tabulacdo dos dados; finalmente, na fase 3,
desenvolvemos praticas formativas consideradas pelos professores como eficazes, a partir
do levantamento dos questionarios.

A investigacdo pautou-se na abordagem qualitativa de pesquisa que, de acordo
com Bogdan e Biklen (1994), apresenta como caracteristicas essenciais: o ambiente
natural como fonte direta de dados; o pesquisador como seu principal instrumento; o fato
de os dados coletados serem predominantemente descritivos; a preocupagdo com o
processo ser maior do que com o produto; a consideracao pelo pesquisador dos fatos na
perspectiva dos participantes; a tendéncia de os dados serem analisados por meio de um
processo indutivo.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, André (2013, p. 97) enfatiza que:

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que concebe
o conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas
experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas producdes culturais e suas formas de
interagdes sociais constituem os ntcleos centrais de preocupacdo dos pesquisadores. Se
a visdo de realidade é construida pelos sujeitos, nas interagdes sociais vivenciadas em seu
ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma aproximacao do
pesquisador a essas situacdes.

Os questionarios destinados aos docentes foram utilizados para caracterizar o
perfil pessoal, profissional e tedrico-metodologico do professor que leciona nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Severino (2008, p. 125) afirma que o questiondrio pode ser descrito como:

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido
dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao objeto e
claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes
devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando
provocar duvidas, ambiguidades e respostas laconicas. Podem ser questdes fechadas ou
questdes abertas. No primeiro caso, as respostas serdo colhidas dentre as opgdes
predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o sujeito pode elaborar as respostas, com suas
proprias palavras, a partir de sua elaboragao pessoal.
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No caso deste artigo, nosso interesse diz respeito a forma como os professores
dizem trabalhar com a gramatica no ensino fundamental I. Assim analisaremos uma
questao classificada como aberta, por conter respostas de elaboragdo pessoal do professor.

Os dados foram tabulados e analisados a luz do referencial tedrico voltado para o
ensino de gramatica e formagao docente (GERALDI, 2013; IMBERNON, 2005;
TARDIF, 2008; FRANCHI, 2006; NEVES, 2001; ANTUNES, 2014.)

A fim de observarmos a recomendacdo do Comité de Etica em Pesquisa, os
sujeitos foram identificados por escola como P1, P2 e assim por diante. Além disso, o
nome das escolas foi substituido por nomes de flores.

O que revelam os professores sobre o ensino de gramatica na etapa
pesquisada

Para a analise dos dados, foi utilizada uma escala de notas: de 0 a 1,9 (respostas
consideradas péssimas), de 2,0 a 3,9 (respostas ruins), de 4,0 a 5,9 (respostas regulares),
de 6,0 a 7,9 (respostas boas) e, finalmente, de 8,0 a 10,0 (respostas excelentes). As
respostas classificadas como ruins ou péssimas foram aquelas que desconsideravam uma
proposta de trabalho textual-discursivo; ja aquelas classificadas como regulares, boas ¢
excelentes apresentaram uma maior possibilidade de trabalho com aspectos textuais-
discursivos. Dessa forma, o Grafico 1, a seguir, traz os resultados a serem discutidos:

Grafico 1. Avaliacao das respostas emitidas pelos docentes
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Conforme se observa no Grafico 1, houve oito respostas consideradas excelentes,
45 respostas apreciadas como boas, 69 respostas julgadas como regulares, 13 respostas
conceituadas como ruins e duas consideradas péssimas. Dos 158 professores sujeitos da
pesquisa, 21 ndo responderam a questdo sobre ensino de gramatica.

Destacaremos, a seguir, a titulo de exemplo, algumas respostas apresentadas pelos
docentes.
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a) Respostas consideradas excelentes:

(D Trabalho com um 1° ano que estd em fase inicial da alfabetizagdo, por esse motivo ainda ndo
realizo esse trabalho. Mas, muitas vezes, refletimos sobre gramatica quando produzimos textos
orais. (P1, Magndlia).

2) E refletir sobre gramatica na construgio de textos, na leitura. (P4, Dalia).

As respostas mencionadas abordam aspectos importantes relacionados ao ensino
de gramatica nos anos iniciais. O P1, da escola Magnolia, afirma ndo trabalhar com
gramatica, pois leciona no primeiro ano. Todavia, reflete sobre gramadtica, ao produzir
textos orais com as criangas. Nesse caso, avaliamos a resposta como excelente por
inferirmos que o docente ndo valoriza o ensino da metalinguagem na fase inicial de
aquisicdo da escrita. J& a resposta de P4, escola Dalia, destaca a possibilidade de se
trabalhar a gramatica na constru¢do de textos e na leitura. A partir dessas respostas, ¢
possivel observar que esses professores, possivelmente, j4 internalizaram que o
conhecimento descritivo da lingua sozinho nao traz grandes contribui¢des para formagao
de alunos leitores e produtores de textos (GERALDI, 1996).

b) Respostas consideradas boas:
3) Trabalho a partir da andlise de textos. Faco o estudo da gramatica do texto. (P5, Alecrim).

4) Por meio da realizacdo de atividades, explicagdo oral e demonstrativa, na reescrita de producdes
dos alunos. (P2, Horténcia).

Os exemplos (3) e (4) enfatizam o trabalho com gramatica a partir de textos. O
P2, da escola Horténsia, menciona o trabalho com gramatica nas atividades de reescrita
das produg¢des dos alunos. Verificamos, de acordo com os exemplos, a valorizagdo do
texto como unidade de andlise; em contrapartida, Antunes (2014, p. 41) chama nossa
aten¢do para o fato de que:

No meio pedagogico, ¢ comum a referéncia a uma certa "gramatica contextualizada",
expressdo que se impos, por um lado, para designar a tentativa dos professores de centrar
o ensino de gramatica em textos e, por outro lado, para caracterizar a fuga ao estudo da
gramatica centrada em analise de prescrigdes e frases soltas.

Houve muitas respostas em que os docentes simplesmente escreveram que
trabalhavam com "gramatica contextualizada". Nessas ocorréncias, acreditamos que as
respostas foram ao encontro do preconizado por Antunes (2014). Isso pdde ser constatado
em outros encontros que mantivemos com os docentes, por ocasido do oferecimento de
oficinas de formagdo que ja estavam previstas no cronograma inicial do projeto de
pesquisa. Vale ressaltar que os conteudos a serem trabalhados nas oficinas foram
indicados pelos sujeitos da pesquisa, j4 que entendemos que os processos formativos
devem atender as demandas de formagio apresentadas pelos professores IMBERNON,
2005). Nesses momentos, verificamos claramente o que entendiam por "gramatica
contextualizada". Para a maioria dos docentes, trabalhar com gramatica de forma
contextualizada significa retirar ou formular exercicios gramaticais a partir de um texto,
geralmente o que esta presente no livro didatico.
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c¢) Respostas consideradas regulares:
®)] Atividades vinculadas aos textos presentes no livro didatico. (P6, Margarida).

(6) Trabalhada no texto que apds ser lido e interpretado, riscando com cores diferentes o
substantivo, adjetivo, palavras com agdes, derivadas, no plural, singular etc. (P4, Margarida).

Os exemplos (5) e (6) ilustram adequadamente o que foi mais frequente nas
respostas dos docentes. Eles geralmente mencionam que trabalham com atividades
presentes em materiais didaticos, sem omitir o fato de que sdo atividades relacionadas a
textos. O P4, da escola Margarida, exemplifica uma atividade voltada para o estudo
morfolégico das palavras do texto que, segundo a docente, ¢ lido e interpretado. Nesse
sentido, Neves (2013, p. 15) assevera que:

[...] aexplicitacdo de uso de uma lingua particular historicamente inserida, feita com base
em reflexdo sobre dados representa a explicitacdo do proprio funcionamento da
linguagem. Isso exclui qualquer atividade de encaixamento em moldes pré-fabricados,
tanto os que constituem uma organiza¢do de entidades metalinguisticas alheias aos
processos reais de funcionamento quanto os que representam modelos para submissao
escrita a normas linguisticas sem legitimidade instituidas.

d) Respostas consideradas ruins:
(7 Partindo de um texto, tirar atividade do mesmo, exercicios de fixacdo. (P3, Camélia).

(®) Trabalhar os conceitos e propor atividades de fixagdo. (P3, Gérbera).

A partir da anélise dos dados, 13 respostas foram classificadas como ruins, ou
seja, sdo respostas que revelam praticas inadequadas para o ensino de gramatica. O
exemplo (7) leva-nos a pensar que o professor trabalha somente o texto como pretexto
para ensinar gramatica. Sobre essa pratica, Lajolo (1982), ao refletir sobre o ensino da
leitura, na década de 1980 ja afirmava que, muitas vezes, o professor utiliza o texto como
pretexto para memorizagdo de vocabulario e regras gramaticais. J4 o exemplo (8) deixa
claro que o professor valoriza a metalinguagem e as atividades mecanicas de fixacao de
regras. O que refor¢a o entendimento de "gramdtica como conjunto de regras que devem
ser seguidas" (POSSENTI, 2012).

e) Respostas consideradas péssimas
) Interpretacdes, palavras. (P3, Petinia).
(10) Estudo de conceitos e regras para avaliagdo. (P4, Acacia).

Foram somente duas as respostas consideradas péssimas. Embora o professor
tenha respondido a questdo que lhe foi indagada, no exemplo (9), ndo houve uma
explicitacdo adequada de como costuma trabalhar com gramatica. Em contrapartida, o
exemplo (10) ilustra nitidamente a valorizagao do ensino de conceitos e regras com vistas
a uma avaliacdo. Neves (2013) afirma que a valorizagdo da lingua em uso pressupde que
a avaliacdo deva considerar o dominio discursivo, prevendo a interacao verbal como
atividade estruturada e cooperativa.
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Consideracoes finais

Os resultados deste estudo permitem-nos dizer que os professores, de acordo com
o explicitado nas respostas dos questiondrios, trabalham com a gramatica por meio de
textos, que, na maioria das vezes, sdo oriundos de materiais didaticos. E fica subjacente
em suas respostas que a maioria considera gramatica como "conjunto de regras que devem
ser seguidas". Além disso, possuem um conceito equivocado do que seja "gramatica
contextualizada", pois acreditam que, se as atividades forem retiradas do texto, ja houve
uma contextualizacdo do contetido a ser estudado. Mesmo quando s3o atividades
mecanicas que envolvem somente, por exemplo, classificar palavras do texto.

As respostas mais adequadas foram aquelas em que os docentes mencionaram um
ensino que valoriza a reflexdo, as atividades epilinguisticas durante os processos de
reescrita de textos e a constru¢do de regras. Em contrapartida, as consideradas
inadequadas foram as que valorizaram o uso da metalinguagem, o texto como pretexto
para se ensinar gramatica e a memorizacdo de regras para resolucdo de exercicios
avaliativos. Tais praticas desconsideram o aluno como sujeito discursivo, pois nao
buscam propiciar a reflexdo sobre conhecimentos linguisticos que sejam pertinentes aos
anos iniciais do ensino fundamental.

Em linhas gerais, ainda € necessario o professor compreender que o trabalho com
gramatica envolve as regras que regem as expressoes linguisticas, mas também as que
dizem respeito ao processo de interagdo verbal. E importante que sejam trabalhados textos
concretos sempre no nivel textual-discursivo da lingua. Nesse sentido, as producdes
textuais dos alunos continuam sendo muito adequadas para o ensino de gramatica, na

"

medida em que trazem todo o repertorio do "j& conhecido" para sinalizar "o
desconhecido" que precisa ser aprendido.

A partir do exposto, observamos que o processo de formacdo continuada de
professores pode constituir-se num significativo momento para se devolver a palavra aos
sujeitos, a fim de que, num processo dialogico, se tornem responsaveis por sua formagao,
enfatizando o seu contexto de trabalho. O conhecimento da lingua materna ¢ fundamental
para o docente dos anos iniciais do ensino fundamental exercer com proficiéncia a sua
funcdo de ensinar as criangas a ler e a produzir textos. Dessa maneira, ¢ possivel ir se
transformando em professor ao longo do caminho, ou seja, ele desempenha a sua
profissdo com o que aprendeu nos processos de formagao inicial e continuada e vai se
construindo, ao incorporar e refletir sobre a pluralidade de saberes, atitudes e
metodologias de ensino.
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Resumo

Ao divulgar o conteudo apresentado em minicurso no 64° Seminario do GEL, este texto discorre
sobre as possibilidades de atuagdo para profissionais de lingua materna e estrangeira. EJA, Libras,
tecnologia educacional, portugués para falantes de outras linguas no Brasil € no exterior, o
trabalho nas editoras e no mercado audiovisual estdo entre as escolhas possiveis, nem sempre de
forma excludente. Essa diversifica¢do sugere que o profissional deve estabelecer estratégias para
alcangar as metas definidas para a propria carreira. Para finalizar, os participantes avaliam vagas
reais de emprego, considerando os beneficios oferecidos em cada caso.

Palavras-chave: professor; revisor; lingua portuguesa; tecnologia.

Teachers of native and foreign language in technological society: current
perspectives and market trends

Abstract

To spread the content presented in the mini course of the 64" GEL [Group of Linguistic Studies)
Seminar, this text discusses the possibilities of performance for professionals of native and foreign
language. Adult education, Brazilian sign language, educational technology, Portuguese for
speakers of other languages in Brazil and abroad, the occupation in publishing houses and
audiovisual media are among possible choices, not always in an exclusive way. This
diversification suggests that the professional should set up strategies to achieve the goals for his
own career. To conclude, the participants assess real jobs opportunities, considering the benefits
offered in each particular case.

Keywords: teacher; proofreader; Portuguese language; technology.

Consideracoes iniciais

Neste texto apresento as questdes abordadas no minicurso do 64° Seminario do
Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de Sao Paulo (GEL), realizado na UNESP —
Faculdade de Ciéncias e Letras, campus de Assis, em julho de 2016. O objetivo ¢
demonstrar diversas formas de atuacdo profissional aos estudantes de linguas, literaturas
e culturas. Tanto os iniciantes como os prestes a finalizar a graduacao de Letras podem
se beneficiar com o conteudo. No primeiro caso, as reflexdes buscam conscientizar sobre
a importancia de definir areas de atuagdo, a partir das aptidoes e interesses pessoais, bem
como estabelecer, desde o inicio do curso, um planejamento de carreira que permita
alcancar as metas estabelecidas. Para os formandos, o aproveitamento advém de
demonstrar o mercado de trabalho e as formas de profissionalizagdo sustentavel,
sobretudo se alicercadas em formagao continuada e permanente.
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Inicialmente, demonstro o destaque atribuido a competéncia verbal na sociedade
contemporanea. Mais do que em qualquer outra época, ler e escrever sdo condi¢des
minimas para interagir nas praticas sociais da atualidade. Essa obrigatoriedade de destreza
verbal, que cada vez mais se amplia para o letramento digital, atribui valor aos que lidam
com esses temas ¢ det€ém o dominio dessas ferramentas: profissionais de Letras e de
tecnologia da informacao, de uma maneira geral.

Além disso, a ampliagdo ocorrida nos processos comunicativos — blogs,
Facebook, Twitter, Instagram, Youtube — altera irremediavelmente os cenarios
pedagdgicos, pois os profissionais precisam estar preparados para atuar em novos
formatos de ensino/aprendizagem, que ocorrem em contextos presenciais ou a distancia,
formais ou informais. H4 evidéncias de que, nas aulas de lingua materna e estrangeira, as
praticas sdo muito variadas e as inovagdes dependem apenas da criatividade de
professores e alunos.

Como resultado, o profissional de Letras deve conscientizar-se de que ¢
fundamental valorizar a area de sua atuacdo, reconhecendo a ampla demanda pelo
conhecimento linguistico e cultural no cendrio globalizado.

Na sequéncia, este texto analisa o contexto da atualidade e situa a lingua
portuguesa no mercado linguistico da atualidade. A seguir, desmistificando a restricao de
mercado atribuida aos profissionais de Letras, exemplifica-se com atuagdes que podem
ser desempenhadas por esses profissionais no cenario nacional e internacional.
Finalmente, possibilidades além da docéncia sdo demonstradas, sobretudo no ambiente
corporativo e nas editoras.

Contexto da atualidade

Mudancas radicais ocorreram em todo o mundo nas ultimas décadas.
Computadores, telefones celulares, tablets e internet, para citar apenas alguns novos
meios, integram o dia a dia das pessoas e tudo indica que vieram para ficar. Essas novas
formas de comunicagdo transformaram rapidamente a maneira de agir, o estilo de vida, a
atitude das pessoas.

Vivemos num mundo cada vez mais movel, tanto fisica quanto virtualmente. Fluxos de
pessoas, conhecimentos, ideias e objetos estdo todos em aceleracdo, levando a novas
interagdes entre as pessoas ¢ a novas formas de aprendizagem online ¢ offline. A lingua
se torna um importante veiculo, que pode sustentar, dirigir, impedir e canalizar esses
fluxos. (BARTON; LEE, 2015, p. 91).

Essas modificagdes entraram também na sala de aula. As relagdes de poder, por
exemplo, sofreram abalo e reconstruiram as hierarquias existentes. O acesso imediato e
ininterrupto as informagdes da internet permite que o aluno confira continuamente o
contetdo da aula, podendo contribuir para a constru¢dao do conhecimento. Disso decorre
que o professor ndo tem mais o papel centralizador de distribuidor do conhecimento, que,
alias, pode ser acessado facilmente na rede digital.

No setor de divulgagdo, um exemplo na alteracdo das relagdes de poder pode ser
notado nos blogueiros que fazem sucesso com produgdes digitais e, depois disso, passam
a ser procurados pelas editoras para imprimir e divulgar os seus textos. Esses novos
escritores saem da internet para as editoras, do digital para o impresso. O reconhecimento
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desses autores pdde ser comprovado na 24* Bienal Internacional do Livro, em Sao Paulo,
em 2016, que contou com a presenga de webcelebridades e youtubers que possuem de
dois a cinco milhdes de inscritos e seguidores. O sucesso de jovens como Maju Trindade,
Christian Figueiredo, Kéfera Buchmann e Lucas Rangel, por exemplo, era impenséavel
antes da internet, que os langa no mercado rapidamente, com nimeros estrondosos tanto
na quantidade de seguidores como na conta bancéria.

As virtualidades tecnoldgicas promovem o deslocamento da pagina para a tela,
(BARTON; LEE, 2015), com inegavel énfase da imagem. Tantas modificagcdes permitem
prever o surgimento de novas profissoes: condutor de drone, técnico em telemedicina,
conselheiro de aposentadoria, mecanico de robd pessoal, consultor de simplificacao,
especialista em desintoxicacgao digital etc. (OLIVETTE, 2016).

A questdo é: quais as influéncias dessas modificagdes para o profissional de
Letras? Conectando a palavra a imagem estatica ou em movimento, as redes sociais se
tornaram mecanismos de comunicacdo poderosos e colocaram o texto em posicao de
destaque na cena social. Como preparar o profissional de Letras para atuar nesse cenario?
A educagdo, como as demais areas, precisa se adaptar a essas mudangas, para poder criar
profissionais que saibam responder as necessidades do mercado. Trata-se de preparar para
o futuro, e ndo para o passado.

A avalanche dessas produgdes digitais vai sendo aos poucos examinada pelas
pesquisas linguisticas (BARTON; LEE, 2015), que as acolhem no ensino formal,
renovando as praticas pedagogicas e o material didatico, como segue.

A docéncia

De maneira geral, a sociedade identifica a atuagdo do professor no ensino
fundamental e médio, nas escolas publicas e privadas. Fora isso, o publico costuma
relacionar essas opgdes restritas a baixo salario. Embora essa realidade seja verdadeira,
essas alternativas nao sao as unicas possibilidades para o professor.

A EJA — Educacao de Jovens e Adultos — acontece em escolas estaduais paulistas
desde 2000 e vem transformando a vida de pessoas que ndao puderam concluir seus
estudos na idade adequada. O ensino fundamental, a partir de 15 anos, e o ensino médio,
a partir de 18 anos, sdo projetos de inclusao para esses alunos. Por serem relativamente
novas, as propostas da EJA ainda precisam ser incorporadas pelos cursos de formagao de
professores.

Diversos cursos de licenciatura ndo demonstram interesse em fazer com que os futuros
docentes reflitam sobre as questdes inerentes a EJA, e a mudanga dos principios que
regem a metodologia de ensino com inclusdo de tecnologias ¢ ainda menos debatida e
estudada na formacdo de docentes. (COSTA, 2012, p. 28).

Outra atuagdo pouco conhecida € o ensino de Libras — Lingua Brasileira de Sinais.
Trata-se da educagdo para surdos, garantida em lei desde 2002. Novamente, o carater
inclusivo salta aos olhos. A internet disponibiliza aulas e materiais didaticos, bem como
o dicionario de Libras. No entanto, ainda faltam politicas educacionais vigorosas nessa
especificidade, com vistas a neutralizar a intolerancia ainda vigente. “As linguas de sinais,
cada vez mais, tém conquistado espaco no contexto educacional, porém, ainda ha
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resquicios de preconceito proveniente do estigma que sofreram os surdos e sua lingua de
sinais no periodo oralista” (ALMEIDA, 2012, p. 21).

Essas duas possibilidades de atuacdo docente merecem ser divulgadas, pois
podem ser fonte de realizagao pessoal por permitirem atuar como agente de transformacao
da sociedade.

O segmento da educagdo a distancia (EaD) ndo pode ser ignorado na esfera da
docéncia, como demonstra o acentuado crescimento desse setor.

Sua evolugédo [da educagdo a distancia] se mostra grandiosa: de 20.658 ingressos em 2002
para 430.259 em 2008 (crescimento superior a 20 vezes). Em 2005 houve um salto de
407,9% nos ingressos, denotando possivelmente o ano da virada. As matriculas cresceram
por volta de 18 vezes no periodo. Os concluintes cresceram por volta de 41 vezes, saindo
de 1.712 em 2002, para 70.068 em 2008. Embora acuse um recuo em 2007 (crescimento
de apenas 15,5%), em 2008 o crescimento foi de 235%. (DEMO, 2010, p. 23).

Esse tema suscita varias questdes: que tipo de formacao o professor deve ter para
atuar adequadamente na EAD? Além do conhecimento técnico, deve-se considerar que
ele vai gravar o video da aula — como se comunicar com alunos que ndo estdo na sua
presenca? Ha exemplos bem-sucedidos na internet, e isso sugere que essa habilidade
comunicativa deve ser praticada nos cursos de formagao.

O fato ¢ que a tecnologia educacional ndo parece ser moda passageira, € 0S
computadores, instalados nas universidades brasileiras desde o final dos anos 1980,
passaram a fazer parte das politicas educacionais, que vém investindo gradativamente
nesse setor.

Nunca, na historia da tecnologia, houve tanto apoio governamental para a socializacao de
uma tecnologia. Telecentros continuam sendo criados por todo o pais, e a informatizacao
das escolas tem constituido esforgo conjunto dos governos municipais, estaduais e
federal.

No final de 2008, o Ministério da Educacao realizou licitagdo para compra de 150 mil
computadores portateis para atender a 300 escolas brasileiras, implementando a politica
de um computador por aluno. Em 2012, anunciou o investimento de cerca de R$150
milhdes para a compra de 600 mil fablets para uso dos professores do ensino médio de
escolas publicas federais, estaduais e municipais. As Secretarias de Educagdo, em todo o
pais, também se movimentam para levar a tecnologia digital as escolas. A do Estado de
Minas Gerais, por exemplo, esta equipando as escolas com lousas digitais. (PAIVA, 2015,
p- 32-33).

Além disso, surge a problematica da adequagdo do contetido para EaD. Para um
bom aproveitamento da tecnologia, ¢ preciso investir em novas configuragdes
educacionais, e ndo apenas repetir o que funcionou no ensino presencial, pois “[...] a
construgdo da aprendizagem esta cada vez mais na participacdo em redes e na utilizagao
de letramentos multissemiodticos ou de multiletramentos” (MOITA LOPES, 2006, p. 92).
As ferramentas disponiveis incluem e-mails, chats, foruns, com os quais os alunos
geralmente demonstram ampla familiaridade. E fundamental criar interatividade e
situagdes que envolvam aplicagdo do conhecimento, troca de experiéncias e
autoavaliagdo.
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Paralela a docéncia ha, ainda, a possibilidade de atuar na criacdo de material
didatico, area vasta e com farto mercado, sobretudo se considerarmos a utilizacao das
tecnologias digitais, € ndo apenas o material impresso. Os games educativos também
aguardam incrementagdo. Como exemplo do que tem sido criado nessa area, consulte-se
0 BIOE — Banco Internacional de Objetos Educacionais:
<http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/>.

As animagdes do BIOE, abrangendo diferentes areas e varios niveis de ensino,
podem encorajar a criacdo de material para o ensino de lingua portuguesa. Ha alguns
jogos nessa area, mas a demanda ¢ grande e carece de profissionais em no minimo duas
frentes especificas: 1) tradu¢do de jogos educativos criados em outras linguas e ii) criagdo
de jogos educativos em lingua portuguesa e sobre a lingua portuguesa, para falantes
nativos e estrangeiros. Por exemplo: um jogo sobre o Acordo Ortografico poderia facilitar
a memorizagdo das novas regras e seria util aos usudrios.

No entanto, antes mesmo de inserir a tecnologia no contexto educacional, ¢
indispensavel que os métodos de ensino sejam renovados. Ha propostas com
metodologias ja testadas e resultados positivos, como a aprendizagem baseada em
problemas. Nessa metodologia de ensino, os alunos trabalham em grupo,

[...] identificando problemas na realidade cientifica e cotidiana; discutindo um problema
particular; utilizando seus proprios conhecimentos e experiéncias, com o auxilio de
professores e outros meios, na busca de respostas para o problema abordado; levantando
uma série de hipoteses que podem explicar e resolver o problema; procurando investigar
as hipoteses apontadas e apontar possiveis respostas e/ou solugdes; no final do processo,
preparando um relatorio académico contendo reflexdes tedricas e andlises sobre o
problema estudado e socializando os resultados do projeto desenvolvido com o coletivo
da classe. (ARAUJO; ARANTES, 2009, p. 107).

Além do ensino de lingua portuguesa para falantes nativos, deve-se considerar a
expansdo do ensino de portugués para falantes de outras linguas (PFOL), que pode ocorrer
tanto no Brasil como no exterior.

Em solo brasileiro, vale a pena lembrar a populacdo indigena, que o Censo
Demografico de 2010 computou em aproximadamente um milhdo (HAAG, 2010).
Espalhados em cerca de 260 povos, essas etnias contabilizam entre 150 a 180 linguas
diferentes, muitas delas ameacadas de extingao devido a baixa taxa de transmissao para
as novas geracdes. Muitos desses indigenas tém a lingua materna de seu grupo étnico e
aprendem a lingua portuguesa em contexto formal, o que justifica a importancia da
formagao de professores para as escolas indigenas.

Ainda no contexto brasileiro, cresce o numero de escolas de idiomas que
contratam professores de PFOL, devido ao aumento na demanda desses cursos,
decorrente da multiplicacdo no nimero de estrangeiros que vém trabalhar no Brasil e
moram aqui em carater temporario ou definitivo. Para esse publico, hd as escolas
bilingues e as internacionais. As primeiras seguem o curriculo brasileiro, e as
internacionais ndo precisam ter esse compromisso. Todas as disciplinas sdo ministradas
na lingua do pais que elas representam — inglés, francés, espanhol, alemao —, e PFOL faz
parte do curriculo, com as especificidades que lhe sdo proprias.

Além dos executivos estrangeiros que atuam em empresas brasileiras, os
intercambistas frequentam os campi das universidades brasileiras. Como faltam
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professores com a formagao especifica em ensino de PFOL, muitas escolas solicitam que
os professores de inglés deem aula de portugués, na crenga ingénua de que ser falante
nativo em lingua portuguesa ¢ condi¢do suficiente para ensinar PFOL, o que ¢ uma
inverdade. Sem a formacdo adequada em ensino de linguas estrangeiras, o professor
desconhece propostas da linguistica aplicada, esbarra em dificuldades e fica a deriva nas
metodologias existentes (LEFFA, 1988).

No exterior, além das licdes de portugués em embaixadas ou centros e associagdes
de estudos brasileiros, ha cursos de lingua portuguesa e cultura brasileira e/ou portuguesa
em diversas universidades do mundo, por exemplo: em Macau (China), Han6i (Vietna),
Praga (Republica Tcheca), Estocolmo (Suécia) e em muitas universidades dos EUA,
como Georgetown (Washington), Harvard (Boston), Yale (New Haven), Columbia (New
York), Stanford (Palo Alto) e muitas outras.

As vagas dessas institui¢des sao divulgadas em editais definidos pela universidade
estrangeira, CAPES e Ministério das Relagdes Exteriores. O processo de selegdo de 2015,
por exemplo, selecionou profissionais para a Universidade de Heidelberg (Alemanha),
Universidade de Pequim (China), Pontificia Universidade Javeriana (Coldombia),
Universidade Zagreb (Croacia), Universidade de Aarhus (Dinamarca), Universidade de
Valladolid (Espanha), Universidade de Pittsburgh (EUA), King's College/London
(Inglaterra) e outras.

Quem se interessa pelo mercado de trabalho no exterior deve se preparar desde a
graduacao, pois a selecdo se distancia cada vez mais do nepotismo dos anos 1960, quando
os profissionais dessas vagas eram pessoas sem formagdo na area de linguistica aplicada
ou de ensino, normalmente desempenhando fungdes nas embaixadas. Hoje os critérios
sdo rigidos, e como pré-requisitos para as candidaturas exige-se experiéncia comprovada
no ensino de portugués para estrangeiros, além de proficiéncia na lingua do pais em que
se vai trabalhar ou, em alguns casos, em inglés ou francés. Nesse mercado, ha professores
que fazem carreira internacional, morando por dois ou quatro anos em um pais e depois
migrando para outro.

Outra esfera pouco considerada na docéncia situa-se no ensino superior, em que a
atuacdo acontece na graduacdo, pds-graduacdo, nos cursos de extensdo e nas atividades
de pesquisa. Legalmente, o professor deve ter no minimo curso de especializagao de 360h.
No entanto, essa condicdo minima ndo serd suficiente para seguir carreira ou prestar
concurso nas universidades publicas, que exigem mestrado e doutorado. Quem almeja ser
professor universitario, portanto, deve levar em conta que os estudos, a pesquisa, enfim,
fazem parte do percurso e precisam acontecer continuamente. Se o professor ndo se
atualizar, ele vai fornecer no¢des desatualizadas, principalmente devido a substitui¢do
rapida dos conceitos da atualidade.

Um problema que tem sido apontado no ensino superior envolve questdes
didaticas. Ha professores com comprovado conhecimento técnico, tanto porque cursaram
a pos-graduacdo nesses temas, como porque tém experiéncia na area em questdo, no
entanto, nunca tiveram praticas de didatica para pensar e repensar os métodos que
utilizam nas aulas. Pesquisas avaliam a maneira como a didatica ¢ tratada em diferentes
periodos histéricos, até 0 momento presente, como na obra citada a seguir.
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Dessa maneira, a valorizagdo do ensino ¢ da formagdo pedagogica do professor
universitario deveria demandar, em primeiro lugar, a alteragdo do modo como as questoes
pedagogicas sdo entendidas e tratadas na universidade, para assim superar a crenga de
que para ser bom professor basta conhecer profundamente ¢ conseguir transmitir com
clareza determinado contetdo [...] (GONCALVES; ROCHAEL, 2015, p. 13).

Muitas mudangas, portanto, estdo acontecendo na forma de conceber e fazer a
construcdo do conhecimento no ensino superior. Como Barton e Lee (2015, p. 209)
exemplificam, “o Twitter ¢ muitas vezes adotado por académicos como suporte para
discussoes eletronicas em tempo real em seminarios e conferéncias [...] e palestras em
universidades”.

Grande parte dessas modificagdes ¢ impulsionada pelas novas tecnologias, que
promovem encontros de ensino e aprendizagem em contextos formais e informais, como
salas de bate-papo online, conferéncias de audio e video, foruns de discussdo etc. De
anatomia a linguas, de matematica a astronomia, cada vez mais os conteudos estao
disponibilizados na rede global de computadores. Por isso, ha autores que defendem a
atualizagdo no papel do professor, ndo para transmitir conhecimento, mas para incentivar
o aluno a pensar e aprender a aprender.

Apenas expor conteudos, mesmo que de modo ndo instrucionista, vai se tornando tarefa
virtual, agregada em videos, DVDs, ambientes eletronicos, plataformas virtuais, portais
etc., onde os alunos podem encontrar os conteudos expostos, com a vantagem de que
podem ser continuamente atualizados. (DEMO, 2010, p. 14).

Para a aprendizagem de linguas, hé trocas acontecendo por Skype, além de os
professores utilizarem cada vez mais o conteido de sites e blogs, para que os alunos
compartilhem suas produgdes e estabelecam interagdo com os colegas. As palestras do
TED (Technology, Entertainment, Design), por exemplo, fornecem conferéncias que
podem ser usadas para praticar a compreensao da lingua alvo. Os temas sao apresentados
em videos rapidos, de no maximo 18 minutos, e englobam ciéncia, cultura e questdes
gerais da atualidade. Divulgados abertamente na internet, os videos ganharam
popularidade e podem ser assistidos gratuitamente: <https://www.ted.com/>.

Para além da docéncia, profissionais de Letras também encontram amplo campo
laboral no ambiente corporativo, nas editoras e na industria audiovisual.

Para além da docéncia

Grandes empresas se conscientizam da importancia de ter funcionarios com bom
dominio linguistico, pois sdo eles que irdo representd-las em textos escritos em e-mails,
e oralmente, em eventos de divulgacdo externa. Dessa forma, os processos de sele¢ao
buscam escolher candidatos com competéncia oral e escrita, muitas vezes ndo apenas na
lingua materna, mas também em linguas valorizadas no competitivo mercado linguistico
da atualidade. O profissional de Letras, portanto, pode atuar como consultor em ambientes
de multilinguismo.

A elaboragdo de material didatico ¢ uma possibilidade a ser explorada, tanto em
textos impressos como em materiais digitais. As colecdes didaticas, a leitura critica de

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 550-560, 2017. 556



obras literarias, a avaliacdo de material para publicacdo, a busca de imagens ilustrativas,
tudo isso exige profissionais altamente capacitados e procurados por editoras bem-
conceituadas.

O fato ¢ que a divulgagdo das obras hoje acontece ndo apenas no contexto formal
das editoras, mas também em blogs. A autopublicac¢ao ¢ uma realidade na era tecnologica,
e multiplicam-se os autores de e-books, pela facilidade de divulgar no ambiente digital.
Ha plataformas que oferecem divulgacao no mundo todo e percentuais de direito autoral
maiores do que as casas de publicacdo de obras impressas, ainda muito restritas para
escritores desconhecidos do grande publico.

Quer seja texto impresso ou digital, os profissionais de preparacdo de original e
revisao de texto sao necessarios, ou seja: sao fundamentais peritos com excelente dominio
do idioma. A sele¢do de textos — o que publicar, afinal? — requer profissionais conectados
com os interesses do mercado e, a0 mesmo tempo, capazes de fazer analises prospectivas
sobre o0 que podera causar impacto de venda. Tais prospecc¢des sdo complexas e por vezes
surpreendem até profissionais experientes, como foi o caso dos livros para colorir, que
empolgaram os adultos em 2015. De contetido técnico a obras de fic¢do, todos os temas
sdo possiveis e atualmente as obras religiosas sdo o segmento de maior estabilidade em
vendas.

O interessado em atuar com publicacdes deve primeiramente identificar qual
tematica lhe entusiasma mais e buscar especializar-se na area. Além de ler muito sobre o
tema escolhido, convém fazer cursos com contetidos técnicos especificos.

No tocante a industria audiovisual, ha registros de auséncia de profissionais de
legendagem, roteirista, redator de sinopses de filmes, critico literario. Esses trabalhos nao
se destinam apenas aos profissionais de Letras, mas também nao os exclui. E provavel
que a complementagao curricular seja indispensavel, por exemplo, fazendo cursos sobre
legendagem, para conhecer programas de computador indispensaveis nesse oficio. As
oficinas literarias também podem ser uteis, pois ¢ fato que o mercado cinematografico e
televisivo estd a caca de roteiristas criativos. Construir uma formag¢ao multidisciplinar,
enfim, faz com que o profissional amplie suas chances de mercado.

Poliglotas sdo naturalmente bem-vindos na sociedade multilingue e multicultural.
Tradutores, portanto, podem atuar como freelancers, oferecendo seus trabalhos para
editoras ou para particulares. Novamente a sugestdo ¢ especializar-se, sobretudo em
temas de maior interesse pessoal. Isso facilita o transito em determinadas areas, por
exemplo: tradugdo de obras de culindrias, ou de manuais técnicos, ou de obras literarias
etc. Se a proficiéncia da lingua estrangeira for bem avangada, além da traducao (da lingua
estrangeira para o portugués) ¢ possivel trabalhar também com versao (do portugués para
a lingua estrangeira). Finalmente, a tradug¢do juramentada — de documentos oficiais — ¢
uma possibilidade laboral, mas o tradutor deve ser aprovado em concurso estadual.

No dominio das linguas estrangeiras, ha diversas oportunidades para atuar como
intérprete, quer em eventos oficiais ou em situagdes informais, ajudando estrangeiros em
viagens ou compras. Contextos profissionais multilingues e multiculturais, como € o caso
da ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas), que retine quase 200 nagdes, seriam
impraticaveis se nao houvesse interpretagdo simultanea ou consecutiva dos discursos. A
importancia do intérprete vem se firmando nas sociedades globalizadas contemporaneas.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 550-560, 2017. 557



Até aqui, fica evidente a multiplicidade de caminhos disponiveis para os egressos
do curso de Letras. Essas possibilidades devem ser sempre visualizadas a partir da
tecnologia, que cria processos disruptivos em todos os setores e altera as regras vigentes
até entdo. O Airbnb e o Uber sdo exemplos das alteragdes promovidas no setor hoteleiro
e na rede de transporte mundial, respectivamente. Essa revolucao implica alteragdes nas
relacdes comerciais, motivadas por mudangas irreversiveis no campo informacional. No
setor educacional, as institui¢des devem dar suporte para os professores acompanharem
as inovagdes.

Toda e qualquer instituicdo que resolva adotar a EaD [Educag@o a Distancia] em seu
sistema de ensino deve, por igual, providenciar um suporte técnico que assessore 0s
professores, quando necessario, que administre todo o processo, € que, sintonizada com
os avangos tecnologicos, possa indicar novas perspectivas e solugdes para o cenario
educacional mediado pela tecnologia, um aspecto essencial quando lidamos com
ambientes em constante mutacdo. (QUEVEDO, 2015, p. 164).

Sem definir a propria rota, ¢ provavel que o aluno desperdice o potencial oferecido
por uma boa preparagdo. Fundamental, portanto, que ele seja orientado a delimitar suas
escolhas desde a graduagao.

Gerenciamento de carreira

Neste quesito, 0 minicurso incitou os participantes a autoanalise. Dos temas
trabalhados no curso de Letras, com quais voce se identifica? Vocé se vé trabalhando com
literatura? Lingua materna ou estrangeira? No Brasil ou no exterior? Docéncia para
criangas, adolescentes ou adultos? Traducdo? Interpretacao? Cada um deve responder
para si, buscando identificar interesses.

Feito isso, cabe uma analise realista das aptiddes. E muito produtivo que a
autoandlise consiga identificar pontos fortes e aspectos a melhorar. Se a intengdo ¢
trabalhar na preparacdo de original, ¢ fundamental fortalecer o conhecimento da lingua
portuguesa aplicada a produgdo textual: morfologia, sintaxe, estilistica, pragmatica,
semantica etc. Todos os estudos oferecidos no curso de Letras sdo indispensaveis e, por
i1sso, o aluno deve dedicar-se a eles desde a graduagdo. Se o propdsito ¢ atuar como
intérprete, a proficiéncia da lingua alvo precisa ter nivel avangado para ler, escrever, ouvir
e falar. O resultado dessa autoavaliagao depende dos conhecimentos prévios e, portanto,
cada um deve buscar complementar as lacunas da propria formacdo com estudos

individuais, tendo em conta que o processo € continuo e permanente.

O principal erro no planejamento de carreira consiste em transferir a
responsabilidade da escolha e das atitudes para outra pessoa. Assim, disciplina e
persisténcia sdo aspectos fundamentais para o alcance dos objetivos, cuja busca depende
da propria pessoa.

A sugestdo ¢ que o futuro profissional avalie o mercado e procure brechas nas
quais sua contribuicao seja mais relevante. A partir disso, ele deve enviar o curriculo a
escolas, ou editoras, ou empresas pelas quais tenha interesse. E importante frisar que todas
as informag¢des do curriculo devem ser verdadeiras. Se o candidato afirma ter nivel
avangado de inglés, por exemplo, ele deve estar preparado para entrevista nessa lingua,
pessoalmente ou por telefone.
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Uma novidade ¢ gravar um videocurriculo € coloca-lo na internet — essa ¢ uma
opcdo ainda pouco explorada no Brasil e, por isso mesmo, de destaque no mercado
brasileiro. Novamente, a criatividade na forma destaca o contetido apresentado. Vale a
pena conferir exemplos no YouTube.

No final do curso, os participantes realizaram analise de anuncios de emprego,
reais e atuais, no Brasil e no exterior. Em primeiro lugar, eles avaliaram as pretensdes
pessoais e as relacionaram a cultura do empregador. Beneficios e vantagens também
devem ser considerados, tendo em conta as particularidades de cada caso. Horario de
trabalho e localizagdo sdao fatores importantes, sobretudo quando se considera o tempo
gasto no deslocamento até o emprego. Finalmente, vale considerar, como Demo (2010,
p. 8), que “oportunidades nao sao dadas, semeadas a esmo, ou impostas. Sao construidas,
dentro das circunstancias dadas”.

Consideracoes finais

Partindo das reflexdes sobre o cenario pedagogico do século XXI, o minicurso
demonstrou areas de atuagdo para profissionais de Letras, destacando a perspectiva
tecnologica. Nas aulas de lingua materna ou estrangeira, os espacos formativos combinam
ambientes e utilizam recursos online para diferentes estilos de aprendizagem. E-aulas, e-
books, jogos e aplicativos educacionais, livros didaticos com propostas interativas sao
exemplos de novos formatos para contextos formais ou informais de
ensino/aprendizagem.

Demonstrando as possibilidades atuais e as tendéncias de mercado, o minicurso
incentivou os participantes a estabelecer estratégias a partir de seus interesses € suas
competéncias individuais. O principal ¢ desenvolver a habilidade de aprender de forma
permanente, para ganhar sustentabilidade em um mundo de rapidez e instabilidade
intensas. Trata-se de valorizar ndo apenas o texto impresso, mas estar atento as novas
formas de comunicacao. Além disso, o trabalho em equipe deve ser enaltecido, pois o
conhecimento constrdi-se coletivamente.

O minicurso ressaltou que o planejamento de carreira bem definido permite obter
profissionalizacdo sustentavel e realizacdo pessoal nas atividades desempenhadas por
professores, avaliadores, elaboradores de material didatico, tradutores, revisores,
redatores e consultores linguisticos em geral.
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Resumo

Este trabalho traz um estudo de base qualitativa sobre a compreensao que os professores em
formagdo tém de lingua(gem) para subsidiar discussdes sobre ensino de lingua.
Especificamente, busca discutir politicas linguisticas para debater mecanismos que definem o(s)
uso(s) da linguagem e verificar que as praticas linguisticas heterogéneas acompanham a
evolugdo sociocultural de todas as linguas do mundo, de modo que os movimentos em dire¢do a
homogeneidade sdo determinados por fatos sociais, politicos e histdoricos. Os resultados
apontam para maior visibilidade as indagagdes, dificuldades e experiéncias de professores em
formagdo oriundas de situacdes sociolinguisticamente complexas, de onde se conclui que as
discussOes propostas sdo necessarias para que se compreendam melhor as praticas de linguagem
contemporaneas, notadamente diversificadas e multimodais.

Palavras-chave: politica linguistica; ensino de lingua(gem); formag¢ao de professores.

Reflections on language policy and language teaching: language settings that guide
undergraduate students

Abstract

This work brings a qualitative study based on the understanding that the undergraduate students
have language to support discussions on language teaching. Specifically, it aims to discuss
language policies to debate on mechanisms that define use(s) of language and investigate that
the heterogeneous linguistic practices accompany the sociocultural evolution of all languages in
the world, so the movements toward homogeneity are determined by social, political and
historical facts. The results point to greater visibility of questions, difficulties and experiences of
teachers in training arising from sociolinguistically complex situations where it is concluded
that the proposed discussions are necessary in order to better understand the practices of
contemporary language, notably diverse and multi-modal.

Keywords: language policy, language teaching, teacher training.

Consideracoes iniciais sobre lingua(gem) e formacao do professor

O principio deste estudo diz respeito ao ensino de lingua e estudos de
linguagem. Para delimitar esta ampla abordagem, torna-se muito importante discutir
politicas linguisticas mais detidamente, ou seja, as diversas formas nas quais se
configuram as praticas linguisticas, a organizacdo, a preservagao delas e as implicagdes
dessa compreensao (in)adequada para as praticas de ensino e aprendizagem de lingua.
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Desde a publicagdo dos PCN (1998), e mais recentemente com as discussdes
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)! junto a pesquisadores e professores
formados e em formagdo, nota-se uma no¢ao de lingua muito ténue e flutuante
(CORREA, 2009a, 2009b, 2011b, 2014), ou seja, embora muitas vezes se reconheca
uma visdo heterogénea de lingua, os estudos demonstram que, na pratica cotidiana (nao
sO pedagogica, mas também social e ideoldgica), figura-se preponderantemente a visao
homogénea, abalizada pela norma padrdo, sem considerar as especificidades da norma
culta e das variedades linguisticas (FARACO, 2007, 2008).

Por essa razao, este estudo da continuidade a alguns ja realizados anteriormente,
de forma mais localizada, (CORREA, 2009a, 2009b, 2011b, 2014) por meio da
participacdo de futuros professores de lingua, ou seja, académicas e académicos dos
cursos de Licenciatura em Letras’>. A base da problematizagio permanece na
necessidade de investir esfor¢os na direcdo de encaminhamentos mais precisos de
ensino e aprendizagem de lingua, ou seja, mais condizentes com as atuais necessidades
e condicdes sociohistoricas, culturais e econdmicas nas quais vivemos. Da mesma
forma, abaliza-se nas perdas causadas pela auséncia de uma autonomia maior por parte
dos professores mediante as descrigdes de situagdes sociolinguisticamente complexas e
as consequentes aplicagdes e implicagdes dessas visdes no ambito didatico e
pedagdgico.

Nesse sentido, considero as discussdes acerca das politicas linguisticas
(RAJAGOPALAN, 2008, 2009; MAKONI, MEINHOF, 2006; CALVET, 2004, 2007;
OLIVEIRA, 2000, 2007, 2009; CORREA, 2009a, 2009b, 2011a; 2011b; 2014)
necessarias para que se compreendam melhor algumas configuragdes de lingua(gem) no
cenario contemporaneo. Conforme Rajagopalan (2004, p. 135), ao se referir aos estudos
realizados dentro das areas de estudos da linguistica e da politica linguistica,

A primeira sempre fez questdo de frisar o carater descritivo de suas investigacdes,
enquanto que a segunda ¢ escancaradamente prescritiva e interventora. A primeira
concentra seus esforcos quase exclusivamente no oral, ao passo que a segunda se dirige
a escrita, reconhecendo que qualquer repercussdo na forma oral da lingua ocorre como
consequéncia.

Por sua vez, ¢ inevitavel observar, durante os anos de atuacdo como professora
de ensino superior que auxilia na formacdo de professores de lingua materna e
estrangeira ¢ também como pesquisadora, a maneira como as crengas ¢ atitudes dos
professores formados e em formagdo vdao ganhando novas roupagens, adaptagdes, mas
mantém, na base, as mesmas contradi¢des. Os episodios recentes em torno da polémica
desencadeada pelo lancamento do livro didatico Por uma vida melhor, de Heloisa
Ramos, da cole¢ao “Viver, aprender”, adotado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para a Educagdo de Jovens e Adultos durante o ano de 2011
exemplifica a complexidade do assunto. Para ilustrar o que pode acarretar uma
compreensdo equivocada de uma proposta, muitos professores, sem nem mesmo ler o
conteudo do livro, procuraram orientacdes mais qualificadas sobre como proceder,
entdo, diante dos “erros” cometidos pelos alunos. Além do mais, grande parte dos

! Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 15 ago. 2016.
2 Professores e professoras que se encontram em formacdo inicial, a quem registro meus agradecimentos por
ajudarem a construir as reflexdes aqui apresentadas.
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usudrios da Lingua Portuguesa do Brasil indignou-se com a proposta do livro,
entendendo-a como um esfor¢o no sentido de “desqualificar a fala correta”, uma opinido
reiterada por grande parte de determinados segmentos da midia.

Por outro lado, associagdes que representam a area dos estudos de linguagem,
tais como ABRALIN e ALAB, além de varios pesquisadores, entre os quais destaco
Dante Lucchesi (2011)3, manifestaram seus posicionamentos diante de uma questio que
poderia ou deveria ndo ter causado tanta celeuma entre jornalistas, intelectuais de outras
areas do conhecimento e alguns da area do estudo da lingua(gem). Além disso, uma
parcela significativa das demais pessoas, nao especializadas no assunto, quando
consultadas ou quando consultavam os credenciados para discutir o tema, diziam, sem
pestanejar, que nao queriam “falar errado”, que ndo se pode “nivelar por baixo”.

Sabemos que o interesse em estudar e dominar as normas que garantem o bem
escrever decorre, de maneira direta, da vivéncia nos centros de pesquisa e também nas
salas de aula. E indispensavel ao profissional da 4rea de Letras o dominio da norma
culta paralelamente a exploragdo de suas modalidades (CORREA, 2009a, 2009b, 201 1a,
2011b).

Politicas linguisticas: objetivos do estudo

Mantendo o enfoque na continuidade dos estudos sobre politicas linguisticas e as
implicagdes de tais acdes para a qualificagdo do ensino, o objetivo geral deste artigo ¢
apresentar alguns dados de um estudo acerca da indiscutivel necessidade de investir
esforcos na direcao de encaminhamentos mais precisos para o ensino e aprendizagem de
lingua, ou seja, mais condizentes com as atuais necessidades e condigdes
sociohistdricas, culturais e econdmicas nas quais vivemos. Para tanto, proponho, a partir
de um levantamento sobre a compreensao atual que os professores em formacgdo em
Letras, do primeiro ano do curso, na Universidade Estadual de Ponta Grossa, Parana,
téem de lingua(gem), registrar e discutir a(s) nog¢ao(des) de lingua(gem) adotada(s)
atualmente por eles para subsidiar discussdes sobre ensino de lingua, para que se possa
coteja-las com outros professores em formacao inicial.

Os objetivos especificos sdo: a) discutir politicas linguisticas com os professores
participantes e averiguar se tal discussao auxilia os professores a compreender os
mecanismos que definem o(s) uso(s) da linguagem; b) averiguar que as praticas
linguisticas heterogéneas acompanham a evolugdo sociocultural de todas as linguas do
mundo e que os movimentos em dire¢ao & homogeneidade linguistica sdo determinados
por fatos sociais, politicos e historicos.

Fundamentacio tedérica*

A diversidade linguistica vivenciada no pais ¢ amplamente discutida na area dos
estudos da linguagem. Conforme visto em Correa (2009a, 2011b, 2014) a ideologia da
‘unidade nacional, essa unidade linguistica, foi criada com repetidas agdes de violéncia
fisica e simbolica contra os falantes de outras linguas, haja vista que a politica de

3 “Racismo linguistico ou ensino pluralista e cidadd0?”, de Dante Lucchesi (UFBA).
4 Parte do contetudo desta fundamentacio tedrica retoma Correa (2011a).
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integragdo do indio, do negro e do imigrante pressupunha a destruicdo das linguas e das
suas culturas e sua adaptacao ao formato luso-brasileiro.

Acrescenta ainda que esta politica de integragdo mudou com a Constitui¢ao
Federal de 1988. Testemunho dessa mudanca tem sido o processo de constru¢do de uma
educagao escolar indigena diferenciada, bilingue e intercultural. Entretanto, o Estado
ndo agiu da mesma maneira para com os cidaddos falantes de linguas aloctones ou de
imigragao.

Por seu turno, Makoni e Meinhof (2006, p. 192) retomam Bloch (2002, p. 24) ao
trazer para discussao um angulo muito importante dessa questao.

A retorica do multilinguismo explica a existéncia de muitas linguas ndo como um
problema, mas como uma vantagem [...]. Insistir que o multilinguismo ¢ um trunfo ¢
uma posicao que ndo ¢ sensivel a condigao de pessoas multilingues pobres. Saber que o
multilinguismo constitui uma forma de riqueza cultural ndo oferece nenhum beneficio a
tais pessoas. E importante formular modos alternativos de tratar dessas questdes se
quisermos convencer pessoas leigas da validade de nossos argumentos (BLOCH, 2002,
p- 24 apud MAKONI, MEINHOF, 2006, p. 192).

Para estes pesquisadores, uma vez que as linguas sdo socialmente construidas,
precisam ser desconstruidas de tempos em tempos, para que se tornem tado
compreensiveis quanto possivel, de modo que o padrdo se aproxime do uso do
estudante.

A alternativa seria fazer com que a consciéncia sociolinguistica se tornasse parte do
curriculo, de modo a transmitir a ideia de adequacdo funcional diferenciada dos varios
usos. O argumento para tal procedimento ndo ¢ totalmente diferente daquele que
promove uma lingua-padrdo para o uso institucional em geral, mas reconhece as
variedades em outros dominios. A outra alternativa é experimentar, no ensino de
linguas, o uso de materiais baseados em textos auténticos de variedades diferentes
(MAKONI; MEINHOF, 2006, p. 200).

Tendo em vista o cunho performativo da linguagem, que a faz realizar-se como
uma série de atos, a discussao dos elementos que compdem o campo das politicas
linguisticas permite compreender melhor a complexa realidade que configura as praticas
de linguagem, posto que acrescenta subsidios importantes para ampliar a visao sobre os
construtos sociais e culturais que acompanham essas praticas e podem possibilitar maior
engajamento com a pluralidade e, assim, envolver experiéncias com as diferengas.

Esse comprometimento € parte de um processo que leva, de forma inevitavel, a
discussdo sobre a natureza fluida do conceito de lingua, sobre os elementos que
confluem para a criacdo dos ambientes linguisticos e as implicagdes de tais acdes para a
qualificacdo do ensino.

O ponto de vista performativo de J. L. Austin (1962), representado no Brasil por
varios pesquisadores (SILVA, 2008; PINTO, 2007, 2014; RAJAGOPALAN, 2009,
2014, entre outros), constitui referéncia fundamental para esta discussdo. A escola de
pensamento denominada Filosofia da Linguagem Ordinaria e, mais especificamente, a
configuracdo inovadora desta corrente, situa-se na fungdo interventora, no uso
performativo da linguagem. Trata-se de um movimento filoséfico que se desenvolveu
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na Inglaterra no periodo entre as grandes guerras e que alcangou seu auge no final da
década de 1940 ao inicio da década de 1960.

Austin classificou os enunciados em performativos e constativos. Estes se
caracterizam pela propriedade de descrever a realidade exterior e por serem livres da
intromissao de qualquer usuario, ou seja, que possam ocorrer por meio da linguagem e
destinam-se a avaliar o binomio verdade/falsidade dos enunciados; ao passo que aqueles
ndo cumprem a mesma fungdo e sdo concebidos como felizes ou infelizes, de acordo
com as condi¢des em que SA0 eXpressos.

Em How to do things with words (1962a), Austin argumenta que uma sentenga como “O
gato estd sobre o capacho”, que tem sido analisada como declarativa (ou “constativa”,
conforme terminologia de Austin) e, portanto, passivel de ser considerada verdadeira ou
falsa, ¢ de fato uma sentenga “performativa”, que ndo pode ser considerada verdadeira
ou falsa, mas apenas feliz ou outra coisa qualquer, dependendo das circunstincias em
que foi proferida (“performed’). Dai nasce a ideia de que falar uma lingua ¢ realizar
(“performing’”) uma série de atos. Esta ideia seminal inspirou académicos de diversas
disciplinas, incluindo linguistica, psicologia, antropologia, sociologia, € mesmo campos
ndo correlatos, como a economia (RAJAGOPALAN, 2010, p. 26).

Nessa visada, os ambientes linguisticos sdo configurados a partir de construtos
sociais e artefatos culturais e tais configuragdes devem uma consideravel parte do seu
entendimento ao campo das politicas linguisticas e planificag@o linguistica, uma vez que
a realidade linguistica mostra-se complexa e o conceito de lingua camufla a ideia de
homogeneidade. Mas, em uma observa¢do mais esmerada, esse conceito apresenta-se
fluido por dizer respeito a questdes que se configuram performativamente.

Em Rajagopalan (1998), encontra-se que a linguagem ¢ essencial na discussdo
da pos-modernidade, mas os linguistas ndo se reconhecem nessa discussdo, pois
abandonaram as reflexdes sobre a linguagem em detrimento da descri¢do da lingua e
seus funcionamentos. Ainda em Rajagopalan (2003), esse ponto de vista € reiterado, ao
afirmar que o que torna o conceito classico de lingua cada vez mais dificil de se
sustentar ¢ que ele abriga ndo s6 a ideia de autossuficiéncia, mas também faz vistas
grossas as heterogeneidades que marcam todas as comunidades de fala. Isto ¢é, as
diferencas sao tratadas como fendmenos contingentes a serem estudados num segundo
momento.

No caso da linguistica, tudo comega pela defini¢cdo de linguagem. O que ¢ linguagem?
Algo que existe como uma potencialidade, uma capacidade na mente humana? Ou
existe, contrariamente, como algo que estd materialmente presente — na qualidade de
enteléquia, para usar o termo aristotélico — no dia-a-dia de cada um de nés? Quem tem a
posse da linguagem? Um individuo concebido idealmente, dotado de atributos que o
distingam de seus primos distantes de carne e 0sso? Ou sera que sé faz sentido falar da
linguagem em relacdo a uma comunidade de individuos, cujas identidades se revelariam
atravessadas pelas marcas da rede de relagdes sociais da qual participam efetiva e
inescapavelmente? A habilidade linguistica ¢ algo igualmente distribuido entre todos
numa comunidade? Ou sera que ha diferencas entre subgrupos de uma mesma
comunidade? Todas as linguas estdo em pé de igualdade do ponto de vista funcional?
Ou algumas seriam mais bem-dotadas que outras para desempenhar as mesmas
fungdes? (RAJAGOPALAN, 2003, p. 50)
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Por todas essas razodes, propomos discutir o tema considerando as praticas
linguisticas usuais em diferentes contextos.

[...] o primeiro grande desafio da linguistica para o século XXI ¢ a redefini¢do de seu
objeto, retomando a linguagem como objeto ¢ ndo o sistema. E, nos modos de
funcionamento da linguagem, redefinir a lingua, no sentido de produto sempre
inacabado desse trabalho, que continua sendo feito (GERALDI, 2003, p. 88).

Em Faraco (2008), encontramos a seguinte reflexao sobre a complexa realidade
sociolinguistica configurada no Brasil a partir da intensificacdo do acesso a escola e da
urbanizagao:

Até hoje a sociedade brasileira nao foi capaz de entender ¢ assimilar essa realidade. E a
escola menos ainda. Nao conseguimos desarmar os espiritos frente as caracteristicas do
chamado portugués popular. Por isso mesmo, ndo criamos ainda uma pedagogia
adequada aos falantes dessas variedades do portugués, uma pedagogia que lhes permita
ao mesmo tempo incorporar a seu repertorio o portugués urbano (a linguagem urbana
comum ¢ as praticas da cultura escrita). (FARACO, 2008, p. 189).

O funcionamento estrutural e funcional da lingua esta relacionado a fixacdo de
regras, a terminologia, ¢ parte do sistema no qual sujeitos agem em conformidade com
acoes planejadas sobre a lingua. Ha dois tipos de gestdo das situagdes linguisticas: uma
que procede das praticas sociais (gestdo in vivo) e outra da intervencao sobre essas
praticas (gestdo in vitro).

Os instrumentos de planejamento linguistico atuam, portanto, como a tentativa
de adaptacdo e de utilizagdo in vitro de fendmenos que sempre se manifestaram in vivo.
E a politica linguistica vé-se, entdo, diante, ao mesmo tempo, dos problemas de
coeréncia entre os objetivos do poder e as solugdes intuitivas que sdo frequentemente
postas em pratica pelo povo, bem como do problema de certo controle democrético.

Por outro lado, ha que se ver os problemas de forma, o estatuto da lingua e a
diferenca entre planejamento de status ¢ de corpus (HAUGEN, 1968; FISHMAN,
20006). O planejamento de status esta relacionado ao papel da lingua, as fungdes que ela
val exercer, seu status social e suas relacdes com as outras linguas (como lingua
nacional, lingua oficial, meio de instrucdo etc.). Por sua vez, o planejamento de corpus
diz respeito as intervenc¢des na forma ou variedade da lingua que vai ser escolhida como
modelo para a sociedade e promovida como tal (criagdo de um sistema de escrita,
neologia, padronizagao).

Cooper (1989) propds o planejamento de aquisicdo como uma terceira etapa do
planejamento linguistico. Dessa forma, vao se configurando os ambientes linguisticos.
A partir dessa presenga ou auséncia das linguas sob a forma oral ou escrita na vida
cotidiana das pessoas e das praticas sociais, atendendo as necessidades da sociedade, o
planejamento agird sobre o ambiente, para intervir no peso das linguas na sua presenga
simbolica. Mais uma vez, a ac¢do in vitro utiliza os meios da agdo in vivo, inspira-se
nela, mesmo que dela se diferencie ligeiramente.

Entretanto, na hora de transferir essa faculdade da lingua para as circunstancias
de sala de aula, a insercdo da politica linguistica ¢ uma aliada e envolve elementos de
ordem prioritariamente normativa, conforme enfatiza Rajagopalan (2008, p. 14):
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A questdo do planejamento linguistico foi tratada como assunto proibido durante muito
tempo, gragas a insisténcia por parte dos linguistas de se afastar de qualquer atividade
que soasse ingeréncia em assuntos linguisticos. Pois, o fato é que politica linguistica e
planejamento linguistico sdo, sem sombra de duavida, questdes que envolvem
interferéncia proposital no destino de uma lingua (ou de varias linguas). Sdo atividades
escancaradamente normativas, prescritivas. Dai o motivo pelo qual os linguistas sempre
encontraram certa dificuldade em abertamente assumir posturas politicas, posto que o
seu grito de guerra — gesto que cabe dentro da politica da linguistica — sempre foi o de
insistir em que suas investigagOes cientificas eram rigorosamente descritivas, jamais
prescritivas.

O que ¢ preciso ressaltar ¢ que, na maioria das vezes, ao proceder ao
planejamento de status de uma lingua, desconsidera-se seu valor cultural e o que esse
valor tem para aqueles falantes em termos de constituicao de identidade.

Nesse sentido, conforme ja dito, as praticas linguisticas trazem na sua
configuragdo elementos que sdao de ordem multicultural e sociohistorica, os quais
definem tais praticas. E entre esses elementos, no contexto escolar, ha discussoes em
torno das praticas pedagogicas que buscam atender as especificidades da norma culta.

Entretanto, conforme salienta Bourdieu (1996, p. 117-118),

Na verdade, sabe-se que a ordem social deve em parte sua permanéncia a imposigao de
esquema de classificacdo que, por se ajustarem as classifica¢cGes objetivas, acabam
produzindo uma forma de reconhecimento desta ordem que implica justamente o
desconhecimento da arbitrariedade de seus fundamentos: a correspondéncia entre as
divisdes objetivas e os esquemas classificatorios, entre as estruturas objetivas e as
estruturas mentais, esta na raiz de um tipo de adesdo originaria a ordem estabelecida.

Por essa razdo, € necessario discutir de forma mais intensa e coordenada, nos
cursos de Licenciatura em Letras e nos cursos de formagao continuada de professores,
como se dd o planejamento linguistico, haja vista que muitos ndo discutem e até
desconhecem politicas linguisticas, ou seja, os mecanismos agentes na configuracao dos
ambientes linguisticos. Dessa maneira, podem-se compreender melhor as origens dessa
ordem, de onde vém seus fundamentos.

Da mesma forma, Zilles (in FARACO, 2008, p. 19), ao fazer referéncia aos
debates e as tarefas das pedagogias da variagao linguistica, lembra que:

A grande expectativa ¢ de que essa estratégia leve a uma politica linguistica mais
consistente, especialmente no que diz respeito aos modelos de lingua prestigiados como
norma em nossa sociedade. Sera necessario envolver os professores, os alunos e os pais,
nas escolas; no contexto mais amplo, devemos envolver os profissionais da area da
comunicacdo, os agentes literarios, os editores e profissionais da linguagem em geral.
Em especial, é premente a necessidade de trazer para o debate nossos escritores, alguns
dos quais t€m se pronunciado apresentando concepgdes desinformadas, conservadoras e
preconceituosas sobre as discrepancias entre o modo como falamos e escrevemos, de
um lado, e, de outro, 0 modo como acreditam que deveriamos falar e escrever, bem ao
gosto, lamentavelmente, dos afiliados da norma curta.

Uma discussdo que envolva variados segmentos da sociedade, mas
principalmente os que trabalham mais diretamente com o tema, tem mais chances de
elucidar questdes cruciais para que as crengas sobre ensino-aprendizagem de lingua
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sejam passiveis de reflexdes mais abrangentes e fundamentadas. Entre elas, as que
dizem respeito a norma culta.

J4

Nesse sentido, ¢ importante lembrar que, conforme Faraco (2008), o
qualificativo culta designa “a norma linguistica praticada, em determinadas situagdes
(aquelas que envolvem certo grau de monitoramento), por aqueles grupos sociais que
tém estado mais diretamente relacionados com a cultura escrita” (FARACO, 2008,
p. 56).

Entretanto, considerando o acesso efetivo a cultura letrada, em especial, a escrita
como um bem cultural de poucos,

[...] ela também pode funcionar entre nés como um fator de discriminagdo social,
cultural e economica. No fundo, ela ndo perdeu entre nés seu defeito de origem — ou
seja, continua recoberta por uma aura elitista que se materializa na norma curta, ou
seja, na insisténcia em se interditar a ocorréncia na escrita de fendmenos normais na fala
culta (Idem, p. 61).

Dessa forma, as pressdes exercidas pelo discurso hegemodnico, defensor
obstinado do ensino da norma-padrio, definida como homogénea e idealizada, ainda
exercem extrema influéncia. Por essa razdo, ha que se investir esfor¢os para que se
reflita sobre os construtos sociais e artefatos culturais que definem as identidades e que
tais configuracdes devem uma consideravel parte do seu entendimento ao campo das
politicas linguisticas e planificacdo linguistica, uma vez que a realidade linguistica
mostra-se complexa e o conceito de lingua camufla a ideia de homogeneidade, mas em
uma observagdo mais esmerada apresenta-se fluido por dizer respeito a questdes que se
configuram performativamente.

Nesse sentido, a visdo performativa da linguagem pode contribuir para a
desconstru¢ao do conceito de lingua, auxiliando a compreensdao de que lingua ¢ um
conjunto de variedades e de que as politicas linguisticas sdo interventoras nos destinos
dessas linguas.

Por fim, a compreensdo do papel limitador da norma curta, conforme trazida por
Faraco, pode abrir caminhos para a criagdao de politicas linguisticas e educacionais que
levem a maiores esclarecimentos no sentido de desarticular a nog¢do de lingua, conforme
Pinto (2010).

Apresentacao e analise dos dados

O estudo envolve pesquisa-acdo. Acompanhei uma turma de primeiro ano do
curso de Licenciatura em Letras durante um ano>, de modo que formamos um grupo de
pesquisa no LET®. Trata-se de uma pesquisa interventiva’, na medida em que h4 contato

5 A proposta ¢ acompanhar os académicos durante o tempo de formagdo, quatro anos, com o intuito de
concluir o estudo durante a formacdo da turma. Entretanto, por ora, os resultados registram dados
relativos ao primeiro ano de estudo.

6 O laboratério a que nos referimos denomina-se Laboratdrio de Estudos do Texto (LET) e foi aprovado
na Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR pela Resolugdo CEPE n.° 217, de 13 de dezembro de 2007.
Trata-se de um Programa de Extensdo sob minha coordenagdo, professora lotada no Departamento de
Letras Vernaculas da UEPG e docente permanente do Mestrado em Linguagem, Identidade e
Subjetividade. Neste espago, propomos congregar projetos direcionados para, basicamente, duas
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maior entre os participantes e a pesquisadora, acompanhamento das aulas que envolvem
leitura e producao de textos na graduacao, reunides de grupo para estudos.

Foram realizados cinco encontros para discussao do tema, além dos estudos em
sala de aula. Nestes encontros, os participantes puderam expressar suas visdes sobre
lingua(gem), gramatica, escrita, oralidade, norma culta e norma padrao, atrelando essas
questdes a formagao de professores. Esses pontos de vista foram registrados na forma
de entrevistas. Selecionei os dados de trés participantes, os quais sdo apresentados
abaixo. Os grifos sdo sempre meus.

Participante 1

Escolher o Curso de Licenciatura em Letras foi um “nadar contra a corrente”, afinal,
portugués nunca foi a minha paixdo. Como a maneira que fui “ensinada’ a escrever
redagdo ndo foi uma das melhores, uma das expectativas que criei sobre o curso foi a
de aprender a escrever redagoes. As professoras falavam da estrutura de uma
dissertacdo: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Ao ver delas bastava a
estrutura, sem conter muitos argumentos.

No depoimento da primeira participante, o que se pode observar, de inicio, ¢ a
percepcao das dificuldades em relagdo a lingua, que ela chama de “Portugués”, aludindo
a disciplina, mas concomitante ou subjacente a essa alusdo, as praticas de linguagem
propriamente ditas. Ao acrescentar o desejo de escrever com seguranga € conhecimento,
manifesta a vontade de dominar as normas do escrever de acordo com as normas que
prescrevem essa pratica linguistica e, paralelamente, faz uma autoavaliacdo bastante
negativa acerca da sua competéncia nessa habilidade.

Por outro lado, a participante destaca o papel das professoras, que valorizavam
um aspecto do texto em detrimento dos demais, além de ditarem uma estrutura candnica
de composi¢ao textual bastante conhecida de todos nos, ja exaustivamente discutida em
manuais da drea, mas nem por isso tratada de maneira mais adequada.

Veja o exemplo de um dos fatos ocorridos: “A professora passou como atividade uma
redacdo de tema “aborto”, cinco alunos entregaram (de uma turma de 30). Na outra
semana, redagdo com o tema violéncia, valendo 1 ponto, metade da turma entregou.
Porém, 90% entregaram de qualquer forma, sem estrutura. Ao perceber isso, a
professora comegou a avaliar as redagdes valendo 2 pontos; 1 se estivesse na estrutura e
outro pela escrita (erros ortograficos)”.

ramificagdes: a primeira subdivisdo acolhe os projetos de pesquisa cujos objetivos estdo ligados a
preocupagdes com ensino, de maneira que procura alicerce no didlogo que se estabelece entre pesquisa e
procedimentos metodolégicos que envolvam atividades relacionadas a ensino; o segundo segmento
destina-se a desenvolver trabalhos que contemplam a formagao inicial e continuada de professores por
meio da criacdo de espacos para professores em formacao, formados e pesquisadores interagirem em
grupos de estudos, cursos, minicursos e eventos que propiciem a formag¢ao integrada do professor e do
pesquisador. A partir de fevereiro de 2010, com o inicio das atividades letivas do Mestrado em
Linguagem, Identidade e Subjetividade, alunos de pods-graduacdo também passaram a integrar as
discussodes. No inicio de 2015, o LET passou a sediar também um Nucleo de Estudos sobre Educagao
Basica.

7 Ressalto que um recorte desta proposta de estudo foi apresentado e discutido no minicurso “Reflexdes
sobre politica linguistica e ensino de lingua”, ministrado em parceria com a Professora Leticia Fraga, no
64° Seminario do GEL.
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Pelo exemplo relatado pela participante, o que se pode depreender ¢ que
mediante comandos que ndo oferecem a menor autonomia para o aluno pensar acerca
dos fatores diversos que podem compor um contexto tdo vulneravel quanto o que a
professora propde tematizar, o resultado ndo pode ser diferente: um pouco mais de 10%
dos alunos atendeu ao solicitado.

Com a segunda mudanga de estratégia por parte da professora (atribuicdo de
valor para avaliagdo), houve um progresso em termos quantitativos, entretanto, sem
comprometimento com a qualidade do trabalho.

Na terceira tentativa de mudar a estratégia de avaliagdo, o que se pode observar ¢
que: a) a avaliagdo se restringe a materialidade do texto, b) o que se toma por “escrita” é
ortografia.

Ou seja, pelo exemplo acima, percebe-se a falha no ensino da escrita, por isso, imaginei
que os académicos de Letras aprendem a escrever. Com esses 6 meses de curso percebi
ndo ser bem isso, a maioria ja escreve bem e as professoras exigem certo nivel dos
académicos. Entretanto, é correto exigir esse nivel, pois a maioria dos alunos tem o
habito de leitura, o que facilita na escrita. Essa é outra falha na educagdo e uma das
expectativas que criei sobre o curso e que se concretizou.

Para concluir, a participante 1 consegue discernir o que ¢ escrita como pratica
inserida em um ambito maior, que ¢ lingua. Embora ndo consiga verbalizar
objetivamente o que a inquieta, ndo se intimida e manifesta as incoeréncias das praticas
pedagdgicas de escrita e leitura. Mesmo com poucos meses de curso, percebe-se que a
maioria dos alunos construiu suas praticas escolares e linguisticas de maneira mais
adequada, as quais configuram algumas diferencgas entre os colegas. Essas diferencas, se
discutidas e bem compreendidas, podem ser meios de aprimorar ainda mais o trabalho
do grupo nas aulas de graduacao.

Participante 2 (grifo nosso)

Ao ser aprovado no vestibular da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no
ano de 2011, ja tinha a expectativa de que seria muito util conhecer os conceitos
corretos para o uso da lingua portuguesa e espanhola, poder dominar a norma padrao,
utilizar com facilidade as regras da escrita, da oralidade e da leitura, essas técnicas
seriam uteis e necessarias em varios momentos da minha vida, no ambiente
profissional,  familiar, social, pessoal, me ajudariam principalmente no
desenvolvimento da minha capacidade de elaborar projetos, realizar pesquisas e atuar
em programas de ensino. Durante este primeiro semestre, em que estive participando
das aulas na UEPG, pude reforgar essas expectativas iniciais, surpreendeu-me o método
de ensino, os textos debatidos, os temas indicados ¢ todas as disciplinas do curso.

O participante 2 apresenta uma visdo bem recorrente de lingua e linguagem.
Primeiramente fala de lingua (portuguesa e espanhola), demonstrando que sua nogao de
lingua se aplica da mesma maneira para ambas as linguas. Em um segundo momento,
observa-se que ele inicia sua fala valorizando sobremaneira a norma padrdo, as regras
da escrita padrao e o valor cultural dessa modalidade de uso em diversos ambientes
sociais, tais como os académicos € os escolares.
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Eis entdo que, mesmo refor¢cando as expectativas, ele se manifesta surpreso,

conforme os dados que se seguem, nos quais ele fala das disciplinas do primeiro ano do
Curso (grifo nosso):

A disciplina de linguistica me fez derrubar varios paradigmas pessoais, ela conseguiu
debater a distingdo entre lingua e gramdtica, essa percepgdo ampliou a minha
capacidade de conviver e aceitar as diferencas, aceitar outras formas de linguagem,
respeitar a diversidade cultural, valorizar as caracteristicas regionais, aceitar o outro
sem me espantar com o uso distinto da lingua, decorrente de caracteristicas
geograficas, culturais, de meio, experiéncias pessoais, entona¢do e outras
particularidades, destacando a capacidade criativa e o uso correto da gramatica na
produgdo de textos.

O participante veio entdo conhecer que a lingua (seja portuguesa ou estrangeira)

ndo ¢ um todo homogéneo, que ¢ preciso considerar as praticas linguisticas advindas
dos mais diferentes espacos culturais, os quais sao configurados pelas diferencas e que a
norma culta € uma entre as muitas normas que devem ser conhecidas e respeitadas por

todos.

O ensino de gramatica esta sendo pulverizado entre as disciplinas, por exemplo, na
disciplina de latim, observamos a origem dos termos, regras ¢ a analise da estrutura das
frases. Para a lingua estrangeira, o destaque ¢ para a capacidade e criatividade do
educador, usando métodos de memorizagdo, expressdo, leitura, pesquisas socioculturais
dos paises que usam a lingua espanhola, suas caracteristicas regionais, pesquisas ¢
apresentacao de temas pelos proprios alunos, tudo isso combinado com um excelente
senso de humor e criatividade, divertindo a turma com observagdes pontuais que
ensinam e divertem, esta sendo uma Otima experiéncia para mim, o respeito ¢ a forma
de chamar a atencdo ¢ a responsabilidade do aluno, para mim, sdo um exemplo de
profissionalismo e didatica.

E assim ele prossegue, descrevendo o trabalho com a lingua e os

desdobramentos desse trabalho em outras disciplinas, com praticas interdisciplinares
que levam a discussdo sobre questdes socioculturais atreladas as de linguagem.

A disciplina de lingua e texto conseguiu me esclarecer muitas duvidas, de inicio j& me
conscientizou das minhas limitacdes e do que seria necessario para o meu
desenvolvimento, a maneira como € apresentado o contetido aos alunos tende a destacar
a importancia do desenvolvimento da capacidade criativa, da andlise critica, do
emprego correto dos conceitos gramaticais, da coesdo e coeréncia, excelente o estudo e
a percepgdo da importancia do desenvolvimento constante desta capacidade.

Nesse excerto, ele ja demonstra ter conquistado mais autonomia para percorrer o

universo da escrita em suas especificidades: as prescritivas e as subjetivas. Sem
conhecer ainda os mecanismos que definem as praticas hegemoénicas de escrita, ele
vislumbra esse universo. Especial atengdo para os termos “analise critica” e
“desenvolvimento constante desta capacidade”.

As disciplinas de Fundamentos da Educacao e a Psicologia desenvolvem as capacidades
de reflexdo sobre a profissdo do educador, o histérico ¢ as caracteristicas de cada
periodo de estudo, as técnicas, os métodos e a evolugdo dos estudos. A disciplina de
Pratica reforga os conceitos, complementa o desenvolvimento, desenvolve a capacidade
de desenvolver projetos e pesquisas relacionadas com o curso, também possibilita a
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experiéncia de participar como observador em ambientes reais, ampliando a nossa
percepgdo do que vem pela frente, ser um professor.

Por fim, o participante 2 lembra que sera professor. Embora pareca 6bvio, nem
todos os que procuram um curso de Licenciatura comprometem-se com a formagado para
essa fung¢do social, portanto, ¢ sempre bom lembrar.

Participante 3

O curso de Letras pode passar um pouco longe de suas expectativas. Ao escolher o
curso que iremos prestar vestibular fazemos uma série de escolhas ¢ medimos nossas
aptiddes. Nao basta gostar de Portugués, deve haver uma paixdo pela escrita, leitura e
por tudo que a linguagem possa nos oferecer. E disso s6 temos consciéncia ao ingressar
no curso porque é quando nos abrem os olhos para este imenso universo da Linguagem.
Ha, talvez, alunos de Letras que ndo sabem ou nio gostam de escrever, e isto, apesar de
confrontante, ¢ muito comum. Acredito que estes mesmos alunos terminardo este curso
com a opinido totalmente mudada. [...]

A participante 3 tem, a principio, um olhar muito lucido sobre a escolha que fez.
Embora ndo omita que as expectativas ndo foram as que previu, pois foram ampliadas
para o “imenso universo que ¢ a linguagem”, lembra das dificuldades que alguns tém
em escrever e ler. Ao mesmo tempo, cré que elas serdo superadas.

Um dos equivocos é pensar que se aprendera gramatica na Universidade ou que o
aluno de Letras deve funcionar como um diciondrio humano. A gramatica foi aprendida
no Ensino Médio e até agora (primeiro ano) ela ndo nos foi sequer apresentada. Mas
acredito que ainda iremos nos deparar com ela, porém como algo mais aprofundado. [...]

Com relagdo ao sempre desejado dominio da gramatica — que a participante nao
especifica, mas sabemos que esta se referindo a normativa — de forma implicita, ela ja
sugere que essa gramatica perpassa o imaginario das pessoas € aos poucos vera que essa
discussdo sobre as normas que regem uma lingua ndo se restringe a memorizagao de
regras € sim as causas que levam a criagdo e manutengao dessas regras e,
principalmente, as consequéncias delas.

A partir do exposto, podemos observar, em um primeiro momento, que 0s
participantes tém conhecimento dos ambientes que perpassam o imaginéario da maioria
das pessoas, ou seja, de que existe uma lingua e que essa lingua representa a unidade
historica, politica e social da nacdo. Com o andamento das aulas, eles vao tomando
conhecimento dos diversos fatores que envolvem as praticas linguisticas e socioculturais
diversas.

Segundo. Inicialmente, ele vé a lingua que representa uma nagao. Essa lingua ¢
homogénea, os falantes sdo monolingues e a norma padrdo ¢ “a lingua”. No decorrer das
discussoes, essa visao vai se ampliando e os participantes iniciam um processo de
reconstru¢do de conhecimentos sobre linguagem.

Terceiro. As implicacdes mais polémicas das discussdes sdo aquelas que
reafirmam os preconceitos, os quais vém manifestados linguisticamente, mas ndo
demoram a se mostrar extensivas a outras categorias ou praticas do comportamento
humano, tais como opg¢ao sexual, classe social, entre outras.
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Quarto. Desde o principio, os participantes reconhecem a escrita como um
instrumento que garante a estabilidade da norma padrdo, ou seja, da visdo homogénea
de lingua. Apds algumas leituras e varias discussdes, vao internalizando os usos da
norma culta e o que os diferencia da norma padrio. Essa compreensdo advém de muitas
discussoes e exemplos e exige muitas leituras especificas sobre os temas.

O fato ¢ que os estudantes percebem, conforme vimos em Rajagopalan (2003),
que o conceito classico de lingua estd cada vez mais dificil de se sustentar, uma vez que
ele abriga ndo s6 a ideia de autossuficiéncia, mas também faz vistas grossas as
heterogeneidades que marcam todas as comunidades de fala. Ou seja, as diferencas sao
tratadas como fenomenos contingentes a serem estudados num segundo momento.

Outro ponto inquestionavel ¢ que discutir politicas linguisticas com os
professores participantes os auxilia a compreender os mecanismos que definem os usos
da linguagem e as relacdes que se estabelecem entre as noc¢des de lingua e de cultura, de
modo que eles véem que as praticas linguisticas heterogéneas acompanham a evolugao
sociocultural de todas as linguas do mundo e que os movimentos em direcdo a
homogeneidade linguistica sdo determinados por fatos sociais, politicos e historicos,
mantendo assim a premissa de que o Brasil ¢ plurilingue e multicultural, ou seja, a
ideologia da unidade nacional, essa unidade linguistica foi criada com repetidas a¢des
de violéncia fisica e simbolica contra os falantes de outras linguas, haja vista que a
politica de integracdo do indio, do negro e do imigrante pressupunha a destruicdo das
linguas e das suas culturas e sua adaptagdo ao formato luso-brasileiro (OLIVEIRA,
2000).

Dessa maneira, o processo de formagao dos professores da area de Letras, do
ponto de vista curricular, adquire contornos interdisciplinares e o perfil identitario
desses participantes (professores pesquisadores) vai se delineando sobre bases mais
solidas e mais abrangentes.

Sobre os resultados

O conhecimento dos processos historicos, socioculturais, linguisticos e de
politicas linguisticas que envolvem a constituicdo das linguas e das praticas de
linguagem pode propiciar maior autonomia para propor estudos, pesquisas, discussoes e
encaminhamentos pedagogicos, seja sob a égide de uma posigdo cientifica, seja de uma
proposta intervencionista no campo social e educacional.

Os resultados deste estudo, at¢ o momento, apontam que a maioria dos
professores em formacdo reconhece as diferencas linguisticas, socioculturais e
historicas, entretanto ndo se sente preparada para discutir tais diferengas em sala de aula
e propor encaminhamentos.

Ao apresentar os dados coletados nas investigagdes com os professores em
formacdo, mostro aspectos que mudaram no primeiro ano da formacao desses
professores e que ajudardo a compor um diagndstico configurado mais objetivamente.
Pude constatar que a discussdo sobre politicas linguisticas e situagdes
sociolinguisticamente complexas proporciona mais maturidade e autonomia em relagdo
a capacidade de discutir conhecimentos sobre lingua(gem). Até o momento, posso
afirmar que se observa uma maturidade tedrica. Quanto a pratica, somente quando esses
graduandos comecam a ir para a escola ¢ que poderemos constatar. Por ora, ha maior
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impacto nas discussdes acerca do discurso praticado em relagao ao ensino de lingua,
tanto no ambito das instancias educacionais e académicas quanto das instincias
publicas.

Por fim, é possivel ver que os professores participantes da pesquisa reconhecem
que “toda a gama de variedades deve ser encarada com seriedade, sem discriminacao”
(JABUR, 2014, p. 44) que, ao se tornarem professores pesquisadores, auxiliam a dar
continuidade a tarefa de rever essas questdes cruciais para um ensino de lingua mais
qualificado, ou seja, mais adequado as necessidades dos usudrios da lingua(gem).
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Resumo

Este artigo procura tragar uma perspectiva historico-teérica do tema “integragdo de
habilidades” e como esse ¢ operacionalizado nas tarefas da parte escrita do exame de
proficiéncia Celpe-Bras. Com o surgimento da avaliagdo de desempenho em lingua estrangeira
(LE), a integragdo de habilidades tem sido cada vez mais utilizada. No entanto, o tema ainda ¢
debatido por varios pesquisadores; alguns tedricos apontam para o problema da contaminacéo
de uma habilidade a outra, enquanto outros o defendem por ser mais condizente com
abordagens centradas no uso da lingua. Dessa forma, busco aqui apresentar o estado da arte da
literatura na area de avaliagdo em LE sobre o conceito “integragdo de habilidades” e analisar
tarefas de producdo escrita do exame Celpe-Bras a fim de entender como o conceito tem sido
operacionalizado nesse exame.

Palavras-chave: avaliagdo; habilidades integradas; exames de proficiéncia em lingua
estrangeira.

Integrated skills: historical and theoretical perspective and operationalization in
Celpe-Bras exam

Abstract

This article sets a historical and theoretical overview of integrated skills and its
operationalization on the Celpe-Bras exam written tasks. With the arrival appearance of
performance assessments tests, integrated skills have been increasingly used. However, the
theme is still a matter of debate for some researchers. While some theorists raise an issue about
a possible skill-to-skill contamination, others defend it as a more language-centered approach.
Therefore, the author attempts to present the state-of-the-art literature about ‘integrated tasks’
and analyses written task from the Celpe-Bras to understand how this theme has been applied in
this exam.

Keywords: assessment; integrated skills; proficiency tests in foreign language.

Introdugao

Uma das questdes pesquisadas na area de avaliagdo em lingua estrangeira ¢ a
integracao de habilidades (compreensdo oral, produ¢do oral, compreensdo escrita e
producdo escrita). Com o advento dos testes de desempenho, que se propdem a avaliar o
uso da lingua, a integragdo de habilidades tem sido cada vez mais utilizada.

Entretanto, uma revisdo da literatura mostra que o conceito tem sido
operacionalizado de maneiras distintas e que ha controvérsias em relagdo ao uso das
habilidades integradas.
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Este artigo, um recorte de minha dissertagdo de mestrado, tem como objetivo
mostrar como a literatura tem entendido o conceito e analisar duas tarefas da Parte
Escrita do exame Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros) para entender como essa integragdo tem sido operacionalizada nesse
exame, de forma a contribuir para a melhor compreensdo do tema e oferecer
contribui¢des para futuras pesquisas e aprimoramentos dos exames que a utilizam. A
metodologia empregada neste trabalho foi qualitativa apoiando-se, sobretudo, na analise
documental.

O exame Celpe-Bras

O crescimento econdmico do Brasil no inicio da década de 1990 e o consequente
intercambio cultural e econdmico com outros paises (CARVALHO, 2012) criou a
necessidade de uma referéncia de proficiéncia em lingua portuguesa. Diante disso, em
1993, foi convocada pelo Ministério da Educagdo (MEC) uma Comissdao Técnica,
formada por estudiosos na area de Portugués Lingua Estrangeira (doravante, PLE), a fim
de elaborar um exame de proficiéncia em lingua portuguesa, pensando principalmente
nos candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagio (PEC-G)',

[...] tornava-se necessario propor uma certificagdo de uso da lingua portuguesa para
participar da vida na universidade, o que envolveria criar um instrumento de avaliagdo
que aferisse o potencial dos candidatos para ler, escrever, ouvir e falar em interagdes da
vida cotidiana e estudantil. (SCHLATTER, 2014, [n.p.]).

Implementado em 1998, o Celpe-Bras ¢ o unico documento brasileiro de
proficiéncia em portugués como lingua estrangeira oficialmente aceito pelo governo
brasileiro. No Brasil, ¢ exigido por algumas universidades para ingresso em cursos de
graduacdo e em programas de pods-graduacdo, além de ser pré-requisito para
profissionais estrangeiros de areas diversas atuarem no pais. E requisito obrigatorio para
alunos dos convénios PEC-G e PEC-PG. Atualmente, ¢ aplicado duas vezes ao ano em
28 postos aplicadores no Brasil e 58 no exterior, em 37 paises’.

A Parte Escrita do exame ¢ subdividida em quatro tarefas que buscam avaliar a
compreensdo oral e escrita e a producdo escrita de forma integrada. Na Tarefa 1, o
examinando assiste a um video e ¢ convidado a produzir um texto escrito a proposito do
video. Na Tarefa 2, o examinado ouve um audio e ¢ convidado a produzir um texto
escrito. Ja nas Tarefas 3 e 4 o examinando 1€ um texto fonte e ¢ convidado a produzir
um texto dentro de uma situacdo de comunicagdo. Na Parte Oral, com duragao
aproximada de 20 minutos, o examinando conversa com um examinador (interlocutor) e
¢ avaliado por ele e também por outro examinador (observador) sobre assuntos variados
apresentados através dos elementos provocadores, que sao pequenos textos e imagens de
temas variados que circulam na imprensa escrita brasileira. A integracdo de habilidades
¢ vista pelos elaboradores do exame como um diferencial:

! Programa do MEC/MRE que oferece educagdo superior em universidades brasileiras a cidaddos de
paises em desenvolvimento que mantém acordos educacionais e culturais com o Brasil. Mais informagdes
em: <http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php#tab1>.

2 Dados disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-internacionais/celpe-bras>.
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Diferentemente dos exames de proficiéncia que testam em separado as quatro
habilidades (compreensdo oral, compreensdo escrita, produgdo oral e producdo escrita),
o Celpe-Bras avalia esses elementos de forma integrada, ou seja, como ocorrem em
situacdes reais de comunicagdo. (BRASIL, 2013, p. 5).

O Celpe-Bras certifica quatro niveis de proficiéncia: Intermediario,
Intermediario Superior, Avangado ¢ Avancado Superior através de um unico exame. De
acordo com o Guia do Participante (2013), a decisao de certificar diferentes niveis
através de uma mesma prova “baseia-se na premissa de que examinandos de todos os
niveis sao capazes de desempenhar agdes em lingua portuguesa. O que pode variar ¢ a
qualidade desse desempenho” (BRASIL, 2013, p. 5). Com isso podemos perceber o
construto do exame: avaliar o uso da lingua em situacdes realistas de comunicacao. O
termo construto® refere-se a um conjunto de denominagdes construidas que visam
referenciar o teste teoricamente.

Perspectiva historico-teorica da integracao de habilidades

A avaliagdo de lingua estrangeira tem um papel importante na é&rea de
Linguistica Aplicada, operacionalizando as teorias da area e fornecendo subsidios
importantes para que seus pesquisadores facam analises do conhecimento linguistico e
do seu uso* (CLAPHAM, 2003). Tendo em vista essa importincia, busco mostrar
brevemente como a subarea se desenvolveu desde os primeiros testes até os modelos
atuais, inserindo, nessa perspectiva historica, o conceito “integracdo de habilidades” sob
a otica de estudos diversos, ndo deixando de considerar as polémicas e controvérsias que
cercam o tema. Considero importante destacar que a base de discussdo do tema sdo os
testes em lingua inglesa, pois ndo existem publica¢des sobre o tema baseadas em testes
brasileiros.

A teoria estruturalista

Spolsky (1995, 2008) afirma que foi nos anos de 1960 que a area de avaliacao
em linguas se desenvolveu como uma area de estudos, com o inicio da industrializagao e
centralizagdo dos testes em larga escala produzidos em Princeton e Cambridge. Nessa
¢época, a lingua era vista como um conjunto de elementos distintos. De acordo com Lado
(1961), a teoria da avaliagdo de lingua concebia a linguagem como um sistema de
habitos de comunica¢do. Esses habitos envolveriam questdes de forma, sentido e
distribuicdo em varios — e separados — niveis de estrutura, a saber: niveis da oracdo, da
frase®, da palavra, do morfema e do fonema. Essa teoria fundamentou o conceito de
proficiéncia da época, bem como o desenvolvimento dos testes.

3 Cf. Ebel e Frisbie (1991).

4 Citagdo original: “Language assessment plays a pivotal role in applied linguistics, operationalizing its
theories and supplying its researchers with data for their analysis of language knowledge or use”
(CLAPHAM, 2000, p. 148).

5 Frase ¢ a menor unidade do discurso capaz de transmitir uma mensagem, oragdo ¢ um enunciado
construido necessariamente em torno de um verbo (ABREU, 2003).
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Sob a perspectiva estruturalista, ser proficiente em uma lingua pressupunha
dominar seus elementos (descritos acimas), isto €, ser proficiente significava “ter

conhecimentos sobre a lingua e analisa-la em seus varios componentes”
(SCARAMUCCI, 2000, p. 15).

Assim, pela separagdo dos niveis linguisticos (LADO, 1961), pelo conceito de
proficiéncia vigente e pela necessidade de testes confiaveis e praticos, foram
desenvolvidos os discrete point tests, ou testes isolados. Nesse tipo de teste, o candidato
efetivamente ndo cria uma resposta nova, mas a escolhe de uma série de opgoes. Eles
podem ser constituidos por questdes de verdadeiro ou falso, multipla escolha ou
preenchimento de lacunas, e aceitam apenas uma resposta correta. Sao chamados de
testes isolados por avaliarem os componentes linguisticos de forma isolada e
descontextualizada.

Em oposi¢do as teorias estruturalistas, nos anos 70 surgem os modelos de
competéncia comunicativa, COmo veremos a seguir.

A abordagem comunicativa e os testes comunicativos

O termo competéncia comunicativa foi elaborado por Chomsky em 1965
(SANTOS, 2007). Para Chomsky (apud SANTOS, 2007), a competéncia linguistica —
baseada num falante nativo ideal, de uma comunidade de fala homogénea que domina a
lingua perfeitamente — era a capacidade que um falante nativo teria de fazer julgamentos
sobre a gramaticalidade das sentengas.

A partir da ideia de competéncia comunicativa, no final dos anos 70 e inicio dos
80, a énfase dos estudos na area de avaliagdo passou a ser o uso da lingua em contexto, e
ndo mais o que ocorria antes, quando o contexto era completamente apagado. Nesse
sentido, o conceito de proficiéncia comecou a ser alterado, com mais énfase em ser
proficiente no uso da lingua e ndo apenas na lingua.

Nesse periodo dos anos 80, os testes passaram por uma mudanga significativa,
conforme afirma Shohamy (1985 apud ARAUJO, 2007, p. 37)

A avaliagdo estd, entdo, deixando para tras a énfase em habilidades linguisticas
separadas, em dire¢do a comunicagdo pratica, que representa a combinagdo de todas as
habilidades. Testes incluem tarefas comunicativas e a avalia¢do de fatores culturais e
sociolinguisticos. As avaliacdes incluem tarefas reais de comunicacdo. O aprendiz de
linguas deve ser sensivel a quem diz o que, para quem, em que momento ¢ de que
maneira. A avaliagdo inclui também adequagdo, registro e capacidades comunicativas.

Nesse sentido, Brown (2007) afirma que os testes comunicativos devem ser
praticos, exigindo que o candidato use a lingua dentro de um contexto apropriado e
devem medir, em concordancia com o apontado acima, uma gama variada de
habilidades linguisticas, incluindo conhecimentos sociolinguisticos, de coesdo e de
fungdes da lingua.
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Os testes de desempenho

Testes de desempenho (performance test) podem ser definidos, em seu sentido
amplo, como um teste em que a capacidade dos candidatos para executar tarefas
especificas, geralmente associadas a exigéncias de trabalho ou estudo, ¢ avaliada
(DAVIES et al., 1999 apud WIGGLESWORTH, 2008). Em uma avaliacdo de
desempenho em segunda lingua (performance assessment of second language), as
tarefas sdo desenhadas de forma que a habilidade linguistica possa ser medida por meio
do desempenho, permitindo que os candidatos demonstrem os tipos de habilidades
linguisticas que possam ser requeridas em um contexto de ‘'mundo real
(WIGGLESWORTH, 2008). Nessas tarefas, os candidatos sao avaliados numa gama
muito maior de habilidades linguisticas do que as tradicionalmente avaliadas nos testes
isolados. O que se pretende avaliar no teste de desempenho, entdo, ¢ a capacidade do
avaliando de agir no mundo através da linguagem, “essa capacidade ¢ caracterizada por
apresentar um requisito de desempenho que pressupde o uso integrado de habilidades
linguisticas e pragmaticas” (SCARAMUCCI, 2011, p. 107).

Podemos encontrar trés fatores principais que distinguem os testes de
desempenho dos tradicionais testes de segunda lingua: o fato de que existe desempenho
pelo candidato, o fato de que este desempenho ¢ julgado com base num conjunto de
critérios e as tarefas devem ser as mais auténticas possiveis (MCNAMARA, 1996).

E dentro deste contexto dos testes de desempenho que o conceito integracdo de
habilidades surge e ¢ desenvolvido, como apresentaremos a seguir. Antes de abordar
diretamente a integragao de habilidades, discutiremos brevemente os conceitos de tarefa,
confiabilidade e validade, uma vez que estdo diretamente relacionados a testes que
envolvam habilidades integradas.

Integracio de habilidades: como o conceito surgiu?

Ao se testarem multiplas habilidades, faz-se necessdria uma distingao entre
tarefas integrativas (integrative test tasks) de um lado e tarefas integradas (integrated
tests tasks) de outro. Segundo Lewkowicz (1997), para completar uma tarefa integrativa,
o examinando precisa empregar simultancamente mais de uma habilidade linguistica.
Tarefas do tipo cloze (preencher, com as informagdes adequadas, lacunas no meio de um
texto em que palavras foram apagadas, por exemplo) ou ditado sao exemplos de testes
integrativos. No teste do tipo cloze, a intencdo € testar a lingua a partir de um pequeno
trecho de texto em que algumas palavras ou expressdes foram apagadas; o examinando,
entdo, deve preencher as lacunas com as informagodes adequadas que foram eliminadas
(CHAPELLE; ABRAHAM, 1990). A integracdao, nesse caso, se opOe a avaliagdo
isolada dos aspectos (niveis da sentenga, da oracdo, da frase, do morfema e do fonema).
Nesse tipo de tarefa a proficiéncia ¢ medida como um todo unitario.

Conforme nos movemos em dire¢do as tarefas integradas, aumentamos o grau de
realidade que as tarefas tentam replicar. Um teste com tarefas completamente
integradas, ainda de acordo com Lewkowicz (1997), tem que ser baseado no
desempenho do candidato, ou seja, tem que ser um teste de desempenho. O pressuposto
desse tipo de teste ¢ que a melhor maneira de avaliar a proficiéncia de uma pessoa ¢
criar condi¢des para que ela possa demonstrar tal proficiéncia de forma direta em uma
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situagdo semelhante a realidade (KOBAYASHI, 2010). Assim, uma tarefa integrada
dessa natureza tem por objetivo avaliar a proficiéncia diretamente em um contexto que
se aproxime, na medida do possivel, do uso da lingua na vida real.

Enquanto o ensino experimentava inovagdes, com o advento da abordagem
comunicativa, os testes de lingua permaneciam conservadoramente estruturalistas, nao
sendo capazes de avaliar o que estava sendo ensinado (LEWKOWICZ, 1997). Essa
deficiéncia foi identificada por Morrow (1979), que defendeu a necessidade de
incorporar sistematicamente, nos testes, tarefas auténticas definidas dentro de situagdes
comunicativas reais. Ele apontou para a necessidade de se estabelecer um teste dentro de
um contexto apropriado aos examinandos, fundamentado em um material com
estimulos auténticos e em tarefas que simulassem situagdes com as quais o examinando
poderia deparar-se no mundo real (LEWKOWICZ, op. cit.).

Além da constatagao de Morrow (1979), dois novos desenvolvimentos ocorridos
na area de avaliagdo e ensino de lingua nos anos 1970 tiveram impacto na elaboragao de
testes, encorajando uma maior integragdo. O primeiro foi o trabalho de Munby (1978)
em analise de necessidades que levou a uma identificagdo das exigéncias linguisticas de
grupos especificos de aprendizes. Esse trabalho foi usado como base para a criagdo de
programas de ensino (como, por exemplo, Communicative Syllabus Design) o que nos
conduz ao segundo desenvolvimento: o aumento dos cursos de inglés para fins
especificos (English for Specific Purposes — ESP). Desse modo, foi criada uma ligacao
entre os testes e as habilidades previstas como pré-requisitos para o futuro desempenho
dos candidatos. Podemos perceber, ja nessa época, um inicio de preocupacgdo em avaliar
o desempenho em situagdes futuras, o que pode ser considerado um embrido do conceito
de proficiéncia proposto por Scaramucci (2000), no qual a proficiéncia ¢ entendida
como um conceito relativo que dependeria das especificidades das situacdes de uso
futuro da lingua.

Um dos testes considerados totalmente integrado (ARAUJO, 2007;
LEWKOWICZ, 1997) ¢ a versao pré-1995 do IELTS (International English Language
Testing System). Nessa versdo, a tarefa principal consistia na producao de um ensaio
baseado na leitura de seis trechos retirados de trabalhos académicos, integrando as
habilidades de leitura e escrita. A tarefa pretendia replicar o tipo de tarefas que os alunos
teriam que desenvolver em seus estudos académicos e a quantidade de leitura
obrigatoria era, portanto, intencionalmente pesada. Além disso, uma ou duas das
passagens de leitura, embora com base em assunto relacionado, ndo eram relevantes
para o cumprimento da tarefa, de modo que, entre outras habilidades, os examinandos
tinham que mostrar a sua capacidade de descartar material indesejado. Um dos pontos
advogados em defesa dessa integragdo no exame era a provisao de insumo escrito que
garantia que candidatos de contextos culturais diferentes de onde o exame era preparado
nao tivessem suas capacidades linguisticas subestimadas devido a falta de conhecimento
prévio nos assuntos sobre os quais deveriam produzir (ARAUJO, 2007).

De acordo com Lewkowicz (1997), as vantagens em se utilizar uma abordagem
integrada na avaliacdo de lingua incluem o aumento da validade do teste — na medida
em que um item integrado fornece uma amostra mais significativa do dominio de LE do
examinando do que um item isolado ou integrativo — e a racionalizagdo dos
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procedimentos de avaliagdo, ja que um teste integrado atende a mais de uma finalidade,
avaliando mais de uma habilidade a0 mesmo tempo.

Outros exames que apresentavam integragdo de habilidades em suas tarefas
foram desenvolvidos no Canad4, em Hong Kong, na Australia, nos Emirados Arabes
Unidos e no final da década de 1990 nos Estados Unidos, com o desenvolvimento do
novo TOEFL.

Controvérsias

Paralelamente ao desenvolvimento das tarefas integradas, também surgiram
questionamentos a esses tipos de tarefas no que diz respeito a complexidade das tarefas,
contaminag¢do na avaliacdo, dificuldade em estabelecer niveis de desempenho, validade,
entre outros.

Uma das questoes levantadas que colocam em duvida as tarefas integradas ¢ a
validade dessas avaliagdes (GEBRIL; PLAKANS, 2009), pois € necessario compreender
melhor as inferéncias feitas sobre as notas atribuidas as tarefas integradas no que diz
respeito, por exemplo, a capacidade de escrita ou a leitura, ou seja, quais inferéncias
sobre a leitura do candidato podem ser feitas a partir da nota atribuida para a produgao
escrita.

Ainda quanto a questdo da validade, Lewkowicz (1997) considera que uma
abordagem integrada pode aumentar a validade de um teste, uma vez que os resultados
desse tipo de tarefa podem ser interpretados e usados para mais de uma finalidade, pois
avalia multiplas habilidades do examinando em desempenhar-se em situagdes de uso da
lingua.

Podemos ver que o assunto nao ¢ desprovido de polémica e ela continua
aparecendo sempre que o tema “integrar habilidades” ¢ objeto de pesquisas. No ano de
2013, o periodico Language Assessment Quartely publicou um volume especial sobre o
tema, especificamente sobre tarefas integradas de escrita. No artigo introdutorio da
publicacao, Cumming (2013, p. 1) levanta cinco perigos ou riscos a que este tipo de
tarefa pode estar vulneravel:

(a) confusdo na avaliagdo da habilidade de escrita com a avaliagdo da habilidade de
compreensdo dos textos fonte (b) avaliacdo contaminada para a informagdo de
diagndstico; (¢) envolve géneros que sdo mal definidos e dificeis de pontuar; (d) exige
limites entre os niveis de habilidade, produzindo resultados do teste que ndo podem ser
nitidamente comparados através dos diferentes niveis de habilidade (¢) induz a
produgdo de textos nos quais ¢ dificil distinguir a produgdo dos examinandos do texto-
fonte.

A contaminag¢do na avaliacdo ¢ um aspecto citado por varios autores quando se
trata de criticar tarefas integradas. O primeiro autor a levanta-lo foi Weir (1990), que
cunhou o termo muddied measurement (contaminacdo na avaliagdo), usado, como
podemos ver na citagdo acima, até os dias hoje. O autor levanta a hipotese de que seria
dificil determinar de forma acurada os pontos fracos e fortes do examinando. Examinar
a compreensao em leitura através da escrita, por exemplo, poderia revelar-se uma
medida enviesada, “contaminada”, ou seja, a deficiéncia na producdo escrita poderia
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prejudicar a avaliacao da leitura. O estudo de Sawaki et al. (2013) de certa forma refuta
esta teoria, pois conseguiu, até¢ determinado ponto, identificar trés construtos
correlacionados, mas ainda distintos — leitura, compreensao oral e producao escrita —
subjacentes nas producdes escritas dos examinandos, confirmando a presenga das trés
habilidades.

Nesse sentido, para refutar tanto o item (a), quanto o item (b) e,
consequentemente, a hipotese de Weir (1990), Cumming (2013) afirma que esses riscos
que uma tarefa integrada de escrita poderia correr sO fariam sentido se a escrita fosse
vista como uma habilidade independente, totalmente separada das habilidades de leitura
ou de compreensao oral. Essa separacdo ¢ vista por Alderson (2000) como uma
distor¢ao inauténtica que enviesaria a avaliacdo, ja que nao ¢ possivel separar a leitura
ou a escrita de seus usos na vida real, ou seja, a leitura em uso ¢ feita através da ativacao
das outras macro-habilidades, ndo se da de forma isolada.

Outra critica que ¢ feita a integragao de habilidades, com menos énfase, ¢ a
questdo da tentativa de as tarefas se aproximarem da lingua em uso na vida real. A
alegacao ¢ que o simples ato da avaliagdo altera a natureza sociocultural do evento, pois
quando lemos na ‘“vida real” ndo estamos sendo avaliados. Assim, o examinando,
sabendo que esta sendo avaliado, participaria de um evento diferente, dificultando a
extrapolagdo do desempenho no evento avaliativo para o desempenho fora da situacao
de teste. Alderson (2000) refuta tal critica argumentando que a habilidade de
extrapolagdo da avaliacdo para o mundo real ¢ ainda importante, mas ¢ igualmente
importante ndo confundir o evento avaliativo com a ‘coisa real’. Conforme ja vimos, a
integragdo de habilidades se insere no contexto da avaliacao de desempenho, e esse tipo
de avaliacao pressupde tarefas que representam situagdes que possam ocorrer no mundo
real. No entanto, Scaramucci (2011, p. 107) afirma que “apesar de realistas, entretanto,
as situacdes de avaliacdo ndo serdo reais, mas sempre situacdoes de avaliacdo, que
somente poderdo ser consideradas reais pelo fato de ocorrerem na vida real”,
descontruindo, dessa forma, a critica.

Ja em 1986, Emmings (apud LEWKOWICZ, 1997) apontava que uma tarefa
integrada poderia reduzir a confiabilidade de um teste, uma vez que uma dificuldade
comum com itens integrados escritos ¢ tornar a corre¢do confiavel (WEIR, 2005).
Brown e Bailey (1984) ressaltam a necessidade de especificagdes cuidadosas e
especificas no tocante a grade de correcdo de um teste. Nesse sentido, Weir (2005)
sugere alguns procedimentos a serem realizados antes da corre¢do, considerando
necessario, primeiramente, organizar os principais pontos contidos no texto-fonte,
depois construir um esquema de correcdo e, por fim, padronizar os corretores por meio
de critérios explicitos.

Apesar de existirem questionamentos quanto a integragdo de habilidades
operacionalizada em tarefas integradas, a maioria deles pode ser contornada ou evitada
se houver um planejamento cuidadoso em todas as etapas do teste. Outros, como a
questdo da validade, da confiabilidade e da avaliacdo da habilidade de leitura, ainda
precisam de mais estudos antes de tomar essas questdes como impeditivas do uso de
tarefas integradas.
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Operacionalizacao da integracio de habilidades

Nessa se¢do, analiso duas tarefas do ano de 2014, edigdoes 1 ¢ 2, do exame
Celpe-Bras. A presente secdo estd organizada da seguinte forma: reproducgdo da tarefa

original do exame, descri¢do e andlise da tarefa. A seguir, reproduzo a tarefa 3 da edi¢ao
2014/1 do exame Celpe-Bras:

e CepoBras
Tarefa 3 | BIBLIOTECA COMUN RIA ILE ARA

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

visitag@o para outros moradores. “O segredo
é fazer mais que uma apresentagio do traba-
lho que realizamos. E conhecer as pessoas e
nao ter a vergonha de conversar sobre a vida.
perguntar o que gostamos de fazer. Um bom
papo sempre cativa e abre portas”, fala Paulo
Centurion, 22 anos, companheiro de Alves
nas andangas pelo morro. Ele conta que até
uem diz que ndo é muito fa de leitura acaba
SRR alguns livros. “Por isso, ¢ impor-
tante rechear as malas com muita variedade e
nao se deixar vencer pelo primeiro ‘nac”, diz
o rapaz. Com livros de receitas culinérias, ele
jé conquistou varias donas de casa, que agora
também saboreiam as historias escritas por
autores consagrados, como Jorge Amado.

E quando a visita ndo rende empréstimo
de jeito algum? Por que nada agrada? “A gen-
te anota o pedido ou volta outro dia com no-
She vas ofertas”.

Hoje, muitos moradores sobem até o alto
do morro para escolher o que querem ler,
movimentando 1,2 mil empréstimos por
més. Cinco malas circulam na area, com
parte dos 5 mil titulos de acervo. As vezes,
inclusive, saem da biblioteca carregadas por
gente mitida como Gabriela Souza da Rosa,

O morro e as malas

Se os leitores nao visitam as bibliotecas,

que tal levar os livros até a casa deles?

BEATRIZ VICHESSI, de Porto Alegre, RS bvichessi@abril.com.br

Erdlcuntrar um morador do Morro
a Cruz, em Porto Alegre, com
destino ao aeroporto e a rodovidria
nao ¢, definitivamente, algo comum.
‘A regiao é um dos pontos carentes da
capital gaticha, o que faz com que boa
parte seus habitantes nunca viaje
—e 1, apenas as d e
ainda por cima, a pé.

Apesar disso, ver pessoas puxando
malas para cima e para baixo & corri-
queiro. Em vez de roupas. calcados e
outros objetos essenciais para viajan-
tes, elas carregam livros, levados de
casa em casa pelos funciondrios da
biblioteca comunitaria I1& Ard. “Visi-
tar as residéncias foi o melhor tipo de
comunicagio para conquistar leitores
e divulgar os eventos que realizamos,
como os cafés literdrios. D4 mui-
to mais resultado do que distribuir

panfletos”, explica Mauricio Alves, 22
anos, funciondrio da biblioteca.

A ideia faz todo sentido: além de
os moradores nido terem o hdbito da
leitura, a geografia da area nao faci-
lita. Para chegar a biblioteca Tlé Ard,
expressao da lingua africana ioruba
?ue significa “casa do povo’, € preciso
dlego. Ela fica no ponto mais alto do
Morro da Cruz — que tem 120 me-
tros de altura — e a subida ¢ bastante
ingreme. Debaixo do sol escaldante
do meio-dia, percorrer o caminho
desconexo, cheio de becos e ruas es-
treitas, ¢ um grande desafio, que os
funciondrios tiram de letra - afinal,
nasceram e cresceram no local.

No inicio, eles iam até a casa de co-
nhecidos para facilitar a abordagem.
Com o passar do tempo, ampliaram a

11 anos.

Durante minha estada na cidade, i esta-
va ela, montando por conta prépria uma das
bagagens para sua familia. “J& sei que meus
pais e minha irma gostam mais de romances,
poesia, contos de fada e gibis. Entdo, venho
aqui, monto uma mala e levo para casa’, diz.

A garota é filha de uma auxiliar de limpe-
za e de um varredor de rua. Por passarem o
dia todo fora, os pais dela nao conseguem ir a
biblioteca. Olhando as estantes, Gabriela se-
leciona alguns volumes e vai organizando a
mala. Enquanto alcango uma das prateleiras
mais altas para ajudé-la, tento — ainda que
mentalmente — me livrar do cliché “ler é via-
jar sem sair do lugar”. Mas é inevitavel. Na Ilé
‘Ard, essa maxima ¢é levada a risca.

QUER SABER MAIS?

Disponivel em: www.revistaescola.abril.com.br. Acesso em: 25 fev. 2014.

Figura 1. Tarefa 3 da edicio 2014/1 de exame Celpe-Bras
Fonte: BRASIL (2014a)

Com o titulo “Biblioteca comunitaria II€¢ Ard”, a tarefa 3 da primeira edigdo de
2014 do exame Celpe-Bras traz, como insumo para a produg¢do do examinando, a

reportagem do site da Revista Escola intitulada “O morro e as malas”. Essa tarefa
integra leitura e producdo escrita.

Na primeira parte do enunciado, temos a contextualizag¢do da tarefa:

(1) A Secretaria Municipal de Cultura de Porto Alegre esta premiando agdes bem-sucedidas na area
social.

A partir desse ponto, sao delimitadas as condigdes de producdo da tarefa: o
enunciado convida o examinando a se colocar na posi¢do enunciativa de chefe da
Biblioteca Comunitaria 1lé Ard. A seguir, o enunciado solicita que o examinando
escreva uma carta de apresentagao do trabalho realizado na comunidade, configurando o
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género do discurso a ser produzido, que deve ser direcionada a comissao julgadora do
prémio, logo, o interlocutor da carta de apresentacdo. Por fim, o enunciado traz o
proposito da tarefa: apresentar a iniciativa e explicar por que ela merece ser premiada.

Da forma como o enunciado foi construido, percebemos a tentativa de
aproximacao da tarefa com uma situagdao realista de uso da lingua. Uma vez que
primeiro ¢ apresentado o prémio oferecido pela Secretaria Municipal de Porto Alegre,
depois o enunciador aparece naturalmente inserido — “como chefe da biblioteca” — e ¢
estabelecida, através da extensao da caracterizacdo do enunciador, uma relacao entre o
enunciador e o prémio. Com essa relagdao estabelecida, a solicitagdo da producdo da
carta parece ser o passo evidente que o enunciador tomaria, ou seja, se o enunciador
acredita que sua iniciativa merece ganhar o prémio, naturalmente ele escreveria uma
carta a comissdao julgadora apresentando seu trabalho. At¢ mesmo a configuracao do
proposito, descrita no pardgrafo anterior, ¢ condizente com as condigdes de produgdo
apresentadas pela tarefa.

Pelos fatores apresentados, a autenticidade situacional dessa tarefa ¢ alta, uma
vez que conseguimos estabelecer um grau alto de correspondéncia entre a tarefa inserida
no contexto avaliativo e a, possivel, tarefa de uso real da lingua alvo, ou seja, a situagao
de comunicagdo proposta pelo enunciado poderia ocorrer em uma situacdo real de
comunica¢do fora do contexto avaliativo. No entanto, o texto-fonte ficou fora da
situacao de comunicacdo. Uma maneira de encaixa-lo seria sua inser¢ao no enunciado,
por exemplo:

A Secretaria Municipal de Cultura de Porto Alegre estd premiando ag¢des bem-
sucedidas na area social. Motivado pela publicagdo da matéria abaixo, como chefe da
Biblioteca Comunitaria I1é Ara, vocé acredita que a iniciativa de levar livros a sua
comunidade merece ser premiada. Assim, escreva uma carta de apresentagdo do
trabalho realizado por vocés direcionada a comissao julgadora do prémio. Em seu texto,
descreva a iniciativa e explique por que ela merece ser premiada.

O exposto no paragrafo anterior revela-nos, também, que o enunciado ¢ coerente
com o construto do exame, pois avalia a proficiéncia do examinando através de uso da
lingua em uma situagdao de comunicagao.

Retomando o propoésito da tarefa, para que o examinando o cumpra, ele precisa
localizar e entender, através da leitura, informagdes especificas no texto-fonte, decidir
quais informagdes sao relevantes tanto para apresentar a iniciativa quanto para justificar
o merecimento do prémio, reelaborar essas e outras informagdes e expressar seu ponto
de vista quanto ao trabalho feito na comunidade, além de construir uma argumentacao
de forma a convencer a comissao julgadora do merecimento do prémio. Através dessas
operagdes que o examinando deve realizar, percebemos a necessidade da leitura do
texto-fonte, visto que as informagdes selecionadas e reescritas sao fruto da habilidade de
leitura e, no caso da reescrita, da integracao da leitura com a producao escrita.

Ainda, uma questdo a ser pensada nessa tarefa ¢ se o examinando conseguiria
cumprir o proposito recorrendo a copia de trechos do texto-fonte — questao apontada
pela literatura como uma das possiveis limitacdes das tarefas integradas. Acreditamos
que isso seria possivel, visto que algumas informagdes do texto-fonte, se copiadas,
poderiam servir para apresentar a iniciativa, como:
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2 Visitar as residéncias foi o melhor tipo de comunicagdo para conquistar leitores.

3) Cinco malas circulam na area, com parte dos 5 mil titulos do acervo.

E outras poderiam ser copiadas para justificar o merecimento do prémio, como:

@) Da muito mais resultado do que distribuir panfletos.

(5) até quem diz que ndo € muito fa de leitura acaba ficando com alguns livros

E evidente que apenas a copia ndo seria suficiente para a construgiio de um texto
avaliado no nivel Avancado Superior, por exemplo, mas um examinando que
conseguisse articular minimamente os trechos copiados poderia cumprir o proposito da
tarefa e alcangar o nivel Intermediario ou até Intermedidrio Superior. O problema nao ¢
apenas se a copia esta presente, mas como ela ¢ articulada com as demais informagdes
do texto do examinando.

Na sequéncia, reproduzo a Tarefa 3 da edicdo 2014/2 do exame Celpe-Bras:

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

- A
[ o2 Ce]pf}Bras
R e

Uma organizacao que oferece programas de voluntariado esta recrutando novos “volunturistas”

. Interessado em participar dessa iniciativa, escreva uma carta a instituicao, candidatando-se

a uma vaga. Vocé deve apresentar-se, expor suas motivagdes para participar do programa e
apontar possiveis locais de atuacao de acordo com o seu perfil.

Conheca o mundo e ajude a muda-lo

Para ser um “volunturista” e viajar pelo mundo prestando servicos sodiais, é preciso coragem,

Texto e fotos por Carolina Bergier

Em 1980, o pesquisador, mergu-

lhador e documentarista francés
Jacques Cousteau precisava de aju-
dantes para expedi¢oes em alto-mar.
Nio dispunha de verba para contra-
tagoes e abriu vagas para voluntarios
acompanharem suas viagens subma-
rinas. Em troca, oferecia aventuras a
bordo do Calypso. Trinta anos de-
pois, a pritica se profissionalizou e
ganhou nome: “volunturismo”

Nessa forma especial de turismo, os
principios basicos sdo participagio
ativa do viajante, trabalho volunta-
rio por causas sociais, humanit4rias
ou ambientais e auséncia de mo-
tivagdo financeira. Quem decidir
viajar nesses moldes, dependendo
do esquema, paga nao s6 pela pas-

© pais visitado e o lugar de trabalho.
Mas quem j4 se engajou na causa diz
que cada centavo ¢ valido.

“Quando vocé sente que esta trans-
formando nio sé a si mesmo, mas

uma comunidade, esquece que hou-
ve troca monetaria envolvida. No
meu caso, quanto mais pobre o lu-
gar, mais prazer eu tinha em pagar”,
diz a ex-empresaria americana Della
Meyers, de 56 anos, que, depois de
trabalhar com animais como volun-
taria na Tailandia, Africa do Sul e
Bali, vendeu uma livraria na Franca
e se mudou para uma comunidade
agricola em Israel.

Para ser um “volunturista”, além de
e a i &

sagem, mas também pela d
Gao — que passa longe de mordomias
de hoteis estrelados. O custo varia
de acordo com o tempo de estadia,

io ter tempo i para
gastar na viagem. O periodo de per-
manéncia pode variar de duas sema-
nas a um ano e meio, porém a esta-

ira e tempo di

dia minima ¢ a méxima dependem do acordo
com a organizagio hospedeira. O perfil ide-
al de um ista requer proativid

: P e
vontade de se envolver com atividades que
nao somam somente para o proprio prazer.

Em média, sio cinco horas de trabalho por
dia em cinco dias por semana. Antes de
pegar o avido, é essencial saber exatamente
a i de tempo e a atividade para a
qual o voluntério esta se propondo. E impor-
tante também ler nio sé os guias de viagens
do local de destino, mas se informar sobre a
situagdo politica e econémica e a cultura do
lugar, para evitar gafes e ndo sofrer muito
com o inevitavel choque cultural.

Foi por meio da organizacao Help Exchange
que Samantha Levy, arquiteta sul-africana
radicada na Austrilia, 27 anos, rodou o
mundo. “O melhor e o pior de uma viagem
como volunturista ¢ a volta para casa. Per-
cebi que ha diversas maneiras de viver e ex-
pressar a existéncia e aquilo me mudou pra
sempre. Nao dava pra continuar vivendo do
mesmo jeito’, conta ela, que saiu de casa em
margo de 2011, para estudar design susten-
tavel no deserto israelense, por cinco meses,
e 56 voltou para Melbourne um ano depois,
apés passar por Portugal, Itélia e Franga tra-
ball como ia em idad
agricolas e ecovilas.

Ja em casa, Samantha recusou a proposta de
emprego no maior escritério de arquitetura
da Austrilia e voltou para a faculdade, des-
sa vez para estudar bioarquitetura, enquanto
langa um site que “revela as verdades sobre
nossos atuais sistemas urbanos e promove
projetos que fornecem as pessoas novas al-
ternativas para felicidade, saude e riqueza
social™
REVISTA Planeta. £d. 480, set. 2012.

Figura 2. Tarefa 3 da di¢cdo 2014/2 do exame Celpe-Bras
Fonte: BRASIL (2014b)
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A tarefa 3 da edicdo de 2014/2, intitulada “Conheca o mundo e ajude a muda-
lo”, tem como insumo para a producdo do examinando uma matéria publicada na
Revista Planeta sobre programas de voluntariado que aliam turismo e trabalho
voluntario.

O enunciado da tarefa comeca apresentando ao examinando a informacgao sobre
o recrutamento de “volunturistas”. O termo, desconhecido até para falantes de
portugués, pode ser compreendido através do titulo da matéria, ou seja, “conhecer o
mundo” significa fazer turismo e “ajudar a muda-lo” remete ao trabalho voluntario.
Além disso, o examinando pode encontrar uma explicagdo do termo no lead da matéria.
Para chegar a essas conclusodes, o examinando precisa localizar e entender informagdes
especificas do texto-fonte, no entanto, ele nao precisa ler o texto completo para isso.

A seguir, o enunciado solicita que o examinando se coloque na posi¢do
enunciativa de interessado em participar da iniciativa do “volunturismo”,
caracterizando, assim, o enunciador do texto a ser produzido. Na sequéncia, o
examinando ¢ solicitado a escrever

(6)  uma carta a institui¢@o, candidatando-se a uma vaga.

Nessa instrugdo, temos a delimitacdo do género do discurso a ser produzido:
carta, bem como do interlocutor: institui¢do. E do proposito da tarefa: candidatar-se a
uma vaga de “volunturista”. Para cumprir esse proposito, de acordo com o enunciado, o
examinando deveria, em seu texto,

7 apresentar-se, expor as suas motivagdes para participar do programa e apontar possiveis locais de
atuacdo de acordo com seu perfil.

Esses trés elementos, que constituem o proposito da tarefa, ndo exigem a leitura
do texto-fonte para serem cumpridos. Em primeiro lugar, para apresentar-se, o
examinando nao precisa das informagdes do texto-fonte, uma vez que pode escrever
sobre si mesmo ou criar um personagem. Em segundo lugar, para expor suas
motivacdes, o examinando pode recorrer a informagdes do proprio enunciado, do titulo
da tarefa ou do lead da matéria, por exemplo: “sempre quis participar de programa de
voluntariado, porque quero mudar o mundo e tenho tempo disponivel, tenho dinheiro e
vontade de conhecer muitos paises, por isso quero participar do programa e ser
‘volunturista’ ou ainda criar suas proprias motivagdes. Por ultimo, para apontar os
possiveis locais de atuacao de acordo com seu perfil, o examinando, mais uma vez, nao
precisa selecionar informacgdes do texto-fonte, j& que o perfil pode ter sido criado e os
locais de atuacdo sdo os mais diversos, ndo se restringindo aos mencionados no texto-
fonte, que poderiam ser copiados pelo examinando.

Portanto, as sub-habilidades de leitura demandadas pela tarefa sdo poucas,
restringem-se a localizacdo e compreensdao de poucas informacdes especificas da
matéria. Como os nomes dos paises € a compreensdao do /ead para a construcao do
significado de “volunturista” e do perfil do candidato a vaga. Com isso, o examinando
consegue cumprir o proposito da tarefa sem demonstrar evidéncias de uma boa
compreensao do texto-fonte.
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Apesar dessa limitagdo apresentada, podemos considerar que hé integracao de
habilidades, mas que essa integragcao ¢ minima, ou bem menor do que aquela exigida em
outras tarefas, pois, para produzir seu texto, o examinando precisa, no minimo, ter
compreendido do que trata o termo “volunturista”. Nesse caso, portanto, a producao
escrita, na maior parte do cumprimento do proposito, ¢ desvinculada da leitura.
Retomando o continuum integrativo-integrado proposto por Lewkowicz (1997),
podemos dizer que essa tarefa se encontra mais proxima do extremo “integrativo” do
que do extremo “integrado”, ja que o grau de integragao apresentado ¢ baixo.

Consideracoes finais

Podemos concluir, considerando que o construto do exame Celpe-Bras busca
avaliar proficiéncia no uso da lingua em situagdes realistas de comunicagdo, através de
tarefas que sdo um convite para interagir com o mundo, que as tarefas analisadas sdo
coerentes com o construto do exame e sdo facilmente reconhecidas como tarefas
integradas, uma vez que os aspectos dessa integragdo podem ser observados, em niveis
diferentes, nos enunciados das duas tarefas analisadas neste trabalho.

Ainda, diante da andlise, corroboramos que as tarefas do exame sdo, de fato,
integradas, pois as tarefas integradas caracterizam-se por solicitar que o examinando
demonstre seu desempenho em uma situacdo de comunicacdo de uso da lingua, que se
aproxime ao maximo de uma situagdo do ‘mundo real’, através da mobilizagdo de mais
de uma habilidade. No caso das tarefas analisadas, temos a mobilizagdo de duas
habilidades: leitura e produgao escrita.

Com isso, podemos afirmar que integrar as habilidades numa tarefa que se
aproxime do mundo real, ou seja, numa tarefa realista pode ser uma das melhores
abordagens para se avaliar a proficiéncia. Podemos afirmar isso tendo em vista as
vantagens oferecidas por esse tipo de tarefa: (a) fornecem aos examinandos multiplos
meios de demonstrar sua proficiéncia em diferentes habilidades, uma vez que, sendo as
habilidades requeridas de forma integrada, o examinando tem a oportunidade de
mobilizar mais que uma habilidade para realizar a tarefa; (b) aumentam o efeito
retroativo do teste nas praticas de ensino e aprendizagem na area de portugués lingua
estrangeira/segunda lingua; visto que as tarefas integradas replicam o uso da lingua em
situacdes realistas de comunicagdo, essa pratica pode servir para que o ensino deixe de
ser estruturalista e, por fim, (c) aumentam a autenticidade dos testes promovendo
situagdes de comunica¢do com as quais os examinandos podem se deparar no uso da
lingua fora do teste.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar o resultado de uma pesquisa com professores/alunos
do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM) sobre o ensino de Portugués como Lingua Adicional. Segundo afirmam
alguns autores, como Oliveira (2013), o crescimento da lingua portuguesa no Brasil e no
mundo fez com que os professores de portugués tivessem de se preparar para o desafio de
pensar sua lingua materna também como estrangeira e¢/ou adicional. Para conhecer a atual
realidade do ensino da lingua portuguesa como adicional na escola publica, iniciamos uma
pesquisa com a proposta de mapear os conceitos que os professores t€ém em sua pratica
profissional sobre lingua nacional, lingua padrdo, lingua materna, lingua estrangeira e
diversidade linguistica no Brasil. A partir desse mapeamento, propomo-nos a discutir sobre o
conceito e a importancia da lingua adicional no ensino do portugués.

Palavras-chave: lingua portuguesa; lingua adicional; ensino de portugués.

Formacion del profesor y ensefianza del Portugués como Lengua Adicional

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar el resultado de una investigacion con
profesores/alumnos del Mestrado Profissional em Letras [Maestria Profesional en Letras]
(PROFLETRAS) de la Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) sobre la
ensefianza del Portugués como Lengua Adicional. Como defienden algunos autores, como
Oliveira (2013), el crecimiento de la lengua portuguesa en Brasil y en el mundo hizo que los
profesores de portugués se preparasen para el desafio en pensar su lengua materna también
como extranjera y/o adicional. Para conocer la realidad actual de la ensefianza del portugués
como lengua adicional en la escuela publica, empezamos una investigacion con el intento de
mapear los conceptos que los profesores tienen en su practica profesional sobre lengua nacional,
lengua estandar, lengua materna, lengua extranjera y diversidad lingiiistica en Brasil. A partir de
ese mapeo, nos proponemos a discutir el concepto y la importancia de la lengua adicional en la
ensefianza del portugués.

Palabras-claves: lengua portuguesa; lengua adicional; enseflanza de portugués.
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Introducio

Um consideravel numero de pesquisas e publicagdes sobre o ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira/Adicional (PLE/PLA) demonstra que essa area tem
conquistado cada vez mais espago dentro da comunidade cientifica. Esse interesse pode
ser comprovado, principalmente, pela ampliagdao da oferta de cursos de Portugués como
lingua estrangeira/adicional e pela implantacdo do Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) — desenvolvido e outorgado pelo
Ministério da Educacdo. Como destaca Oliveira (2013, p. 417), a partir de 2004 houve
um crescimento da lingua portuguesa no Brasil e no mundo, pois constatamos a
ampliacdo do “letramento da populacdo, a inser¢do dos paises na sociedade
internacional, o crescimento da classe média, criando uma produgcdo € um consumo
cultural mais sofisticado, mais viagens ao exterior ¢ maior acesso a Internet”. Esses
fatores contribuiram para que houvesse um interesse maior pelos paises de lingua
portuguesa e, consequentemente, uma maior abertura para seu aprendizado como
estrangeira e¢/ou adicional.

Entretanto, apesar desse crescimento, ainda ¢ escasso o niumero de instituigdes
de ensino superior, incluindo as universidades publicas, em que ha a oferta de cursos de
portugués como lingua estrangeira/adicional. Inclusive, ndo ¢ comum que os cursos de
Letras contemplem em suas grades disciplinas que abordem o ensino, bem como a
formacgao de professor, de lingua portuguesa como estrangeira e/ou adicional.

Pelo exposto, nosso objetivo ¢ apresentar resultados de uma pesquisa realizada
com professores da Educacdo Basica que sdo alunos do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). A
necessidade da pesquisa surgiu durante a preparagao da bibliografia e do material para a
disciplina “Produ¢do de material didatico para o ensino de Lingua Portuguesa como
Adicional”. Antes de iniciar as leituras, debates e trabalhos sobre o tema, foram
aplicados dois questionarios para conhecer os conceitos de lingua, dialeto e diversidade
linguistica no Brasil que os professores da educagdo basica carregam para sua pratica
diaria. Ademais, os questiondrios foram pertinentes para que pudéssemos saber sobre a
realidade de cada um em sala de aula com relacao a presenca de alunos estrangeiros ou
com alguma deficiéncia, principalmente a visual e a auditiva.

A partir do desenvolvimento desse trabalho, propomo-nos a refletir, bem como
questionar, os posicionamentos teérico-metodologicos sobre a formagdo de professores
em relacdo ao ensino de lingua portuguesa como estrangeira e/ou adicional e sobre o
multilinguismo no Brasil. A andlise dos resultados dessa pesquisa interessa ndo apenas a
comunidade cientifica, mas também aos professores da rede basica de ensino. Afinal,
apesar de ndo possuirem um conhecimento aprofundado sobre o tema, esses professores
sdo colocados em situacdes em que ¢ imprescindivel conhecer as concepgdes tedricas
sobre lingua adicional, bem como estrangeira. Ademais, ¢ de extrema necessidade que
eles conhecam os materiais didaticos disponiveis no mercado para trabalhar com alunos
estrangeiros, indigenas e deficientes auditivos ou visuais que tenham a lingua
portuguesa como estrangeira ou adicional.
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Diversidade Linguistica no Brasil

A homogeneizacdo da lingua portuguesa, bem como de seu uso, comega a ser
delineada no final do século XVIII com a politica do Marqués de Pombal (SILVA,
1995). E relevante lembrar que, nessa época, se inicia, ou melhor, impde-se uma nova
politica linguistica e cultural no Brasil, envolvendo a primeira rede leiga de ensino ¢ a
expulsio dos jesuitas. E a partir dessa época que a lingua portuguesa passa a ser
obrigatoria e o uso de quaisquer outras linguas € proibido.

A eficacia da politica pombalina pode ser atestada ainda hoje, principalmente
quando professores de portugués da escola publica afirmam reconhecer a diversidade de
sua lingua, mas ndo as ‘outras linguas’ existentes € em uso no territorio brasileiro. Os
professores, ao serem questionados sobre a diversidade linguistica, mencionam as
linguas indigenas, no entanto, sentem-se incapazes de reconhecer as distingdes entre
elas, como se os indigenas e suas linguas pertencessem a um grupo homogeneizado.
Rosa Virginia Matos e Silva, em seu trabalho de 1988, ja apontava que, no Brasil, ha a
convivéncia de, pelo menos, 170 linguas indigenas. Apesar dessa diversidade, ainda
impera a “crenca” em boa parte da academia de que se trata de um pais monolingue.
Para Silva (1988, p. 17), “o processo quinhentista persiste, a ideologia da
homogeneizagao cultural e linguistica também, mudados apenas os senhores”.

Silva destaca que ainda encontramos, em trabalhos cientificos sobre o portugués
brasileiro, afirmagdes que atestam a “espantosa unidade” da lingua falada no Brasil.
Para a linguista, os que professam essa unidade

[...] partem de um confronto entre a dialetacdo geografica portuguesa e brasileira. Isso
que se pode chamar de julgamento estereotipado, ndo se fundamenta no conhecimento
exaustivo da realidade linguistica do Brasil que de resto ainda ¢ insuficiente e
fragmentariamente estudada. (SILVA, 1988, p. 25).

As respostas dos professores/alunos que participaram da pesquisa sobre a
diversidade linguistica no Brasil reiteram a crenca de unidade e uniformidade no uso da
lingua portuguesa e o desconhecimento das especificidades das linguas indigenas.
Ademais, as colocagdes dos professores nos fazem perceber certos julgamentos
negativos sobre a presencga de palavras estrangeiras no portugués, como se existisse uma
“lingua pura”. O perigo desse juizo ¢ estender tal critica ao emprego de termos regionais
no uso da lingua portuguesa. Segundo Massini-Cagliari (2004, p. 15-16, traducao
nossa'):

E interessante observar que essas duas manifestagdes de preconceito linguistico (contra
um elemento externo e contra um elemento interno supostamente inferior) t€ém uma
origem comum: o mito de que a lingua portuguesa no Brasil ¢ caracterizada por uma
maravilhosa unidade (Bagno, 2002a: 15) e por uma associagao entre o Estado (Nagao) e

It is even more interesting to observe that these two manifestations of linguistic prejudice (against the
external element and against the supposed inferior internal element) have a common origin: the myth that
Portuguese language in Brazil is characterised by an amazing unity (Bagno, 2002a: 15) and the
association between State (the Nation) and Portuguese as its official language (Silva & Moura, 2002: 11).
On the one hand, the denial of multilingualism and, on the other hand, the exclusion of speech and ways
of speaking that are not in strict correspondence with this idealised Portuguese are direct and concrete
results of a social posture plenty of linguistic prejudice. (MASSINI-CAGLIARI, 2004, p. 15-16).
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o Portugués como sua lingua oficial (Silva & Moura, 2002: 11). Por um lado, a negagéo
do multilinguismo e, por outro, a exclusdo da fala ¢ de modos de falar que nédo
correspondem ao portugués idealizado sdo resultados diretos e concretos de uma
posicao social repleta de preconceito linguistico.

O preconceito linguistico e a negacdo do multilinguismo dificultam o
reconhecimento da diversidade do portugués, bem como a compreensdo de que se trata
de uma lingua “multicéntrica”, afinal dispde de mais de uma norma. Atualmente, a
lingua portuguesa tem normas europeias, normas brasileiras e normas africanas, além de
outras em processo de criagdo (CASTILHO, 2013).

Nessa perspectiva, possuem diversidade os paises em que se fala mais de uma
lingua, como o caso do Brasil, em que sobreviveram mais de cem linguas indigenas,
além das linguas de imigra¢do, de Mocambique, Angola, Guiné Bissau, Timor-Leste,
etc. Como afirma Castilho (2013, p. 11-12), “uma politica linguistica brasileira
articulada deveria tomar em conta essas caracteristicas de nossa sociedade”. O
(re)conhecimento dessas linguas contribuiria para que o professor refletisse o ensino do
portugués como lingua estrangeira e/ou adicional, afinal, ensind-lo para um indigena
exigiria repensar o seu material didatico e sua metodologia.

Lingua Adicional e Formacao de professores

Como ja mencionado, a area de Portugués como Lingua Adicional ou como
Lingua Estrangeira (doravante PLA/PLE) muito se desenvolveu nos Ultimos anos em
relacdo a institucionalizacdo no Brasil e no exterior (BBPORTUGUESE, 2013).
Entretanto, o ensino e a aprendizagem de Portugués como Lingua Adicional ou Lingua
Estrangeira em situacdo de formagdo de professores ainda carece de muitas reflexdes,
pois em muito precisamos avangar. E provavel que esses passos lentos decorram da
propria constatagdo de que também € necessario ver a lingua portuguesa falada no
Brasil como uma lingua estrangeira (LEURQUIN, 2013). A dificuldade em abordar o
portugués a partir desse viés deve-se também ao pouco reconhecimento das diversas
linguas em uso no Brasil, conforme exposto no topico anterior.

Cabe mencionar que a palavra “adicional” ¢ o termo mais comumente usado do
que “segunda lingua” ou “lingua estrangeira”. Um dos motivos ¢ o fato de os
estudantes, algumas vezes, estarem aprendendo ndo uma segunda, mas uma terceira ou
quarta lingua. “Adicional” se aplica a todas, exceto, claro, a primeira lingua aprendida.
Ademais, uma lingua adicional pode ndo ser estrangeira, j4 que muitas pessoas no seu
pais podem falar essa lingua rotineiramente.

Como exemplo dessa realidade, basta pensarmos na situacdo dos paises
africanos de lingua portuguesa ou até mesmo na Espanha, em que ha, pelo menos,
quatro linguas oficiais. O termo “estrangeiro” pode, com efeito, sugerir “estranho”,
“alheio” ou outras conotacdes indesejaveis. Nossa escolha pelo termo ‘adicional’
sublinha o nosso entendimento de que linguas adicionais ndo sdo estrangeiras, logo,
também nao sdo inferiores ou superiores, nem substitutas para a primeira lingua de um
estudante (ELLIOT et al., 2001).
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Procedimentos metodologicos

A partir dos pressupostos tedricos comentados, elaboramos e aplicamos dois
questionarios no primeiro dia de aula da disciplina “Produ¢ao de material didatico para
o ensino de Lingua Portuguesa como Adicional” para subsidiar nossas discussdes
tedricas e praticas em sala de aula. O objetivo primordial foi diagnosticar os conceitos
sobre lingua nacional, lingua padrdo, dialeto e diversidade linguistica que os professores
da Educagdo Basica, poés-graduandos do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) de uma universidade publica do Triangulo Mineiro, praticam em sala
de aula e/ou trazem de sua trajetoria académica.

Além desses conceitos, nossa proposta era também a de conhecer a realidade de
cada professor a respeito dos alunos que recebem em sua escola. Para isso, uma das
perguntas dos questionarios averiguava se o professor ja havia tido algum deficiente
auditivo ou visual, estrangeiro ou indigena entre seus alunos. Ao final da disciplina,
aplicamos um terceiro e ultimo questionario para compreender de que forma a disciplina
contribuiu para uma possivel revisdo das concepcoes tedricas, bem como praticas de
ensino dos professores apos os debates e trabalhos realizados ao longo do semestre.
Foram participantes da pesquisa quinze (15) professores/mestrandos.

Os dados dos questionarios foram analisados de forma quantitativa e qualitativa.
Para a analise quantitativa, utilizamos os recursos do Excel, aplicativo Windows, que
fornece ferramentas para organizar, analisar e interpretar dados. Das quatro fungdes
principais deste aplicativo, as utilizadas foram “planilhas” (com o uso de féormulas) e
“banco de dados”. Apos essas tabulagdes dos dados, realizamos a andlise exploratodria,
selecionando os componentes que nos interessavam relacionados a pratica em sala de
aula e conceitos linguisticos dos mestrandos do Profletras.

Cabe mencionar ainda que, como o questiondrio possuia perguntas abertas,
também realizamos a andlise de contetido (MINAYO, 2007) das respostas dos
professores, buscando interpretar suas manifestagdes sobre o nosso objeto de estudo.
Segundo Cavalcante et al. (2008), a abordagem qualitativa aplica-se ao estudo da
historia, das relagdes, das representagdes, das crengas, das percepcdes e das opinides,
produto das interpretagdes que os individuos fazem de como vivem, constroem suas
crengas € a si mesmos, sentem e pensam. Assim, neste trabalho, a andlise de conteudo
foi utilizada para o aprofundamento de estudos quantitativos.

Analise dos dados

O primeiro questionario aplicado, como mencionado, referia-se aos conceitos de
lingua, dialeto e diversidade linguistica no Brasil. As respostas sobre lingua oficial,
nacional e materna mostram que os professores/alunos ndo conseguem diferenciar o
conceito de cada uma delas. A lingua oficial, por exemplo, ¢ conceituada como a lingua
falada “nas escolas” ou “pela maioria da populagdo”, ou ainda, a que “¢ usada nos
documentos oficiais”. Ja a lingua materna foi definida como “a mesma lingua da
familia”, ou ainda, “a de nascimento” ou ““a da alfabetiza¢ao”.
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No que se refere as linguas nacional e oficial, para os respondentes, o conceito
de ambas estd intrinsecamente relacionado a norma da gramatica tradicional, ou seja,
refere-se ao uso da norma do plano da idealizagdo, ou seja, da norma padrao (FARACO,
2008). Ademais, os professores defenderam que a ‘norma padrdo’ ¢ aquela ensinada nas
escolas. Em nossa analise, essa relagdo e ‘quase’ defesa do ensino da norma padrao na
sala de aula dificultam pensar e conceber o ensino de Portugués levando-se em
consideragao a diversidade linguistica e o Portugués como Lingua Estrangeira ou
Adicional. Afinal, acaba negando a heterogeneidade linguistica presente nas salas de
aula, heterogeneidade que deve ser considerada inclusive para ensinar o estrangeiro € o
deficiente auditivo ou visual.

Sobre a variacao linguistica, os professores/alunos afirmam, e acreditam, que ela
existe apenas no ambito familiar e cotidiano. Quando solicitamos, via questionario, para
que mencionassem exemplos de variagdo, os respondentes citaram apenas casos de
palavras com variagdes lexicais e/ou de pronuncia, que geralmente aparecem nos livros
didaticos. Esse resultado evidencia que os docentes ndo conseguem perceber a variagao
em outros niveis linguisticos, como sintatico, semantico e morfolégico da lingua
portuguesa. Por ndo perceberem a variacao em diversos niveis, ndo consideram aplicar o
conceito de variagdo linguistica no ensino de lingua, por exemplo, nas aulas de topicos
gramaticais.

Nesse primeiro questiondrio, preocupamo-nos também em verificar qual o
conceito de lingua estrangeira para os professores de lingua portuguesa, tomando
cuidado em ndo abordar a lingua adicional. Afinal, o objetivo era o de verificar se os
professores/alunos mencionariam tal termo sem que fosse pedido, no entanto, nenhum
dos participantes da pesquisa o mencionou. Com relagdo ao conceito de lingua
estrangeira, a maioria respondeu que se trata da “lingua de uma pessoa de outro pais”,
ou ainda, a “lingua que ndo se aprende na familia”.

Quando questionados sobre a diversidade linguistica, ou seja, quais linguas sao
faladas no Brasil, os participantes da pesquisa citaram, de forma geral, linguas
indigenas, braile e libras, sem se darem conta de que braile ndo seria uma lingua
‘falada’. Dos participantes, apenas trés (03) mencionaram linguas estrangeiras, como o
chinés e as linguas africanas em geral. A andlise dessas respostas evidencia que ha certo
desconhecimento das linguas faladas no Brasil, a auséncia da nomenclatura das linguas
indigenas e das estrangeiras, entre elas, a lingua de fronteira ‘portunhol’, pode estar
associada a falta de mapeamento e divulgagdo das linguas faladas no territério brasileiro
ou a falta de interesse sobre o tema da diversidade linguistica em territério brasileiro.

O segundo questionario aplicado tinha como objetivo conhecer a pratica dos
professores em sala de aula quando recebem um aluno estrangeiro ou deficiente, tanto
auditivo como visual. Dos quinze (15) professores/alunos, onze (11) ja tiveram, em sala
de aula, alunos com algum tipo de deficiéncia — visual ou auditiva — e quatro (04) ja
tiveram alunos estrangeiros — Paraguai, Franca, Alemanha e Portugal. Nenhum deles
tiveram alunos indigenas em sala de aula.

No que se refere a pratica de ensino de lingua portuguesa, em suas respostas, 0s
professores afirmaram que quando recebem um aluno que tenha portugués como lingua
adicional, normalmente, recorrem a improvisagdes, pois ndo se sentem preparados para
preparar uma aula de acordo com as necessidades desses alunos. Ademais, a maioria
acredita que faltam profissionais e materiais especificos para ajudé-los em tais

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 46 (2): p. 593-602, 2017. 598



situagdes. Algo que nos chamou a atengao nas respostas sobre a preparagdo de materiais
didaticos ¢ o fato de os professores ndo conhecerem o método comunicativo para o
ensino de lingua estrangeira e/ou adicional.

O ultimo questionario foi aplicado apds as aulas, debates, seminéarios e trabalhos
para a disciplina “Produ¢ao de material didatico para o ensino de Lingua Portuguesa
como Adicional”. O objetivo era o de aferir a contribuicdo, tanto tedrica quanto pratica,
dos textos e das discussdes para a formagdo do professor/aluno. Dentre os conceitos
trabalhados ao longo do semestre sobre lingua, dialeto e diversidade linguistica, os
professores foram indagados sobre qual deles havia sido revisado e/ou atualizado. A
maioria afirmou que, de forma geral, os conceitos de lingua nacional, oficial, materna e
estrangeira foram revisados e que o conceito de lingua adicional era quase totalmente
desconhecido. Alguns professores afirmaram que “nunca tinha[m] ouvido falar” de
lingua adicional.

Como consequéncia desse desconhecimento, noventa por cento (90%) dos
professores responderam que ndo conheciam o exame Celpe-Bras, e apenas dez por
cento (10%) afirmaram que ja “tinham ouvido falar” dessa certificacdo da lingua
portuguesa, mas desconheciam a prova e os métodos de aplicagdo, bem como a
correcdo. Cabe lembrar que Celpe-Bras ¢ o Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros, desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educagao
(MEC) do Brasil. Tal exame ¢ aplicado no Brasil e em outros paises com o apoio do
Ministério das Relagdes Exteriores (MRE). O Celpe-Bras ¢ o unico certificado de
proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo
governo do Brasil. Além disso, no Brasil, ¢ exigido pelas universidades para ingresso
em cursos de graduacdo e em programas de pds-graduagao, bem como para validacio de
diplomas de profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. Algumas
entidades de classe exigem o Celpe-Bras para inscricdo profissional, como, por
exemplo, o Conselho Federal de Medicina (CFM) e os Conselhos Regionais de
Medicina (CRM).

Cabe aqui destacar a relevancia do professor de lingua portuguesa conhecer o
exame Celpe-Bras, principalmente pelo fato de ser uma prova que considera a
linguagem como uma ag¢do conjunta de participantes com um proposito social, algo que
os docentes podem aplicar em suas aulas (SCHLATTER, 1999). Esse exame tem como
conceito de “falante proficiente” (partindo das necessidades de uso da lingua-alvo)
aquele que utiliza a lingua de maneira adequada para desempenhar a¢des no mundo. Por
i1sso, acaba sendo fundamental considerar com quem se pratica a linguagem, em que
contexto e com quais objetivos. A visdo de linguagem do exame, portanto, ¢ a da lingua
enquanto comunicagio’? — conceito que os professores nio souberam explicar —, uma
atividade social entre falantes que vao interagir, construindo e trocando sentidos, de

2 Scaramucci (1995) define o conceito comunicativo do exame como uso de um codigo em situagdes reais
de comunicacao, sabendo usar a lingua em diferentes contextos, adequados as situagdes socioculturais ou
profissionais e a seus interlocutores. O exame Celpe-Bras é aplicado por meio de tarefas que se
assemelham a situagdes de uso na vida real, ndo aferindo explicitamente conhecimentos sobre a lingua
através de questdes sobre gramatica e vocabulario, mas sim a capacidade de uso dessas formas. Nessa
perspectiva, a competéncia comunicativa do candidato é avaliada diretamente através de seu desempenho
em tarefas. O fato de ndo incluir questdes sobre gramatica e vocabuladrio ndo significa que esses
elementos ndo sejam importantes na construcdo de um texto bem elaborado, seja ele oral ou escrito. Ao
contrario, esses fatores sdo levados em consideracdo na avaliagdo do candidato.
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acordo com a situagdo em que se encontram. Por isso, nesse contexto, aprender uma
lingua envolve também reconhecer a importancia desses aspectos, € ndo apenas o seu
componente linguistico.

Nessa perspectiva, ndo cabe a improvisagdo de material para alunos que tenham
o portugués como lingua adicional, como também foi citado pelos nossos participantes
da pesquisa, pois o professor deve preparar material que leve os alunos a interagir em
situagoes reais de comunicagdo, aplicando (e conhecendo) as regras sociais, situacionais
e culturais dessa outra lingua (em nosso caso, o portugués), desenvolvendo suas
habilidades de uso da linguagem nas mais diversas situagdes. Assim, compreendemos
que entender a importancia do exame Celpe-Bras pode ndo s6 auxiliar os professores de
lingua portuguesa, como também chamar a atencao dos autores de livros/manuais
didaticos para uma visdo de linguagem atual e para a necessidade de um novo tipo de
material que se adéque a essa postura tedrico-metodologica.

As discussdes propostas pela disciplina, principalmente sobre lingua adicional e
Celpe-Bras, contribuiram para que os professores/alunos refletissem sobre a importancia
da lingua portuguesa no mundo, além de percebé-la, bem como reconhecé-la, como
lingua estrangeira e lingua adicional. Ademais, os professores perceberam que ¢
necessario acionar o conhecimento que tém da metodologia de ensino de lingua
estrangeira para preparar o material didatico de lingua portuguesa quando recebem um
aluno estrangeiro ou deficiente. Em nossas discussoes e debates, foi produtivo fazer
com que o professor/aluno perceba que pensar a Lingua Portuguesa como estrangeira
e/ou adicional auxilia também a pensar em suas aulas de Portugués como lingua
materna. Afinal, o aluno que chega a escola basica, na maioria das vezes, ndo reconhece
a lingua ensinada na sala de aula como sua lingua materna em razao da intensa variagao
linguistica que impera em nosso pais.

Seguindo essas reflexdes, Kleiman (1989), quando apresentou os requisitos que
o professor de linguas precisa ter, ja citava, entre eles, a capacidade para experimentar,