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APRESENTAGAO do vol. 40 (2011)

A presente edi¢cao da Revista Estudos Linguisticos consolida formulacéo proposta nos
volumes precedentes, assegurando assim a continuidade do projeto de uma Revista
ampla com grande qualidade de seus artigos.

Para o presente volume, foram submetidos 221 artigos, dos quais 150 tiveram sua
publicacao aprovada pelos pareceristas. Todos os artigos s&o provenientes de comunicagoes
apresentadas durante o 58° Seminario do GEL (2010), realizado na Universidade Federal
de Sao Carlos. Além disso, sdo publicados cinco artigos originados de conferéncias e
intervengdes em mesas redondas daquela edicdo do Seminario do GEL, completando
assim um total de 155 trabalhos. Os artigos estao distribuidos nos trés niumeros que
compdem o presente volume, que correspondem aos trés eixos tematicos definidos nos
volumes precedentes, a saber, “Descricdo e Andlise Linguistica”; “Linguistica: Interfaces”
e “Analise do Texto e do Discurso”. A Comissao Editorial gostaria de manifestar seu
agradecimento aos autores e aos pareceristas, que contribuiram para que esta publicacéo
fosse possivel. Nesse sentido, uma pagina de reconhecimento aos nossos pareceristas
€ publicada de agora em diante, nomeando todos os que doaram seu tempo e esforgo
para que a avaliagao dos artigos do presente volume fosse a mais criteriosa possivel.

Os trabalhos publicados refletem a grande diversidade das pesquisas produzidas nos
dominios da linguagem, nao somente no Estado de Sao Paulo, como em todo o territério
brasileiro.

Oto Araujo Vale
Presidente da Comissao Editorial
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Consideracoes sobre a analise de producoes textuais
a partir de uma perspectiva polifonica

(Considerations about analysis of textual productions from a polyphonic perspective)

Adriana de Paula’

nstituto de Estudos da Linguagem — Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

paula-ad@uol.com.br

Abstract: This paper is part of my PhD research, which aims to examine how irony and
polyphony are mobilized by a subject in his written production. This study is based on the
theoretical concept of polyphony proposed by Ducrot (1987 [1984]), and discusses how this
theory allows us to analyze argumentative texts produced by the same subject during his writing
acquisition.

Keywords: writing acquisition; polyphony; irony.

Resumo: O presente trabalho, resultado das reflexdes iniciais de meu projeto de Doutorado, tem
como objetivo analisar de que modo a ironia ¢ a polifonia sdo mobilizadas por um sujeito em
suas produgdes escritas. Para tanto, sera tomado como referencial tedrico o conceito de polifonia
proposto por Ducrot (1987 [1984]), discutindo de que maneira essa teoria permite fazer uma
analise de textos argumentativos produzidos por um mesmo sujeito ao longo de seu processo de
aquisi¢do da escrita.

Palavras-chave: aquisi¢@o da escrita; polifonia; ironia.

Introducio

O presente trabalho tem como objetivo analisar de que modo a ironia e a polifonia
sdo mobilizadas por uma estudante de ensino médio' na produgao de suas redagdes escolares.
Para tanto, sera tomado como referencial tedrico o conceito de polifonia proposto por
Ducrot (1987 [1984]), discutindo de que modo essa teoria permite fazer uma analise de
textos argumentativos produzidos por um mesmo sujeito ao longo de seu processo de
aquisi¢do da escrita.

Serdo apresentados dois textos de carater dissertativo-argumentativo que deixam
transparecer diferentes vozes na construgao da argumentacao e, desse modo, nos permitem
analisar como diferentes enunciadores sao mobilizados para expressar o querer-dizer da
autora desses textos.

Durante a analise, os conceitos de heterogeneidade mostrada e heterogeneidade
constitutiva (cf. AUTHIER-REVUZ, 2004 [1982]) também serdo evocados, de forma a
discutir de que maneira se dé a presenca do outro no discurso que compde esses textos.

!'Os dados analisados foram retirados do Banco de Dados do Projeto “A relevancia tedrica dos dados singulares no
processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita”, desenvolvido entre 1992 e 2004 no IEL/Unicamp, e compde o
corpus de M.L. Analisado em minha dissertagdo de Mestrado “Consideragdes sobre o desenho e a escrita no
processo de aquisi¢do da escrita: uma analise de dados longitudinais”, esse corpus sera retomado em minha
tese de Doutorado, justamente para discutir a questdo da polifonia e metaenunciagao.
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Breves apontamentos tedrico-metodologicos

Desenvolvido por Bakhtin (2002 [1929/1963]) a partir da analise do romance de
Dostoiévski, o conceito de polifonia, tomado emprestado da musica, € apresentado como
uma nova forma literaria, na qual as vozes do autor e das personagens estio representadas
de forma ideologicamente autonoma. Opondo o romance monofonico — aquele em que
se faz ouvir uma Unica voz, ao polifonico, composto por diversas vozes, Bakhtin defende

que a polifonia pressupoe uma multiplicidade de vozes plenivalentes nos limites de uma
obra (2002 [1929/1963], p. 35).

Explorado em diferentes areas do conhecimento, o conceito de polifonia foi retomado
por diferentes autores. Dentre eles, podemos destacar Ducrot (1987 [1984]), que em seu
Esbogo de uma teoria polifonica da enunciag¢do questiona o postulado segundo o qual um
enunciado isolado faz ouvir uma unica voz (p. 161). Para o autor, a polifonia se mostra
quando o enunciado assinala, em sua enunciagdo, a superposi¢do de diversas vozes
(p. 172), ou seja, quando € possivel visualizar a presenga do locutor, o responsavel pelo
discurso, e dos enunciadores, que, de acordo com Ducrot, sdo “seres” que “falam” através
da enunciagdo, expressando seu ponto de vista, mas ndo no sentido material do termo (p. 192).

Segundo Ducrot, € constitutivo do sujeito (ou locutor) estar em relagdo constante
com um outro do discurso. Tal sujeito faz referéncia a este outro expressando seu ponto
de vista, dentro de uma enunciacdo, que pode ou ndo ser compativel com aquela que esse
sujeito produz. E através da enunciagéio que o posicionamento do enunciador sera evidenciado,
ndo através das palavras propriamente ditas.

Para mostrar a relevancia do conceito de enunciador, Ducrot estuda as caracteristicas
linguisticas dos fenomenos da ironia, da negagdo, da pressuposi¢do, dentre outros. Neste
trabalho, a visdo que ele apresenta acerca da ironia sera importante para analisar de que modo
esse recurso ¢ explorado nos textos analisados. Conforme esse autor, falar de modo ironico é,
para um locutor L, apresentar a enunciagdo como expressando a posi¢do de um enunciador
(p. 198), desse modo, compreender a ironia ¢ interpretar a polifonia do enunciado.

Para Fiorin (2001), as diferentes vozes presentes no enunciado constituem a
heterogeneidade que caracteriza o discurso. Conforme o autor, através da polifonia:

o discurso torna-se um espaco conflitual e heterogéneo ou contratual ¢ homogéneo onde
vozes discordantes e concordantes tomam lugar em niveis diferentes. Essas vozes concordam,
discordam, constituem-se. (FIORIN, 2001, p.71-72)

Considerando a heterogeneidade como marca fundamental do discurso, Authier-
-Revuz (2004 [1982]) analisa como se da a presenca do outro no discurso, desenvolvendo
os conceitos de heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva. Segundo a
autora, a heterogeneidade constitutiva ¢ aquela que nao se mostra no fio do discurso, mas
que faz parte de sua propria constituicdo; ja a heterogeneidade mostrada ¢ aquela que
deixa ver a presenga do outro através de marcas linguisticas explicitas como o discurso
direto, o discurso indireto, as aspas, o italico e a metaenunciagdo, ou através de recursos
menos explicitos como o discurso indireto livre. Conforme Fiorin (2005), a heterogeneidade
constitutiva diz respeito ao funcionamento real do discurso e a heterogeneidade mostrada
refere-se a voz do outro inscrita no discurso (p. 220-221).
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Os dados analisados

Apresentacio e analise do Dado 1

Neste trabalho, especificamente, analisaremos dois dados. O primeiro deles ¢ o
texto O que vocé vai ser quando vocé crescer? (cf anexo), produzido por uma estudante
do 1° ano do ensino médio, aluna de escola particular e filha de professores universitarios.
O tema refere-se as condi¢des em que vivem os menores brasileiros na década de 90.

O texto inicia-se com uma cita¢do de Olavo Bilac “Crianga, ndo veras pais como
este”, que, articulada ao advérbio de modo “realmente” vai introduzir a tese da autora de
que o Brasil é um pais marcado por contrastes. Ao lancar mao do discurso citado, a autora
da espago para que as palavras do outro sobressaiam em seu proprio discurso.

No paragrafo 2, a contextualizagdo do modo como vivem as criangas brasileiras
¢ feita através da comparagdo entre as condi¢des de vida das criancas da classe média e
daquelas provenientes de camadas mais pobres da sociedade.

O terceiro paragrafo ¢ construido através de uma gradagao: Sem roupa, sem saude,
sem casa, sem nada..., que corrobora o que vinha sendo dito no pardgrafo anterior e traz
a voz de um enunciador que reflete como aqueles que ndo vivem nessas condi¢des sdo
vistos por essas criangas.

No paragrafo 4, a orientagdo argumentativa vai ser alterada através da conjung¢ao
mas, como pode ser visto no fragmento abaixo apresentado:

(o1) Muitas pessoas dizem que no Brasil ha uma total falta de planejamento social, mas como podemos
controlar a natalidade num pais onde grande parte das mulheres acreditam que Deus as pos no
mundo para procriar.

Temos aqui um enunciador 1 que aponta para a conclusdo de que no Brasil ndo ha
planejamento familiar, e um enunciador 2, introduzido pelo mas, que aponta para uma outra
conclusdo, mostrando que ndo seria possivel fazer planejamento social num pais onde
ainda ha mulheres que acreditam que procriar ¢ uma missao atribuida por Deus. Estamos
aqui diante daquilo que Ducrot chamou de mas refutativo, que, conforme Maingueneau
(1997), recusa a legitimidade daquilo que um destinatario disse ou pensou, ou poderia
ter dito ou pensado (p. 166).

O quinto paragrafo continua mostrando que a situacdo das criangas brasileiras ¢
degradante e que o Estatuto da Crianga e do Adolescente ndo atende a nossa realidade. A
citacdo do primeiro paragrafo ¢ retomada para reforcar a argumentagao.

O sexto e ultimo paragrafo ¢ iniciado por mais uma gradagao:

(02) Quem ndo tem mae, ndo tem pai, ndo tem nada, ainda tem a policia, e os grupos de exterminio que
matam as criangas “mas” para proteger as “boas”,

e concluido por um questionamento, marcado por mais uma citagao:

(03) Que problemas estamos resolvendo com aqueles comerciais absurdos, que terminam com aquele
chavdo: “que esperanga podemos dar a essas criangas?”.
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Aqui a voz do outro ¢ explicitamente marcada, o que pode ser considerado um
exemplo da heterogeneidade mostrada de que nos fala Authier-Revuz (2004 [1982]).

A partir dessa rapida apresentagdo do texto, é possivel perceber que, nessa etapa de
escolarizagdo, essa estudante ja consegue manipular uma série de recursos da escrita para
produzir em seu texto os efeitos de sentido que pretende. Dentre esses recursos, vale destacar,
por exemplo, a anteposi¢ao do adjetivo “maravilhosas” — freqiientam mais as maravilhosas
escolas publicas que vemos na TV — usado aqui para dar um tom irdnico e mostrar que ela
pensa exatamente o contrario do que diz sobre as escolas publicas brasileiras. Para perceber
essa ironia, € preciso lembrar que o ponto de vista de que as escolas s3o maravilhosas ndo
pertencem ao locutor L, mas a um enunciador E que defende essa posi¢ao. Conforme Ducrot
(1987 [1984]), mesmo sendo dado como o responsavel pela enunciagdo, L ndo é assimilado
a E, origem do ponto de vista expresso na enunciagdo (p. 198).

Outro recurso bastante saliente, e que também contribui para reforgar a ironia, ¢ o
uso das aspas que marcam varias expressdes do texto. Conforme Authier-Revuz (1982),
as aspas de conotag¢do autonimica, ou seja, aquelas em que a palavra ¢ a0 mesmo tempo
usada e mencionada, sdo

a marca de uma operagdo metalingiiistica local de distanciamento: uma palavra, durante
o discurso, ¢ designada na intengdo do receptor como o objeto, o lugar de uma suspensdo
de responsabilidade — daquela que normalmente funciona para as outras palavras.
(AUTHIER-REVUZ, 2004 [1982] p. 219)

Ao suspender sua responsabilidade, o locutor deixa ao seu receptor aquilo que a
autora chama de uma espécie de vazio a preencher, através de uma interpretagdo, de um
“apelo de glosa”. Ao observar o emprego das aspas nesse dado, € possivel perceber que a
maioria delas tem como fung¢do dar um tom ironico ao que ¢ dito, como se a autora quisesse
mostrar que, embora diga aquilo, ndo compactua com o significado corrente do que diz.
Esse tipo de ocorréncia estaria, a meu ver, naquilo que Authier-Revuz (2004 [1982], p. 225)
chama de questionamento ofensivo do carater apropriado de uma palavra, conforme
podemos ver nos trechos destacados:

(04) [...] Contrastes que se refletem em todos os niveis da sociedade, principalmente nos “menores”.

(05) No Brasil, enquanto uma pequena parte de “nossas criangas” brincam protegidas atras das grades
da escola, ou do play-ground do prédio, a outra parte se marginaliza [...].

[...] ou do governo gastando carros de dinheiro em campanhas que s6 servem para fazer propaganda
da “malta” que nos governa.

(06) [...] O “pais do futuro” ndo pode dar a suas criangas a perspectiva de um futuro digno [...].

Em todos os trechos destacados, a autora coloca entre aspas expressdes que nao
lhe pertencem e que lhe servirdo exatamente para mostrar que ela tem uma visao diferente
sobre o que dizem essas vozes com as quais ndo concorda. Recorrendo aos termos de Ducrot,
dirilamos que essas aspas deixam claro ao interlocutor que esses dizeres pertencem a
enunciadores cujo ponto de vista ndo corresponde ao do locutor.

As marcas da polifonia presentes na enunciacao

De modo a verificar de que forma a polifonia pode ser percebida nesse texto,
destacamos, abaixo, alguns momentos em que € possivel perceber a presenga do locutor e
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do enunciador. O texto esta construido de modo a destacar a presenga de um unico locutor
[L1], a jovem estudante autora da redacdo escolar. Mas, ao longo da argumentacao, esse
locutor [L1] incorpora uma série de vozes (enunciadores) que contribuem para o percurso
analitico do texto em questdo. A seguir, serdo apresentados alguns fragmentos em que a
presenga desses enunciadores € explicita:

(07) No Brasil, enquanto parte de “nossas criangas” brincam protegidas atras das grades da escola,
ou do play-ground do prédio, a outra parte se marginaliza, sem nenhuma protegao, de grades, de
estatuto ou de qualquer parente, que por lei deveria dar apoio a estas criangas até os dezoito anos,
idade em que se completa a maioridade.

Temos aqui a presenga do locutor [LL1], a autora do texto, a responsavel pelo dizer,
e de um enunciador [E1] que conhece os contrastes que marcam a vida das criangas
brasileiras, contextualizado-a através da oposicdo. Temos, ainda, um enunciador [E2]
explicitado pelas aspas que chama as criangas brasileiras de “nossas criangas”.

(08) O “pais do futuro” ndo pode dar suas criangas a perspectiva de futuro digno, onde elas possam pelo
menos ter um acesso minimo a comida e educagao.

Nesse caso, mais uma vez ao lado do locutor [LL1], vamos encontrar um enunciador
[E2] que chama o Brasil de “pais do futuro”, ao lado de um enunciador [E1] que critica o
fato de que essas criancas ndo tém acesso aos seus direitos basicos.

(09) Quem ndo tem mae, ndo tem pai, ndo tem nada, ainda tem a policia, e os grupos de exterminio que
matam as criangas “mas” para proteger as “boas”. Quando o governo ndo consegue resolver um
problema a sociedade se encarrega de resolvé-lo.

Nesse fragmento, vemos um desdobramento de enunciadores ao lado da figura do
locutor [L1], temos [E3] que consiste na afirmacao daquilo que esta sendo negado; temos
[E1] que corresponderia a negacao dessa afirmacdo; temos [E2] que separa as criangas
boas das mas e [E1] novamente, que afirma que quando o governo nao consegue resolver
um problema a sociedade o faz.

Ao observarmos esses fragmentos, podemos afirmar que [E1] € a voz predominante
no texto, representando a visdo critica acerca do que ocorre no pais. [E2] corresponderia a
voz do senso comum, que tenta justificar o que ocorre com as criangas. [E3] corresponderia
a voz que defende os direitos das criancas.

Apresentacio e analise do Dado 2

Intitulado Grafiting is not a crime, o dado 2 também foi produzido na 1* série
do ensino médio e discute a polémica em torno da pichagdo. Tomando como ponto de
partida a citacdo que da titulo ao texto e que, segundo a autora, foi retirada do muro
de uma escola estadual, M.L. apresenta duas posi¢des divergentes a respeito do tema.
De um lado, temos a visdo daqueles que enxergam a pichacdo como um crime contra a
propriedade privada e, do outro, daqueles que procuram explicd-la como uma forma de
manifestagdo do jovem numa sociedade tdo repressora como a nossa. Por fim, apresenta
seu ponto de vista, defendendo que a policia e a sociedade preocupem-se com crimes de
verdade e compreendam a pichacdo como uma forma diferente e ousada de expressar
0 pensamento.
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Aqui também o texto esta articulado em torno de um tunico locutor [L1], a jovem
autora do texto, mas, ao longo da argumentacdo, mais uma vez a presenca de diferentes
enunciadores ¢ mobilizada, conforme se pode observar nos trechos apresentados a seguir:

(10) A respeito da pichagdo nés podemos encontrar inumeras opinides, desde as opinides repressoras e
individualistas, que dizem simplesmente que a pichacdo desrespeita a gloriosa propriedade privada
do cidaddo, e que em fungdo de duas palavrinhas num muro branco de uma familia de classe média,
devemos mobilizar a policia para prender os “vandalos” da cidade.

Temos aqui a voz do enunciador [E1], que constata o fato de que existem inumeras
opinides a respeito do tema e nomeia uma vertente dessas opinides de “repressora e indi-
vidualista”, e de [E2], que critica a pichacdo e pede que a policia prenda esses “vandalos”.

Através da anteposicdo do adjetivo gloriosa ao sintagma nominal propriedade
privada e do uso das aspas em “vandalos”, o enunciador [E1] deixa marcada sua visao
irbnica a respeito da posicdo defendida por E2.

(1D Muitas pessoas dizem que talvez a solugdo fosse a abertura de espagos autorizados para o “grafitismo”,
o que ndo resolveria em nada o problema. Qual € a graca de pichar um muro sem sentir na pele o
gosto do proibido, sem sentir que esta contrariando todas as leis da sociedade repressora e moralista?

Em (11), M.L. traz mais dois enunciadores para compor seu texto. Temos [E3],
que representa uma posicdo diferente da visdo repressora de [E2], propondo espacgos
autorizados para o “grafitismo”, posicao esta que ¢ imediatamente questionada por E1, ao
afirmar que isso ndo resolveria em nada o problema. Em seguida, esse questionamento ¢
reforcado pela evocagdo que El faz da voz dos proprios pichadores, que justificam esse
ato como uma forma de contrariar as leis da sociedade repressora e moralista, representada
no texto pelo enunciador [E2].

(12) [...] ndo é crime. E apenas uma forma diferente e ousada de expressar o pensamento.

Neste fragmento, que corresponde aos ultimos periodos do texto, M.L. faz uso
daquilo que Ducrot denomina negag¢do polémica, em que [E1] se opde a [E2] negando
o discurso de que a pichagdo seria um crime e deixando marcada sua posicao a partir da
qual defende que é apenas uma manifestagao ousada do pensamento.

Observando a questdo nos termos propostos por Ducrot, podemos afirmar que o
enunciado negativo € o didlogo entre dois enunciadores que se opdem, o que fica evidente
no trecho apresentado acima, ja que, de um lado, temos um enunciador que diz que a
pichacdo € crime e, do outro, aquele que afirma o contrario.

Assim como no dado 1, toda a argumentagao do texto ¢ construida a partir da oposi¢ao
da voz do senso comum e da visdo critica de M.L. em torno dessa voz. Refutando os
argumentos daqueles que tratam a pichagdo como uma atitude criminosa que deve ser punida
através da repressao policial, a autora deixa marcada sua posicdo em defesa de uma nova
visdo em torno dessa questdo.

Consideracoes finais

A partir da analise desses dados, foi possivel observar como a ironia e as diferentes
vozes dos enunciadores que compdem o texto atuam no interior do movimento polifonico,
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contribuindo para a argumentacdo e visando a convencer o interlocutor a concordar com
a posicdo defendida pelo locutor.

No dado 1, o fio do discurso ¢ conduzido pelo enunciador [E1], que representa a
indigna¢do contra a situagdo precaria em que vivem muitas criangas brasileiras € mostra-se
a partir de uma perspectiva critica que condena os enunciadores que representam a voz do
senso comum ou do poder, e que ignoram a real condi¢ao da infincia brasileira.

No dado 2, também ¢ o enunciador [E1] quem conduz a argumentagdo, refutando
a visdo corrente de que a picha¢do seria um crime e seus praticantes deveriam ser punidos
pela policia e defendendo a ideia de que se olhe para essa pratica como um espago de
manifestagdo dos jovens.

Percebemos, assim, que o enunciador [E1] expressa o ponto de vista do locutor,
M.L., a jovem estudante que produz o texto, enquanto os demais enunciadores representariam
perspectivas diferentes daquela defendida pela autora, mas cujas vozes sdo evocadas
como estratégia para conduzir a argumentagdo. E através do contraste entre a visio de
M.L. e aquela com a qual a jovem ndo concorda que estdo estruturados os dois textos,
procurando fazer com que, a partir da desconstru¢do de um ponto de vista aceito pela
maioria, seu interlocutor passe a concordar com a posicao que defende.

Os dois textos apresentados € os muitos outros que compdem o corpus resultam
da atividade de M.L. na constituicdo de sua escrita, uma atividade permeada por uma
série de interdiscursos, oriundos de seu cotidiano como leitora ¢ escrevente, bem como
de suas interacdes sociais. Desse modo, a relagdo que M.L. estabelece com a linguagem
¢ fruto do processo dialético que define a propria linguagem (cf. FRANCHI, 1987). E o
entrecruzamento de vozes presente em seus textos € resultado desse processo, através do
qual ela nos mostra que “pensar implica interrogar e ouvir, experimentar posicionamentos,
combinando uns e desmascarando outros” (BAKHTIN, 2002 [1929/1963], p. 95),
levando-nos a refletir sobre a questdo apresentada e acompanhd-la no didlogo que
compde suas produgdes.

Em dados como as apresentados aqui, M.L. toma para si a tarefa de refletir, elaborar
e discutir sobre questdes de seu interesse, conduzindo seu leitor através da argumentag@o
dada pelo proprio texto. Assim, com base nos argumentos apresentados, na selecdo
lexical e na organizagdo sintatica dos textos que produz, ela encaminha seu leitor para o
tipo de leitura que pretende que se faga daquilo que diz, convidando-o a refletir sobre os
argumentos apresentados através do jogo polifonico.
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ANEXO

(1) O que vocé vai ser quando vocé crescer?

“Crianga, ndo veras pais como este” ja dizia Olavo Bilac. Realmente nos dias de
hoje se torna cada vez mais dificil encontrar um pais como este. Nao ha nenhum pais no
mundo com tantos contrastes como o Brasil. Contrastes que se refletem em todos os niveis
da sociedade, principalmente nos “menores”.

No Brasil, enquanto parte de “nossas criangas” brincam protegidas atras das grades
da escola, ou do play-ground do prédio, a outra parte se marginaliza, sem nenhuma prote¢ao,
de grades, de estatuto ou de qualquer parente, que por lei deveria dar apoio a estas criangas
até os dezoito anos, idade em que se completa a maioridade. Na pratica, a maioridade
dessas criancas ¢ completada muito mais cedo, pois com oito ou dez anos de idade muitos
menores ja trabalham e ndo freqiientam mais as maravilhosas escolas publicas que vemos
na TV, e que, na pratica, ndo passam de projetos absurdos, ou do governo gastando carros de
dinheiro em campanhas que so servem para fazer propaganda da “malta” que nos governa.

Sem roupa, sem satde, sem casa, sem nada... nessas condicdes, a saida mais pertinente
encontrada pelo menor abandonado talvez seja roubar o ténis, ou o reldégio do play-boy
que passeia na esquina ou apelar para a prostituicdo no cais do porto.

Muitas pessoas dizem que no Brasil hd uma total falta de planejamento social,
mas como podemos controlar a natalidade num pais onde grande parte das mulheres
acreditam que Deus as pds no mundo para procriar. E muito comum, encontrarmos nas
favelas mulheres com onze filhos no chdao e um no colo (sem contar aquele que cresce na
barriga), enquanto as madames ricas mimam seu casal de filhos.

O Brasil estd entrando no século XXI sem a menor perspectiva de um futuro glorioso.
O “pais do futuro” ndo pode dar suas criancas a perspectiva de futuro digno, onde elas
possam pelo menos ter um acesso minimo a comida e educagdo. O estatuto da crianga
e do adolescente se torna cada vez mais distante da realidade e cada vez mais perto dos
versos de Olavo Bilac. Esse estatuto dentro de anos sera digno de riso. E nossas criancas
tem que deixar de ser um objeto de manipulacdo por parte dos politicos em seus discursos,
elas tem que ser tratadas com um minimo de respeito, por uma sociedade cruel, que ndo
respeita nem suas criangas.

Quem ndo tem mae, ndo tem pai, ndo tem nada, ainda tem a policia, e os grupos
de exterminio que matam as criangas “mas’ para proteger as “boas”. Quando o governo
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ndo consegue resolver um problema a sociedade se encarrega de resolvé-lo. Nesse caso a
sociedade arranjou uma solucdo muito cruel para essas criangas, que sao criangas como
qualquer outra, que na verdade talvez quisessem estar jogando bola, ao invés de estar
assaltando pessoas para comprar cola de sapateiro ou se prostituindo. A formagdo de
grupos de exterminio de menores ¢ uma resposta da sociedade brasileira aos assaltos e a
violéncia do menor carente. Resposta injusta. Que problema estamos resolvendo, assassinando
criangas, ou deixando os assassinos impunes. Que problemas estamos resolvendo com
aqueles comerciais absurdos, que terminam com aquele chavao: “que esperanga podemos
dar a essas criangas?”

(M.L. 1991. 1° ano do Ensino Médio. Produgao escolar.)

(2) “Grafiting is not a crime”

“Grafiting is not a crime...” assim est4 escrito nos muros do colégio de 2° grau
Anibal de Freitas, em Campinas. A questao da pichagdo, ou “grafitismo” se torna cada vez
mais polémica, na medida que vemos cada vez mais muros e monumentos abarrotados
daquelas escritas, cada vez mais sofisticadas. A respeito da pichagdo noés podemos encontrar
inumeras opinides, desde as opinides repressoras e individualistas, que dizem simplesmente
que a pichacdo desrespeita a gloriosa propriedade privada do cidaddo, e que em fungao de
duas palavrinhas num muro branco de uma familia de classe média, devemos mobilizar
a policia para prender os “vandalos” da cidade. E, existem também aqueles que tentam
encontrar explicacdes para o fato, dizendo que nossa sociedade reprime cada vez mais o
povo, principalmente os jovens, que como nao tem meio de expressao acabam “invadindo”
os muros. Na verdade, a pichagdo esta nos muros ha séculos, e ninguém até hoje achou
uma explicagdo razoavel para o fato, até porque as pessoas se preocupam muito mais em
reprimir os pichadores do que em entender porque eles picham.

A pichagdo tornou-se um ato tdo reprimido, que um pichador hoje em dia pode ser
comparado a um criminoso. Muitas pessoas dizem que talvez a solucdo fosse a abertura
de espacos autorizados para o “grafitismo”, o que nao resolveria em nada o problema.
Qual ¢ a graca de pichar um muro sem sentir na pele o gosto do proibido, sem sentir que
esta contrariando todas as leis da sociedade repressora e moralista? Nao abrir espago para
os pichadores ndo resolveria o problema, mas reprimi-los s6 aumenta o problema. Talvez
a solucdo seria encarar o problema com outros olhos. Nossas cidades estdo abarrotadas
de assassinos, maniacos sexuais, politicos corruptos e traficantes. Contra esses, a politica
deveria se preocupar de verdade, se preocupar intensamente. Colocar viaturas na rua, para
reprimir o pobre garoto de dezesseis anos, que mal sabe porque esta pichando deveria ser
considerado crime!

Certa vez, um estrangeiro veio a Sdo Paulo e ficou impressionado com a beleza
dos muros de Sao Paulo. Ele viu aqueles escritos pontiagudos do tipo “GRAFITER’S”
e ndo sO achou interessante, como disse que era uma nova forma de expressao que surgia
através da escrita. Num pais onde a grande maioria do povo quase nunca escreve, €
interessante analisar uma forma de expressdo “diferente”. N&o é bonito, ndo ¢ crime. E
apenas uma forma diferente e ousada de expressar o pensamento.

(M.L. 1991. 1° ano do Ensino Médio. Produgao escolar.)
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Abstract: In this article, we analyze comma usage, i.e the oscillation between conventional and
non-conventional uses of this punctuation mark in a corpus that consists of 152 texts. The texts
were written by students of the fifth grade in a public school in the countryside of Sdo Paulo State.
We hold that the motivations for non-conventional usage, identified as the absence/presence of
comma confirm what Corréa (2004) calls heterogeneous way of writing. Thus, by analysing
comma usage, we investigate the possible relations between, oral and written statements. In
general, the results showed that due to this relation we can find (i) excessive punctuation marks
(non-conventional usage characterized by the presence of comma); and (ii) lack of punctuation
marks (non-conventional usage by the absence of comma).

Keywords: punctuation; writing acquisition; orality; literacy; elementary school.

Resumo: Neste artigo, temos o objetivo de analisar a flutuacdo do emprego da virgula, ou seja,
a oscilacdo entre usos convencionais e ndo-convencionais desse sinal em um corpus constituido
de 152 textos produzidos por alunos de quinta série (sexto ano, na atual nomenclatura)' do Ensino
Fundamental de uma escola estadual do interior paulista. Argumentamos que as motivagdes dos
empregos nao-convencionais identificados quanto a auséncia/presenga da virgula evidenciam
o que Corréa (2004) chamou de modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Desse modo,
por meio do uso de virgulas, investigamos as possiveis relacdes, feitas pelos escreventes, entre
enunciados orais/falados e enunciados letrados/escritos. De um modo geral, os resultados mostram
que essa relag@o tanto causa o excesso (emprego ndo-convencional pela presenca de virgula)
quanto a falta (emprego ndo-convencional pela auséncia de virgula) dos sinais de pontuagao.

Palavras-chave: pontuagio; aquisicdo da escrita; oralidade; letramento; ensino fundamental.

Introduciao

No que diz respeito ao estudo do emprego da pontuacdo por alunos em processo
de aquisicdo da escrita, podemos afirmar que sdo, relativamente, poucos os trabalhos,
como o de Chacon (1998), que, a partir de uma perspectiva linguistica, tomam os usos
nao-convencionais como evidéncias de uma reflexao, por parte do escrevente, acerca das
caracteristicas dos enunciados orais/falados e letrados/escritos.

Se considerarmos a historia da pontuagdo, encontraremos algum subsidio que podera
contribuir para entendermos melhor a grande flutuagdo, entre os chamados “acertos” e
“erros”, nos usos da virgula em textos produzidos em ambiente escolar. De acordo com
Rocha (1997), os sinais de pontuagdo surgiram juntamente com os textos sagrados, os
quais eram escritos para serem recitados oralmente e, para isso, necessitavam de
“indicadores para respirar”’. Com efeito, ainda hoje, nos materiais didaticos, a pontuagado

"'Com a Lei n° 11.274, instituiu-se o Ensino Fundamental de nove anos a partir de 2009 e a ‘quinta série’
passou a ser nomeada como ‘sexto ano’. Mantivemos, neste projeto, a nomeacao do ano letivo como ‘quinta
série’ por ser essa a forma utilizada na época da coleta, em 2008.
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¢ predominantemente ligada a fala, mais frequentemente a pausa e a entoagao, nogao essa
que acarreta, em nossa hipdtese, muitos dos empregos de virgulas que sdo classificados
como “erros de pontuacdo”, quando tomadas por base as regras gramaticais. Trata-se de
uma visdo da pontuac¢ao como sinais graficos relacionados unicamente a representacao de
aspectos da oralidade, o que, em certa medida, revela uma visao de escrita como representacao
univoca e acabada da fala.

No que diz respeito as gramaticas, que sao frequentemente tomadas por base para
analisar os empregos da virgula, observa-se pouco consenso sobre o conjunto de normas
desse emprego, havendo uma gama ampla de possibilidades de usos e escolhas a depender
da gramatica que se toma por referéncia (SONCIN, 2009). Tem-se, assim, o fato de que
o escrevente enfrenta, também, grande variagdo de orientagdes e prescricdes que dizem
respeito a escolha entre virgula <, > e outro sinal de pontuacdo — como o ponto e
virgula < ; >. Essa complexidade que envolve as regras de emprego da virgula contribui,
em nossa hipdtese, para a ocorréncia do que pode ser classificado como “erro” nos usos
de virgula nos textos que compdem o corpus desta pesquisa, constituindo-se como um
desafio tanto para quem est4 aprendendo a pontuar um texto quanto para quem investiga
0s possiveis motivos dos usos ndo-convencionais dos sinais de pontuagao.

Considerando, portanto, que a pontuacdo constitui-se um lugar ainda pouco
investigado do ponto de vista linguistico, embora se mostre um campo extremamente rico
e desafiador por sua natureza complexa que compreende varias dimensdes da linguagem,
como as prosddica, sintatica, textual e discursiva (CHACON, 1998), este trabalho assume
uma perspectiva linguistica e toma, como objeto de estudo, os usos de virgula observados
em textos de alunos de quinta série do Ensino Fundamental em uma escola ptblica paulista.

Pressupostos teoricos

A descrigdo e analise dos usos da virgula observados em textos escritos por alunos de
quinta série do Ensino Fundamental fundamentam-se, neste trabalho, no modo heterogéneo
de concepcao da escrita, postulado por Corréa (2004). Juntamente com o autor, assumimos
o falado e o escrito como praticas sociais vinculadas ao letramento e a oralidade. Segundo
essa tese, existe um transito entre as praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito e,
por meio da apreensdo desse transito, ¢ possivel identificar vestigios da fala na escrita e
vice-versa. Desse modo, por meio do uso de virgulas em textos de alunos de quinta série,
investigamos as possiveis relacdes, feitas pelos escreventes, entre enunciados orais/falados
e enunciados letrados/escritos.

A respeito da concepg¢do de pontuacdo adotada nesta pesquisa, ancoramo-nos no
trabalho de Chacon (1998), o qual, a partir de uma perspectiva linguistica, toma o uso
do sinal de pontuacdo como evidéncia de uma reflexdo, por parte do escrevente, acerca
das caracteristicas dos enunciados orais/falados e letrados/escritos. Com efeito, em seu
trabalho, Chacon conclui que a pontuagdo estao vinculadas diferentes e complexas dimensodes
da linguagem; além disso, defende que a escrita tem um ritmo proprio, definido pela
organizac¢do das dimensdes linguisticas, a qual pode ser assinalada graficamente por meio
dos sinais de pontuacao.

Para verificar em que medida se d4 a relagdo entre enunciados orais/falados e
letrados/escritos, no que diz respeito a organizacdo prosddica da linguagem, tomamos

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 488-497, mai-ago 2011 489



como referéncia as descri¢des prosddicas do Portugués Brasileiro (PB) feitas por Tenani
(2002) e Fernandes (2007), as quais t€m a mesma base tedrica para a analise da prosodia
do portugués: o modelo de Fonologia Prosddica de Nespor e Vogel (1986). Tal modelo
postula que os constituintes prosodicos sdo organizados de forma hierarquica, contrapondo-se,
dessa forma, a visao dos estudos gerativos classicos, segundo os quais a organiza¢do dos
segmentos obedece a uma organizacdo linear. Esse modelo hierdrquico propde 7 (sete)
dominios, a saber (do menor para o maior): silaba (c), pé (X), palavra fonolégica (®), grupo
clitico (GC), frase fonologica (¢), frase entonacional (I) e enunciado fonoldgico (U). Nesta
pesquisa, interessam-nos, mais particularmente, os trés tltimos dominios, aqueles que
estdo no nivel oracional, visto que a virgula ocorre entre oragdes e no interior de oragdes.
Com base em Nespor e Vogel (1986), assuminos que a ¢ ¢ definida pela unido de dois ou
mais grupos cliticos e se aplica no dominio do sintagma, ou seja, engloba o nucleo sintagmatico
e o que a ele esta ligado; a 7 ¢ definida pela unido de duas ou mais ¢s e se aplica no nivel
da sentenca, além disso, o contorno entoacional ¢ de fundamental importancia, uma vez
que a sua variagao altera os limites da /; por fim, o U ¢ definido pela unido de duas ou
mais Is e se aplica no nivel da senten¢a ou do periodo; nesse sentido, toda sentenga pode
ser considerada como um tnico U.

Material e método

O corpus de nossa pesquisa ¢ composto por produgdes escritas pertencentes ao
projeto de extensdo Desenvolvimento de oficinas de leitura, interpretagdo e produgdo de
texto no Ensino Fundamental, coordenado pelas Profas. Dras. Luciani Tenani e Sanderléia
Longhin-Thomazi. Por meio desse projeto, realiza-se a coleta de textos escritos por alunos
da Escola Estadual Prof* Zulmira da Silva Salles, também localizada na cidade de Sao
José do Rio Preto (SP).

Para a andlise, selecionamos 152 textos obtidos a partir de duas propostas de redagao,
de um mesmo género e mesmo tipo textual (de acordo com a Proposta Curricular do Estado),
de alunos de trés turmas de quinta série do Ensino Fundamental: um coletado no inicio
e outro no final do ano letivo de 2008. Pretende-se, assim, capturar dois momentos do
processo de escolarizacdo percorrido pelos alunos nessa série/ano, de maneira que
possamos fazer uma comparagdo entre essas duas produgdes no que diz respeito ao
emprego da virgula.

Nosso ponto de partida foi sistematizar por tipos as estruturas sintaticas das ocorréncias
de virgulas, a fim de estabelecer macro-categorias que nos permitissem analisar os tipos
de relagdes intra e interfrasticas (KOCH, 1996) que poderiam ser identificadas como lugares
em que ocorrem 0s empregos ndo-convencionais — €, por conseguinte, relaciona-los aos
empregos convencionais. Foram estabelecidas trés macro-categorias para agrupar as
estruturas sintaticas identificadas: na primeira, a presenca/auséncia de virgula em que se
estabelece relagdo entre constituintes dentro da oragao/sentenca; na segunda, a presenca/
auséncia de virgula em que se estabelece relagdo entre oragdes; e, na terceira, a presenca/
auséncia de virgula relacionada com a ordem sintatica da sentenca. Essas relagdes intra e
interfrasticas sdo de natureza sintatica e semantica e foram definidas a partir das regras de
emprego de virgula prescritas por Cunha e Cintra (2001) e Rocha Lima (1986).
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A escolha das gramaticas de Cunha e Cintra (2001) e Rocha Lima (1986) baseia-se
no trabalho de Soncin (2009), que, ao fazer uma leitura critica de trés gramaticas e de um
manual para o emprego de virgula — a saber: Cunha e Cintra (2001), Rocha Lima (1986),
Bechara (1999), Luft (1998) — aponta que os autores dessas duas gramaticas adotam
perspectivas semelhantes a respeito da pontuacao e da virgula em particular, privilegiando a
dimensao fonologica da linguagem a partir da visao de que “a lingua escrita, por nao dispor
dos mesmos recursos ritmicos e melodicos que a lingua falada, serve-se da pontuagdo
com a tentativa de reconstituir o movimento da elocugao oral”.

Em seu trabalho, Soncin (2009) aponta uma possivel motivagao para essa flutuagao
das normas:

Torna-se compreensivel essa flutuagdo das normas se considerarmos que os autores partem
de perspectivas diferentes para definir as fungdes dos sinais de pontuagéo e relacionando-as
a alguns aspectos da linguagem, mas de modo homogéneo entre os sinais de pontuacéo.
Também ha uma variacdo na maneira com que cada autor concebe — de forma mais ou
menos explicita — a relagdo oral/escrito. (p. 42)

A divergéncia presente entre as normas para o emprego de virgula acarreta uma
variagdo quantitativa no que diz respeito ao levantamento de dados. A depender do autor
que se toma como base para classificar as ocorréncias de virgula, pode-se chegar a um
numero final distinto tanto de ocorréncias levantadas quanto de tipos de ocorréncias (que
podem ser classificadas como “acertos” ou “erros” pela presenca de virgula). Tal dificuldade
de classificacdo pode ser verificada por meio do exemplo dado a seguir:

(1) Eu gostei, e assim que foi minha viagem para Disneylandia. (5a_30 6)

Nesse dado, a virgula antes do e ¢ classificada de diferentes maneiras, a depender
do autor que se leva em considera¢do. Luft (1998) considera como “erro” o emprego
dessa virgula, pois, segundo ele, apenas se coloca virgula antes de e se tal conjung¢do for
precedida ou por uma coordenacdo longa ou por alguma estrutura encaixada. J4, para
Bechara (1999), o emprego ¢ visto como “acerto”, se for considerado que a oragao introduzida
pela conjuncao e for proferida com pausa. Para Rocha Lima (1986) e para Cunha e Cintra
(2001), a virgula ¢ considerada um ““acerto”, mas os autores se baseiam em razao distinta:
a virgula separa oragdes coordenadas aditivas de sujeitos diferentes.

Portanto, tomando como base as normas para o emprego de virgula prescritas por
Cunha e Cintra (2001) e Rocha Lima (1986) e seguindo a tipologia estabelecida para a
identificagdo das estruturas sintaticas onde sdo empregadas virgulas convencionais e nao-
-convencionais — quer pela presenga, quer pela auséncia da virgula —, formulamos hipoteses
explicativas para as possiveis motivacgdes de tais tipos de empregos.

O uso de virgulas: descricio e analise dos resultados

Nos 152 textos analisados, chegamos a um total de 1.797 ocorréncias convencionais
e ndo-convencionais pela auséncia/presenca de virgula. Essas 1.797 ocorréncias
pela auséncia/presenga de virgulas foram classificadas em: 666 empregos convencionais
pela presencga de virgula (37%), 97 empregos ndo-convencionais pela presenga de virgula
(5,3%) e 1.034 empregos ndo-convencionais pela auséncia de virgula (57,5%). A seguir,

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 488-497, mai-ago 2011 491



apresentaremos uma tabela geral na qual detalhamos os resultados para os empregos
ndo-convencionais pela auséncia/presenca de virgulas, relacionando-os ao total geral de
ocorréncias (convencionais € ndo-convencionais) a partir das trés categorias de andlise.

Tabela 1. Ocorréncias ndo-convencionais pela auséncia/presenca de virgulas em relacao
ao total de ocorréncias

Tipo de relacio entre constituintes sintaticos | Auséncia Presenca Ll nao-convencAlon.a is/
Total de ocorréncias

. ~ 1/1797 46/1797 47/1797
Entre constituintes dentro da oracao/sentenca (0.05 %) (2,5 %) (2,6 %)
Entre oracdes 539/1797 45/1797 584/1797
¢ (29,9 %) 2,5 %) (32,4 %)

Ordem sintatica da sentenca 4941797 611797 30011797
¢ (27,4 %) (0,3 %) (27,8 %)

Totais: [,] ndo-convencionais/Ocorréncias 1034/1797 o197 1311797
P (57,5 %) (5,3 %) (62,9 %)

Nas subsegdes seguintes, analisaremos as ocorréncias ndo-convencionais pela auséncia
e pela presenca de virgulas separadamente.

Ocorréncias nio-convencionais pela auséncia de virgulas

Com relagdo ao emprego ndo-convencional pela auséncia de virgula, o tipo de
ocorréncia mais frequente em nosso levantamento diz respeito aos casos em que se dao
relacdes entre oragoes (52,1% em relacdo ao total de ocorréncias ndo-convencionais pela
auséncia e 29,9% em relacdo ao total geral de ocorréncias). Entretanto, também ¢
muito frequente o emprego nao-convencional pela auséncia de virgula relacionado a ordem
sintatica (47,7% em relacdo ao total de ocorréncias ndo-convencionais pela auséncia e
27,4% em relacdo ao total geral de ocorréncias) e, a depender da proposta analisada,
determinado tipo de ocorréncia se sobressai sobre o outro. Tal fato pode ser verificado
por meio da tabela a seguir, na qual distribuimos os dados de acordo com sua ocorréncia
nas duas propostas de textos analisadas, ou seja, separamos as ocorréncias encontradas na
proposta 1 (primeira coleta, P1) das ocorréncias encontradas na proposta 6 (ltima coleta, P6):

Tabela 2. Ocorréncias niio-convencionais pela auséncia de virgulas em relacio ao total de
ocorréncias nos textos da P1 e da P6

Tipo de relaciio entre constituintes sintaticos P1 P6

Entre constituintes dentro da oragao/sentenga 00 1/948
¢ ¢ (0,1 %)
Entre oracses 216/849 323/948
¢ (25,4 %) (34,0 %)
s 268/849 226/948
Ordem sintatica da sentenga (315 %) (23.8 %)
Totais: [,] ndo-convencionais/Ocorréncias 484/849 3501948
o (57,0 %) (58,0 %)
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De fato, se analisarmos a tabela acima, veremos que na P1 o maior nimero de
ocorréncias pela auséncia de virgula se relaciona com a ordem sintatica da sentenca
(55,3% em relagdo ao total de ocorréncias pela auséncia de virgula), ja na P6, com relagdes
entre oracdes (58,7% em relagdo ao total de ocorréncias pela auséncia de virgula). Podemos
entender tal distingdo se observarmos as diferencas entre as duas propostas: na P1, os
alunos tinham uma tirinha a partir da qual deveriam escrever um texto que desse continuidade a
historia, contando o que aconteceu com cada uma das personagens apos a cena do ultimo
quadrinho; na P6, deveriam imaginar que tivessem ganhado uma viagem a Disneylandia,
nos EUA, e contar como esperavam que fosse a viagem. Com efeito, essa diferenga entre
as propostas acarretou uma maior recorréncia de alguns tipos de estruturas sintaticas e
prosddicas distintas para cada conjunto de textos. Na P6, por exemplo, em que os alunos
deveriam descrever a viagem, observamos um grande numero de estruturas coordenadas,
as quais, muitas vezes ndo eram separadas por virgulas, justificando o alto nimero de
ocorréncias ndo-convencionais pela auséncia de virgula entre oragdes. Tal fato pode ser
exemplificado, a seguir, com um periodo no qual o aluno coordena quatro oragdes € nao
as separa por meio da virgula:

(2) [Fomos nos brinquedos]/ [foi super legal]/ [dormimos durante a cemana]/ [aproveitamos tudo de
direito.]/ (5b_23 6)

Em (2), verifica-se que a auséncia de virgula se d4 em fronteira de / e que ndo
ha alteracdo de topico, ou seja, as informagdes dadas nas oragdes justapostas estdo
relacionadas a um mesmo topico, no caso, a descri¢ao dos fatos ocorridos na viagem a
Disneylandia. Em nossa hipotese, essa relagdo semantica entre as oragdes justapostas foi
mais percebida pelo escrevente, no momento de sua produ¢do textual, do que a relagdo
que tais estruturas estabelecem com a organizagao prosodica da lingua, mais especificamente
com as fronteiras de /, motivando a ndo-separagao das oragdes por meio da virgula.

Com efeito, a predominancia de determinados tipos de ocorréncias, a depender
da proposta de redagdo considerada, aponta para o género, que, visto a partir de uma
perspectiva discursiva (BAKHTIN, 2003), ¢ um fator decisivo para a utilizacdo de certas
estruturas que favorecem/desfavorecem o uso da virgula. Diferentes géneros textuais, por
terem caracteristicas que lhes sdo proprias, tém um papel importante quanto a imagem
que o escrevente faz de seu texto e, portanto, contribuem com o modo a partir do qual o
escrevente organizara o seu texto, de forma especial, por meio do emprego de virgulas.

Ocorréncias nio-convencionais pela presenca de virgulas

Quanto as ocorréncias ndo-convencionais pela presenca de virgula, observamos
que o maior niimero de ocorréncias diz respeito a casos de empregos nao-convencionais
entre constituintes dentro da sentenca (47,4% em relagdo ao total de ocorréncias nao-
-convencionais pela presenga de virgula) e entre oragdes (46,3% em relagdo ao total de
ocorréncias ndo-convencionais pela presenca de virgula), havendo uma pequena diferenca
entre o numero de ocorréncias em cada uma dessas duas macrocategorias. Analisando a
Tabela 3, que discrimina a quantidade de ocorréncias por turmas, constata-se que ha uma
tendéncia para que esse tipo de emprego nao-convencional ocorra entre constituintes dentro
da oragdo, j4 que essa macrocategoria contém o maior nimero de empregos nao-convencionais
pela presenga de virgula nos textos da 5*A e da 5*C, sendo distinto somente do que ocorre
na 5B, em que a maioria desses empregos ndo-convencionais ocorre entre oragoes.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 488-497, mai-ago 2011 493



Tabela 3. Ocorréncias nao-convencionais pela presenca de virgulas em relacio ao total de
ocorréncias: textos das 5* A,Be C

Total de
5A 5B 5C ocorréncias de
presenca de [,]

Tipo de relacio entre
constituintes sintaticos

Entre constituintes dentro da 15/625 07/552 24/620 46/1.797
oragao/sentenga (2,4%) (1,2 %) (3,8 %) (2,5 %)
Entre oracdes 11/625 17/552 17/620 45/1.797
¢ (L7%) | G0%) | (7% (2,5 %)
o 03/625 03/552 6/1.797
Ordem sintatica da sentenca (0.4 %) (0,5 %) 00 (0,3 %)
Totais: [,] ndo-convencionais/Ocorréncias 29/625 27/552 41/620 971.797
o (4,6 %) (4,8 %) (6,6 %) (5,3 %)

De fato, pudemos verificar que esse tipo de emprego nao-convencional é ocasionado
por uma tentativa do escrevente de demarcar fronteiras de dominios prosodicos, sendo,
em nossos dados, predominante a presenca de virgula onde € possivel detectar uma fronteira
de frase entoacional (), como podemos observar no exemplo abaixo:

3) [Anita,]/ [acabou se arrependendo de fugir]/ ¢ depois de ir para a enfermaria da vila foi para a casa
com raiva... (5a 26 1)

Em (3), exemplifica-se um erro de emprego da virgula entre o sujeito e o predicado,
emprego esse que pode ser motivado por uma estrutura muito frequente na modalidade falada: o
topico/comentario. Nos enunciados falados, os contornos entoacionais delineiam o topico
e 0 comentario, havendo uma fronteira prosodica entre esses dois constituintes. Nossa
hipdtese € a de que a virgula estaria representando a fronteira entre dois grupos tonais, nos
termos de Cagliari (2007),” ou a fronteira entre frases entoacionais, nos termos de Tenani
(2002).}

Emprego nao-convencional de virgula entre orac¢des

Partindo para uma analise mais detalhada de cada macrocategoria em particular,
no que diz respeito aos empregos nao-convencionais de virgula entre oragdes, observamos
que a grande maioria desses empregos ocorre pela auséncia de virgula entre oragdes
coordenadas (71,2%). Verificamos que tais tipos de usos da virgula ocorrem em todas as
turmas independentemente da proposta. Em segundo lugar, temos as oragdes subordinadas
adverbiais (13,5%), cujo nimero de ocorréncias flutua a depender da proposta e da turma
considerada. A seguir, apresentaremos um exemplo de emprego ndo-convencional motivado
pela auséncia de virgula para isolar a oragdo subordinada adjetiva explicativa (em destaque),
a qual ndo vem separada por virgulas, conforme previsto pelas normas gramaticais.

2 De acordo com Cagliari (2007), um grupo tonal ¢ uma unidade ritmica que excede o pé e que se delimita
por um padrio entonacional chamado fom. Nesse estudo, o autor também afirma que a tonicidade relaciona-se
com a estrutura argumentativa de pressuposi¢cdo na organizacdo do discurso, assim a escolha da silaba
tonica saliente num enunciado possui relagdo com a distribui¢ao das informagdes tidas como “dadas” (que
ja s@o de conhecimento do ouvinte) e das informagdes “novas”.

3 Tenani (2002) faz uma analise prosddica do portugués brasileiro fundamentada no modelo da Fonologia
Prosddica, por meio da qual define os constituintes prosddicos a partir de informacao sintatico-semantica.
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4) Seu pai que ja estava cansado de correr atras da filha deixou ela correr atras de seu amor (5a_04_1)

Nessa ocorréncia, embora as ocorréncias nao-convencionais pela auséncia de virgula
possam coincidir com fronteiras de /s, acreditamos que o escrevente nao considera a
organizag¢ao prosodica como relevante para a colocagao de virgula em nenhuma das posicoes
exigidas pela Gramatica Normativa.

Emprego nao-convencional de virgula relacionado a ordem sintatica da sentenca

A respeito das ocorréncias ndo-convencionais de virgula relacionadas a ordem
sintatica da sentenga, notamos uma maior quantidade de ocorréncias ndo-convencionais
pela auséncia de virgula para isolar adverbiais (51%), independentemente da turma e da
proposta analisadas. Trata-se de casos como em (5), no qual o aluno antecipa o adjunto
adverbial, mas ndo utiliza a virgula para isola-lo, conforme previsto pelas normas gramaticais.

(5) No meu primeiro dia de minha viagem eu fui para o parque de Disneylandia [...] (5b_24 6)

No exemplo acima, observamos a auséncia de virgula para isolar o adjunto adverbial
antecipado “no meu primeiro dia de minha viagem”. Uma possivel hipdtese do sujeito
para a ndo-colocagdo da virgula nessa posi¢do estaria ligada ao fato de que o adjunto
adverbial estd em posicao inicial da oragdo e, por esse motivo, ja se encontra em posi¢ao
privilegiada na oragdo. Portanto, a virgula entendida em termos de recurso linguistico
para evidenciar por¢des do enunciado, nessa posi¢do na sentenca, ndo se faz necessaria.

Emprego nao-convencional de virgula entre constituintes dentro da oracio

A respeito dos empregos ndo-convencionais de virgula entre constituintes dentro
da oracdo, ha uma predominancia de empregos nao-convencionais pela presenga de virgula
independentemente da turma e da proposta (97,8%). Além disso, dentre as estruturas
encontradas, ha mais presenga de virgulas entre verbo e complemento (41,3%). A seguir,
apresentamos um exemplo de ocorréncia ndo-convencional de virgula entre constituintes
dentro da oracdo/sentenga:

(6) [“eu 1a achar 6timo,]/ [andar de avido 14 nas alturas,”]/ (5a_28 6)

Nesse caso, a presenca nao-convencional de virgula ocorre entre a oragao principal e a
orag¢ao subordinada substantiva. No projeto de texto elaborado pelo aluno, ele relata como
seria ganhar uma viagem para a Disney, de maneira que, na continuagdo do exemplo em
questdo, ¢ feita uma enumeragao de coisas que ele gostaria de fazer. Assim, relacionando
esse enunciado escrito com sua possivel realizacdo na forma de um enunciado falado,
percebemos que a virgula coincide com a pausa prosddica que delimita as fronteiras dos
Is enumerados.

Consideracoes finais

Em nossos dados, constatamos que os casos de empregos nao-convencionais pela
auséncia de virgulas sdo muito mais numerosos do que os casos de presenga de virgulas.
Nossa hipdtese € a de que os empregos ndo-convencionais pela auséncia, em grande parte,
estdo relacionados a informagdes letradas, ou seja, se tratam de informagdes sobre as regras
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de emprego de virgula que o escrevente desconhece. Além disso, o fato de o nimero de
ocorréncias ndo-convencionais pela presenca ser muito menor que o de ocorréncias pela
auséncia baliza a interpretacdo de que os alunos sujeitos de nossa pesquisa ja ndo utilizam
a pontuacdo necessariamente como um meio de atribuir caracteristicas da fala a escrita.

A andlise das ocorréncias acima identificadas permite observar que ha caracteristicas
comuns as propostas coletadas no inicio e no final do ano letivo, isto ¢, P1 e P6. De modo
geral, predomina o emprego de virgulas em posi¢des que poderiam ser identificadas como
fronteiras de frases entoacionais (/), uma vez que pausas e/ou contornos entoacionais
poderiam ser atribuidos aos enunciados analisados. O aluno, portanto, parece mostrar-se
sensivel a limites de constituintes prosodicos da lingua, marcando-os por meio da pontuagao.

Os usos de virgula identificados corroboram a nossa hipdtese de que parte das
motivagdes das ocorréncias ndo-convencionais pela presenga da virgula possa estar
estreitamente ligada as caracteristicas prosodicas dos enunciados falados. Evidencia-se,
assim, uma perspectiva de analise dos dados de escrita segundo a qual os enunciados
escritos sdo constituidos, em alguma medida, por caracteristicas predominantemente
encontradas em enunciados falados.

Afirmamos, juntamente com Corréa (2004, p. 116), que a prosddia “é recuperavel
em diferentes pistas linguisticas que os escreventes deixam em seus enunciados escritos.
Portanto, embora ndo seja passivel de uma representacdo segmental, ¢, pela articulacao
com outras dimensdes da linguagem, recuperavel nos enunciados escritos”.
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Abstract: This study is part of a MA dissertation that analyzes four virtual Orkut communities
whose topics permeate the writing and rewriting of texts. The study is done in order to observe the
peculiarities of these texts which circulate in the digital world, and also aims to discuss the writing
practices on this site. By adopting the concept that “Writing is to offer something to be read”
(MARCUSCHI, 2005, p. 13), the compositions posted on this social network can be classified as
texts that were written for various interlocutors. The compositions allow us to analyze the level of
textual production: the criteria used to evaluate these productions and even the view these people
have about the act of writing.

Keywords: reading and writing; rewriting; orkut; internet.

Resumo: Este trabalho pretende apresentar o inicio de uma pesquisa de mestrado que analisa
quatro comunidades virtuais do ambiente Orkut cujos temas tangem a escrita e reescrita de
textos, a fim de observar as peculiaridades dessas produgdes textuais que circulam no meio
digital. Este artigo tem o objetivo de discutir praticas de escrita realizadas em foruns especificos
de tal site de relacionamentos. Tendo em vista a ideia de que “escrever ¢ oferecer algo para ler”
(MARCUSCHI, 2005, p. 13), pode-se classificar as redag¢des disponibilizadas pelos membros
dessa rede social como textos que se propdem a varios interlocutores, sendo possivel observar
os niveis de produgdo textual daquilo que escrevem; os critérios utilizados para avaliacao dessas
produgdes e até mesmo as concepgdes dessas pessoas acerca do ato de escrever.

Palavras-chave: leitura e escrita; reescrita; orkut; internet.

Introducio: a construcio de uma pesquisa

Muitos pesquisadores inseridos no campo dos estudos da linguagem, como Luiz
Paulo da Moita Lopes (2006), B. Kumaravadivelu (2006), Kanavillil Rajagopalan (2006)
e Marilda Cavalcanti (2006), discutem a importancia de as pesquisas voltarem-se aos
interesses da sociedade, buscando responder a questdes emergentes no mundo contemporaneo.
Nesse sentido, Moita Lopes declara:

O projeto que vejo como parte de uma agenda ética de investigagdo para a LA envolve
crucialmente um processo de renarrac¢ao ou redescricio da vida social como se apresenta,
o0 que esta diretamente relacionado a necessidade de compreendé-la. Isso € essencial para
que o linguista aplicado possa situar seu trabalho no mundo, em vez de ser tragado por
ele ao produzir conhecimento que nao responda as questdes contemporaneas em um
mundo que ndo entende ou que vé separado de si como pesquisador: a separacdo entre
teoria e pratica ¢ o n6 da questdo.! (MOITA LOPES, 2006, p. 90)

! Grifo meu.
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Diante dessa perspectiva que procura unir teoria e pratica, exigindo novas investigacoes
e, por conseguinte, novas formas de fazé-las, pode-se perguntar quais seriam, entdo, as
nossas “questdes contemporaneas”, a fim de que sejam desenvolvidas pesquisas situadas
“no mundo” e relacionadas a “vida social”? Visando a uma resposta pertinente a tal
indagacdo torna-se indispensavel dedicar atencdo ao estudo de um processo que surgiu
e vem crescendo vertiginosamente nos ultimos anos, atingindo uma quantidade muito ampla
de pessoas pertencentes a diversos grupos sociais: a interacdo humana com as novas
tecnologias digitais, com destaque para a atuagdo dos individuos no que se convencionou
como ciberespago.’

Muitos s30 os questionamentos que emergem quando o ciberespago ¢ abordado,
sobretudo no tocante aos aspectos relativos as praticas de leitura e escrita que nele
acontecem — e, especialmente, as mudangas ocorridas com o aumento da presenca dessas
novas tecnologias, como o computador e a Internet —, j& que se trata de uma situacao
ainda em andamento cuja estrutura final ndo € possivel precisar. Assim, em meio a todas
essas interrogagoes, resolvi aprofundar-me na investigagao delas, construindo um trabalho
que pudesse ser capaz de atender as exigéncias ja apontadas por Moita Lopes.

Dessa forma, este artigo apresenta o inicio de minha pesquisa de mestrado,’ visando
a discutir praticas de escrita realizadas no ciberespago, em particular, na rede social Orkut
—no qual se insere o corpus da pesquisa em questdo — a partir de uma perspectiva tedrica que
considera o estudo do texto relacionado com suas condi¢des de produgdo socio-historicas
e segundo praticas contextualizadas em universos socioculturais especificos (BAKHTIN,
2003), o que inclui os proprios contextos virtuais.

Um espaco no ciberespaco

O numero expressivo confere ao orkut lugar de destaque dentre as
redes sociais e ¢ indicador, para o estudioso em Ciéncias Humanas,
de material a ser investigado. (KOMESU, 2007, p. 102)

Navegar pelas paginas da WWW — World Wide Web — tornou-se atividade comum
apessoas de todo o mundo, ndo excluindo, portanto, os brasileiros. De acordo com pesquisa
recente divulgada pelo Ibope sobre os usos da internet no Brasil, o acesso a redes sociais
e sites de relacionamento no pais chegou ao niumero de 31,7 milhdes de pessoas que
utilizam tais ambientes por aproximadamente quatro horas e meia diariamente.* Em meio
a esses espagos virtuais frequentados pelos brasileiros, destaca-se o Orkut, que, idealizado
pelo engenheiro Orkut Buyukkokten, da empresa Google, encontra-se disponibilizado
desde 2004 no endereco eletronico www.orkut.com. Esse site de relacionamentos da web

2 O termo ciberespago refere-se a uma “rede gigantesca de transmissao e acesso” (SANTAELLA, 2003, p. 71),
que conecta as pessoas em nivel mundial. De acordo com Pierre Lévy (2003), o nome designa tanto o
aspecto material da comunicagdo digital, como o universo das informagdes que contém e 0s seus usuarios.
3 A pesquisa em questdo teve inicio em margo de 2010 e recebe o apoio financeiro da CAPES, inserindo-se no
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL-UNICAMP),
sob a orientag@o da Prof®. Dr* Raquel Salek Fiad.

* As estatisticas mencionadas foram disponibilizadas pelo Ibope no primeiro trimestre de 2010. Consultado
em http://gl.globo.com/Noticias/Tecnologia/0,,MUL1552813-6174,00-BRASIL+TEM+MILHOES+DE+
PESSOAS+COM+ACESSO+A+INTERNET+SEGUNDO+IBOPE.html.
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2.0° (O’REILLY, 2005) foi fortemente acolhido e promovido em territorio nacional,
superando a aceitagdo em seu proprio pais de origem (EUA), o que lhe conferiu uma versao
em portugués e o status de rede social com maior evidéncia ao lado de outras como o
Twitter e o Facebook, sendo, porém, a mais utilizada delas.

No Orkut, cada usudrio cria seu proprio perfil no qual escolhe uma imagem ou
foto para apresentar-se e faz uma descri¢ao de si. Através dessas paginas pessoais, 0s
“orkuteiros” podem realizar uma série de atividades online, como se conectarem a amigos,
jogar, promover eventos, associarem-se a comunidades virtuais, compartilharem
imagens, videos e musicas, dentre outras possibilidades. Segundo Knobel e Lankshear
(2008), podemos entender a participa¢ao em redes sociais de uma perspectiva sociocultural
como praticas de letramento em diversos modos por pessoas comuns que vivem seu
cotidiano em maior ou menor propor¢ao na internet (KNOBEL; LANKSHEAR, 2008, p. 277).

Incorrendo sobre esses dominios, pergunta elementar seria, entdo, que tipo de
praticas letradas os “orkuteiros” exercem nessa rede social, em particular? E a resposta
ndo se mostra dificil, uma vez que dentro do site hd um imenso conjunto de atividades em
que seus membros tém de ler, escrever, interpretar, seja nas mensagens que enviam para
seus amigos, nos jogos que utilizam, nas conversas que estabelecem, nos foruns de que
participam, entre outros.

Contudo, gostaria de destacar aqui a existéncia de praticas letradas que ocorrem
em algumas comunidades virtuais” do Orkut e se assemelham fortemente as praticas de
letramento realizadas em contextos escolares, a saber, os foruns online em comunidades
virtuais que tangem a escrita e a reescrita de textos. Entre esses ambientes € bastante comum
se encontrar foruns cujos temas sao as producdes textuais de modo geral e verificar que
neles, muitas vezes, ocorre um processo no qual eles mesmos sao convertidos em locais
para a propria pratica da escrita de textos, que €, posteriormente, compartilhada com os
outros usudrios da rede social.

Nesse sentido, ndo seria a internet a mudar as atividades dos individuos, mas os
proprios “comportamentos que mudam a Internet” (CASTELLS, 2004, p. 273), na medida
em que um meio dedicado, sobretudo, ao entretenimento, informagao rapida e comunicagao,
passa a fomentar também discussdes importantes, abordando assuntos complexos e de
alta relevancia como o ensino da escrita e, simultaneamente, propiciar além de uma analise,
a propria construcao do conhecimento, tanto individual, como coletivo, dentro da propria
rede, ao comportar praticas letradas caracteristicas de universos escolares.

> Ha uma distin¢@o entre a web 1.0 e a web 2.0. A primeira seria, em termos gerais, enquadrada como a
internet em que ha uma nitida divisao entre o papel do usudrio e do programador, enquanto a web 2.0, criada
em 2004, destaca-se, sobretudo, por um processo colaborativo dos usuarios, como ¢ o caso de ambientes como
o Youtube, Google, Wikipédia, Orkut etc. Para mais informagdes sobre web 2.0, consultar O’Reilly (2005).

¢ Alexa e Google divulgaram dados a partir dos quais foi possivel elaborar um mapa com as redes sociais
mais utilizadas em cada pais. Embora o Facebook seja a rede preponderante na maioria das nag¢des, o Orkut
continua dominando no Brasil. Informagdes extraidas de “Mapa mostra qual a rede social mais utilizada em
cada pais”, disponivel em http://tecnologia.pt.msn.com/noticias/article.aspx?cpdocumentid= 151470756.
Consultado em 04-02-2010. Além disso, em pesquisa recente realizada pelo Ibope Inteligéncia, juntamente
com a Worldwide Independent Network of Market Research (WIN), a respeito do acesso a redes sociais
em nivel global, pude constatar, a partir de entrevista exclusiva com a diretora executiva Laure Castelnau
(Julho/2010), que o Orkut é, de fato, a preferida dos brasileiros.

7 Em meu projeto de mestrado sdo quatro as comunidades virtuais do Orkut analisadas: “Livros, textos e
redacdo”, “Aprendendo redag@o”, “Eu amo redagdo” e “Redigir redacao”.
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Observando praticas de escrita em contextos digitais:
0 Orkut como uma porta de entrada

A multiplicagao das telas anuncia o fim do escrito, como dao a entender
certos profetas da desgraca? Essa ideia ¢ muito provavelmente erronea.
(LEVY, 1997, p. 50)

A escrita € uma pratica comum a todas as comunidades do Orkut, pois as discussoes
em seus foruns sao feitas por meio dela, ou seja, ela ¢ a ferramenta pela qual as pessoas
interagem uma com as outras dentro dos espacos virtuais. Além disso, existem varios
tipos de interagdes nesses ambientes. A pesquisadora Marcela Lima, que analisou uma
comunidade virtual da rede em sua dissertagao de Mestrado, considerou que nao se pode
fixar as caracteristicas de um foérum online:

Participar de um forum online do orkut ¢ diferente de participar de um férum online de
um outro site; assim como participar do férum online da referida comunidade ¢ diferente
de participar de um férum online de uma outra comunidade do mesmo orkut. Apesar de
haver elementos comuns a qualquer um desses contextos, pois todos sdo foruns online, ha
uma série de caracteristicas que sempre os distinguem dos demais. (LIMA, 2010, p. 92)

Como apontado por Lima, mesmo dentro do Orkut existe uma amplitude de
comunidades cujos foruns articulam-se de maneira distinta a depender de seus temas,
perfil dos membros, periodo historico etc. Assim, dentro da rede social, um membro pode
associar-se a comunidades em que participe desde foruns nos quais troque receitas
culindrias com seus amigos até discussdes religiosas ou mesmo partilhe comentarios de
critica literaria, por exemplo. As possibilidades tematicas e de atividades sdo, portanto,
bastante variadas, bem como as praticas letradas, sendo que chamam atencao algumas
comunidades, em particular, por estabelecerem ambientes em que um publico familiarizado
com praticas de escrita veiculadas em contextos educacionais tenta reproduzir tais atividades
nos foruns online, destacando-se, sobretudo, a produgao do tipo de texto conhecido
popularmente como “redacao”. Ao observar foruns dentro de tais espagos, entdo, foi que
se estabeleceu a pesquisa apresentada.

Abaixo, estdo reproduzidas as paginas iniciais de alguns desses ambientes® nas
quais se pode conhecer o objetivo para que foram criados observando seus titulos e suas
descrigdes:

8 As imagens apresentadas sdo reproducgdes das comunidades virtuais que constituem o corpus de minha
pesquisa de mestrado, contudo nao sao as unicas do Orkut que tangem a tematica, podendo ser encontradas
muitas outras delas dentro da rede social.
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Figura 1- Pagina inicial da comunidade “Livros, Textos e Reda¢ao” do Orkut (Disponivel

Livros, Texlos &
Redagao
[E.342 memiras)

Livros, Textos e Redacao

[nigip > Comunidades = Artes & Entretenimenta > Livics, Textas = Redagin

descrigdo: Esta comunidade € para aquelas que gostam de esorever au
querem aprender a esorevar coma as grandes subares. Seja
um simples conka, um livra, uma nowvela, um rateira para T ou
cingma, uma pera teatral ou apenas uma boa redacdo ro
weshhular. &g estaremas discubindo topicos camo:

B e = COma escrever inickos:
poTikadics - Coma gscrever fingis;
& convidar amiges - Coma manier o leitor ingeressado;
¥ deruntiar sbuso - Comd CONStTUr pErsonagens;
" - Coma escrever dislogas;
E férum - Coma eskabedscer o "Panto de Vista™;
[ enguetes - Coma rewisar seu taxta...
Bl everes
& membees & Fuit mais.

em http://www.orkut.com.br/Main#Community?cmm=8148414)

Redigir Redacao
(4.436 membros)

participar
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Figura 2- Pagina inicial da comunidade “Redigir Redacido” do Orkut (Disponivel em

Redigir Redacao
Inicio = Comunidades = E=scolas e Cursos = Redigir Redacao
descricdo: Acssse

http://redigirredacao.blogspot.com/ = Blog

idioma: Portugués (Brasil)
categoria: Escolas e Cursos
dono: = Da.mile W

moderadores: Moderador, Nandemonai
tipo: publica
privacidade do  aberta para ndo-membros
conteddo:
local: Jequig, Bahia, 452073, Brasil
19 de outubro de 2008

4.436

criado em;
membros:

http://www.orkut.com.br/Main#Community?cmm=22247907)
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L[/

Inicic = Comunidades =

Eu Amo Redacéo

Escolas e Cursos > Eu Amo Redacdo

descricdo; Este € um local para todos aqueles que amam escrever e
querem deixar suas marcas para o futuro.
p— idioma: Portugués (Brasil)
s e Hiesiin categoria: Esculasle Cursos
(3.291 membros) dono: Zeze Grisaro
moderadores: DAVILSON

r_.m pa'tifi':a" _ tipo: publica
% ;Z'Iu'::;f::jizs Drl\.'at.ldad? do  aberta para ndo-membros

conteudo:
2 local: Brasil
B enguetes criado em: 17 de outubro de 2004
B eventos membros: 3.391
& membros

Figura 3 - Pagina inicial da comunidade “Eu amo Redac¢io” do Orkut (Disponivel em
http://www.orkut.com.br/Main#Community?cmm=579077)

Aprendendo Redacéao

Inicio > Comunidades > Alunos e Escolas > Apre

descricio: Aqui o tema é: REDACAQ.
2 e Mas escolas, nas universidades, nos vestibulares e nos
rendaendao o - - -
deacan concursos, a Redacdo € muito importante.
(356 membros) Escrever, expressar-se e criar textos s3o tarefas
fundamentais.
B participar Portanto, vamos discutir sobre redacdo, analisar textos,
B convidar ainiaos pensar em caminhos, compartilhar conhecimentos e crescer
T - juntos nesta comunidade!
= farum L : . N i
i Aprender varias linguas e guestao de um ou Oois anos; ser
@ enguetes LAy S : :
a L elogdente na prdpria requer metade oa vida. (Voltaire)
memoros
idioma: Portugués (Brasil)

cateaona: Alunos e Escolas

Figura 4 - Pagina inicial da comunidade “Aprendendo Redacio” do Orkut (Disponivel em
http://www.orkut.com.br/Main#Community?cmm=48249)

A existéncia de comunidades como essas ora apresentadas ¢ muito reveladora, na
medida em que a superioridade da produ¢do de “redacdes” (que consistem basicamente
em narrativas, cartas e dissertagdes) e ndo outros tipos de textos quaisquer esta diretamente
relacionada ao universo escolar. Pode-se afirmar que grande parte das produgdes textuais
desenvolvidas nos foruns online desses ambientes, na realidade, ¢ motivada por solicitacdes
de professores e voltard para a escola de alguma maneira, por exemplo, quando um
estudante que postou seu texto e obteve corre¢des dos orkuteiros, reescreve sua obra e a
entrega para seu professor.

Ademais, tal género textual pode ser tao frequente no Orkut em fun¢do de seu alto
valor para exames como os Vestibulares e concursos, de modo geral, ja que a maior parcela
dos orkuteiros ¢ composta por jovens® e esta € a produgao escrita solicitada em tais provas,

? De acordo com dados demograficos disponiveis pelo proprio Orkut, 53, 48% de seus associados sdo jovens
com no maximo 25 anos. Disponivel em: http://www.orkut.com/MembersAll. Acesso em: 16 ago. 2010.
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destacando-se, sobretudo, o que se denomina por “dissertacao”. A redagdo passou a constar
no vestibular brasileiro desde a década de 70 do século passado quando foi inserida no
exame do CESCEM - Centro de Selecdo de Candidatos de Escolas Médicas e Bioldgicas.
(PIETRI, 2007, p. 285) e desde entdo ¢ a producao textual mais desenvolvida também em
contextos escolares e cursos preparatorios para tais exames vestibulares.

Assim, a maioria irrefutavel das postagens de textos nas comunidades observadas
¢ de redacdes e ainda de suas respectivas corre¢des, embora também acontega a producio
de outros géneros textuais como cronicas e poesias — ainda que em menor nimero —
existindo, portanto, uma vasta quantidade de material para andlise e reflexdo. Por outro
lado, os orkuteiros que divulgam seus textos nesse tipo de comunidade sabem que suas
produgoes estardo a disposicao de interlocutores e ndo apenas tém essa consciéncia, como
esperam por isso ¢ as direcionam a alguém. Nesse sentido, a questdo da interlocucdo em
tais locus online esta em contiguidade com a perspectiva bakhtiniana de que:

[...] mesmo que ndo haja um interlocutor real, esse pode ser substituido pelo representante
médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor”.
(BAKHTIN, 1997, p. 112)

Além disso, no Orkut, aqueles que partilham suas reda¢des com outros ndo somente
esperam serem lidos, mas anseiam uma interagao explicita, isto &, as pessoas que disponibilizam
seus textos almejam leitores que comentem sobre suas escritas, deem sugestoes, facam
indicagdes e assim por diante. Pode-se verificar visitando as comunidades apresentadas
que essas analises esperadas e mesmo solicitadas dos textos ocorrem de fato e ddo-se das
mais variadas maneiras possiveis, sendo que neste artigo algumas deles serdo abordadas,
em especial. Inicialmente, um tipo muito frequente de considerag@o ao texto do outro que
pode ser observado ¢ a correcdo pontual a aspectos linguisticos e estruturais: ortografia,
respeito @ gramatica normativa e escolhas lexicais, tais como pode ser verificado no
exemplo a seguir:"

(1 Vamos la:
» Logo no comeco vocé usou a expressao “Com certeza”.
- Isso torna o texto repetitivo e cansativo. Se vocé a tirar vera que ndo fara falta alguma na coeréncia textual.

* No 2° pardgrafo vocé usa a preposicao “Na” vida de uma pessoa... em vez de colocar o artigo “a”. Pois as
escolhas influenciardo a vida da pessoa e ndo “na”. No mesmo paragrafo vocé usa o pronome “se” na forma
de proclise, usa-se apenas no inicio de uma frase, ou seja o correto ¢: Buscar “se” conhecer.

* No 3° paragrafo Se vocé trocar a palavra “heje”, por JA dara mais coeréncia. Também no mesmo paragrafo,
vocé poderia eliminar “no assunto”, pois ocorre o vicio do pleonasmo, ja que “especializado” ja demonstra
que € “no assunto”.

* No 5° paragrafo novamente vc se torna repetitivo com “atualmente”. Elimine o termo. Vocé usa o verbo
impessoal “H4&” e na mesma orac¢do o advérbio “Atras”. Ou usa o verbo ou o advérbio.

- 0 6° ¢ 0 7° paragrafo ndo consegui encontrar nenhum erro...

No geral sua redag@o esta bacana. Usou muito bem os conectores de coesdo e estd bem coerente. Cuidado
apenas com o pleonasmo...

Sobre o titulo esta pouco atraente e simplista demais...

Busque revistas como Veja, Istoé, entre outras para treinar os titulos...
Abraco.

10°0Os exemplos que serdo apresentados foram transcritos sem modificagdes em relagdo a maneira como
foram publicados no site.
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(Disponivel em:

http://www.orkut.com.br/Main#CommMsgs?cmm==8148414&tid=548753858636654123 1 &kw=est%C3
%Al-+pouco+atraente. Acesso em: 27 jun. 2010.)

O exemplo (1) ¢ a transcricdo de uma avaliacdo feita por um orkuteiro sobre o
texto de outro usudrio do Orkut que havia disponibilizado sua reda¢do na comunidade
“Livros, textos e redacdo”. Nota-se que o corretor em questdo faz ponderagdes bem precisas,
destacando elementos paragrafo a paragrafo, dentro dos quais realiza apontamentos em
relagdo a coeréncia, colocag@o pronominal, escolhas lexicais, vicios de linguagem e coesao.
O avaliador sugere ainda que o autor do texto que analisou recorra a leitura de revistas,
acreditando que elas poderdo auxilia-lo na cria¢@o de titulos mais adequados e interessantes,
ja que julgou o titulo da obra que leu como “pouco atraente e simplista demais”.

E interessante notar que corregdes como a acima, na maioria dos casos, nao sao
feitas por pessoas especialistas na 4rea, mas apenas por quem gosta de escrever e se
interessa por questdes de escrita. O orkuteiro que realizou a avaliacdo transcrita, por
exemplo, ¢ um estudante de Ensino Médio. Logo, as corregdes que efetua podem nao ser
integralmente adequadas da perspectiva da gramatica normativa se o aluno nao dominar
todas as regras desta, necessitando haver um filtro por parte de quem as recebe. Um exemplo
¢ o caso da observacdo que o avaliador faz em (1) acerca da colocacdo pronominal do
texto que leu: algumas declaragdes como “vocé usa o pronome ‘se’ na forma de proclise,
usa-se apenas no inicio de uma frase, ou seja o correto €: Buscar ‘se’ conhecer” ndo
corresponde totalmente aos preceitos gramaticais tradicionais, na medida em que esta
denomina por “énclise” o que o corretor chamou de “proclise” (isto ¢, a colocagdo do
pronome posteriormente ao termo que acompanha). Poder-se-ia pensar que o corretor
fez apenas uma confusdo terminoldgica, entretanto o que ele afirmou em seguida sobre
uma possivel regra de que a €nclise aconteceria somente no inicio de frases tampouco ¢
plausivel do ponto de vista gramatical.

Esta, porém, ndo ¢ a maneira Unica pela qual os textos sdo avaliados nessas
comunidades virtuais e, portanto, ndo se pode considerar que algumas correcoes equivocadas
desmerecam seus foruns como espagos propicios ao ensino-aprendizagem. Ao observar
outros foruns das mesmas comunidades, pode-se notar como existem formas variadas e
bastante interessantes de analisar as producdes textuais: alguns redigem um texto geral
sobre aspectos que consideraram virtuosos ou problematicos nos textos que julgaram,
revelando suas concepgdes de escrita; outros se centram na temdatica do texto e sua
argumentacao, e grande parte deles reescreve trechos fazendo sugestdes de escrita. Para
lustrar melhor este Gltimo artificio, observe:

2) Corrijam Para mim!
.......... A QUALIDADE DOS PROGRAMAS AOS DOMINGOS ...........

O domingo ¢ um dia que pessoas de todo o mundo reserva para seu descanso semanal, junto de seus familiares.
A maioria dos brasileiros possuem o canal de TV aberta, e tem que optar pela baixa qualidade de programa-
¢do que ¢ transmitida ao vivo e sem censura, com cenas de violéncia e apologia ao sexo. (...)

(Disponivel em:

http://www.orkut.com.br/Main#CommMsgs?cmm=8148414&tid=5406875715699798928 &kw=Domingo
+%C3%A9+um+tdiatem+quet+grande+. Acesso em: 11 jan. 2010.)
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3) Domingo ¢ um dia em que grande parte das pessoas de todo o mundo reserva para seu descanso
semanal, junto de seus familiares, ou ndo.

Todos os brasileiros tém acesso - ou deveriam ter - aos canais de TV aberta, e poucos podem pagar por uma
TV acabo. Os que tém de optar pela baixa qualidade de programagao que ¢ transmitida pelas emissoras, em
alguns momentos até com cenas de violéncia e apologia ao sexo

(Disponivel em:

http://www.orkut.com.br/Main#CommMsgs?cmm=8148414&tid=5406875715699798928 &kw=Domingo
+%C3%A9+um+tdiatem+quetgrande+. Acesso em: 11 jan. 2010)

No exemplo (2) encontra-se o inicio de uma producdo compartilhada também na
comunidade “Livros, textos e reda¢ao”. A autora dele resolveu disponibiliza-lo em um
forum que criou com o seguinte titulo: “Corrijam para mim!”. Diferentemente do corretor
do exemplo (1), na corre¢do de (2) que vem transcrita logo abaixo dele em (3), o avaliador
optou por reescrever o texto em vez de pontuar o que deveria ser melhorado ou alterado
pela autora. Assim, ele, que também ndo é um estudioso da area, mas musico, valeu-se
da estratégia da reescrita, em que realizou uma série de modificagdes em varias partes
do texto original e sob varios aspectos, a fim de chegar a um texto final que, a seu modo,
estivesse mais satisfatorio.

Dessa forma, quando se coteja (2) e (3), ou seja, o texto original e a reescrita dele
feita pelo corretor, percebe-se que este excluiu alguns termos da versao inicial (como o
artigo “0” em “o domingo”), acrescentou outros que julgou mais adequados e/ou coerentes
ou mesmo fez modificagdes escriturais: ao se comparar o primeiro texto (“um dia que
pessoas de todo o mundo reserva para seu descanso semanal, junto de seus familiares”)
e sua retextualizacdo (“um dia em que grande parte das pessoas de todo o mundo reserva
para seu descanso semanal, junto de seus familiares, ou ndo”’), observa-se como houve
um cuidado por parte do avaliador em nao fazer uma generalizagdo das praticas dominicais
das pessoas, inserindo a expressao “grande parte” e ainda relativizando o habito de se estar
em familia nos momentos de lazer ao acrescentar uma ressalva — “ou ndo” — na afirmagao
de que o momento do descanso semanal ¢ feito em companhia dos familiares, como
havia sido apresentado, inicialmente, pela autora. Nesse processo, embora nio haja uma
indicagdo explicita por parte do corretor sobre o que apreciou/depreciou no texto que leu,
por sua reescrita, depreende-se algumas de suas razdes e pode-se mesmo compreender
parte de suas concepgdes de escrita, ja que a retextualizagdo nao apenas elucida eventuais
obscuridades e desfaz equivocos, como mostra novas possibilidades. Esse procedimento,
entdo, merece destaque, pois, como ¢ bem apontado por Fiad (2009), “a reescrita é uma
pratica que ndo se dissocia da escrita, que pode e deve ser incorporada ao ensino de escrita, que
pode levar os alunos a se descobrirem nas possibilidades da lingua e a gostarem de reescrever”
(FIAD, 2009, p. 11).

A existéncia dessa pratica no Orkut, portanto, pode também levar os orkuteiros a
construirem conhecimento e novas reflexdes nos foruns das comunidades virtuais de que
participam. O que resta descobrir ainda ¢ até que ponto as atividades letradas em contexto
digital que foram explicitadas neste artigo mostram-se inovadoras ou apenas reproduzem
situacdes escolares. Pergunta esta ainda sem uma resposta definitiva e dependente dos
usos que os individuos fazem e continuardo fazendo das novas tecnologias, o que suscita
reflexdo sobre tais usos.
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Consideracoes finais

Ao partir de uma perspectiva dentro da Linguistica Aplicada, que busca investigar
questdes presentes e com implicagdes sociais, mostrou-se essencial abordar o ciberespaco,
uma vez que, atualmente, as pessoas desempenham as mais variadas atividades em
contextos digitais e virtuais. Considerando que os individuos também realizam praticas
letradas nesses ambientes, minha intengdo foi observar algumas ag¢oes que sdo desenvolvidas
dentro deles, nesse sentido.

O Orkut, sendo a rede social mais utilizada pelos brasileiros, mostrou-se um locus
rico para essa analise, demandando o entendimento da dindmica e funcionamento de suas
comunidades, ja que comporta praticas de leitura e escrita muito expressivas e intimamente
relacionadas ao contexto escolar. Investigando quatro de suas comunidades em especial
pude verificar como existe uma intensa producao textual nelas, destacando-se sobremaneira
a escrita de “redagdes”. Ademais, tais textos sdo revistos e até retextualizados por uma
gama de interlocutores que ndo so6 realizam agdes escriturais, como refletem e discutem
sobre o ato de escrever.

Assim, esta pesquisa pretende mostrar-se como um trabalho que contribua para
se pensar mais profundamente nas atividades de leitura e escrita propiciadas por essas novas
tecnologias, inclusive dentro do proprio ensino escolar, convertendo-se em um canal que
suscite discussdes também em tal nivel. Nao se trata, porém, de enaltecer as praticas letradas
existentes no ciberespago considerando-as inovadoras, mas de realmente refletir acerca
da existéncia de tais agdes no universo virtual e instigar a investigacao delas a fim de
compreendé-las melhor e pensar quais os seus efeitos e possibilidades para o ensino-
-aprendizagem. Inegavelmente, ha construg¢do de conhecimento coletivo e individual nas
comunidades do Orkut analisadas, mas a questdo que emerge ¢ se esse conhecimento ¢
novo ou apenas a reproduc¢do de tudo o que a escola e os professores ja vém realizando
durante muito tempo?
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Abstract: The 1970s he constructivist conception began to appear in academic articlesand also
the time the process of democratizing access to education started, what was demonstrated by
the fact of lower class students attending school. In the subsequent decades — 80s and 90s — the
constructivist ideas were gradually developed in academic discussions on literacy and increased
their influence on official proposals for teaching and didactic manuals. The aim of this paper is
to present the results of a research which observed the development of constructivist proposals
in Brazil, in the discussions on literacy, and their impact and evolution in teaching materials.

Keywords: analysis of discourse; literacy; didactic books; constructivism.

Resumo: A década de 70 do século XX' foi 0 momento em que a concepgdo construtivista
comecgou a surgir em artigos académicos, no Brasil, e, também, o momento em que ocorreu o
processo de democratizagdo do acesso ao ensino, quando os alunos das camadas menos favorecidas
da populagdo passaram a frequentar a escola. Nas duas décadas posteriores — 80 e 90 —, as
ideias construtivistas foram gradualmente desenvolvidas em discussdes académicas sobre
alfabetizacdo e ampliaram suas influéncias sobre propostas oficiais para o ensino € em manuais
didaticos. O objetivo deste trabalho ¢ apresentar os resultados de uma pesquisa que observou o
desenvolvimento das propostas construtivistas no Brasil, nas discussdes sobre alfabetizagdo, e
seu impacto e evolucao nos materiais pedagogicos.

Palavras-chave: analise do discurso; alfabetizacdo; livros didaticos; construtivismo.

Introduciao

Segundo Mortatti (2000), no inicio da década de 80 comegaram a surgir resultados
de pesquisas, em programas de pos-graduacdo ou em orgdos governamentais, referentes
aos livros didaticos. Essas pesquisas apontavam, em alguns livros, um carater ideologico
e alguns procedimentos conservadores. Ainda de acordo com a autora, essas denuncias,
somadas as novas questdes conceituais sobre o processo de ensino e de aprendizagem (o
surgimento da concepcao construtivista), ocasionaram a criacdo do Programa Nacional
do Livro didatico (PNLD),? com a Legislacdo do Livro Didatico, em 1985. A partir de
entdo, os professores passaram a escolher os livros em uma lista pré-determinada na base
dessa regulamentacao legal.

! Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de iniciagao cientifica realizada na Faculdade de Educagao
da USP nos anos de 2008/2009.

2 O primeiro programa sobre livros didaticos surgiu em 1929 com o nome de Instituto Nacional do Livro Didatico
(INL) e foi sofrendo reformulacdes até o decreto 9.542, de 19/8/1985, quando passa a se chamar PNDL.
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Desde entdo, o Ministério da Educagdo (MEC) criou varias comissoes para a avaliagao
dos livros didaticos na busca de uma melhor qualidade. Nao obstante, Bittencourt (1993)
observa que esse processo, ao longo dos anos, tem sido lento, confrontando, por vezes,
interesses editoriais que nada tem a ver com as novas orientagdes de ensino, visto que
o livro se tornou um bem de consumo. As diversas pesquisas sobre o livro no Ensino
Fundamental no Brasil, como em outros paises, t€m mostrado como o livro passou a ser o
principal controlador do curriculo. Os professores o utilizam como instrumento principal
que orienta o conteudo a ser ministrado, a sequéncia desses conteudos, as atividades de
aprendizagem e a avaliacao.

Um acontecimento histérico importante, que contribuiu para que ocorressem
mudangas nesse material, na década de 80, foi quando a populagdo do pais uniu-se em
busca de um mesmo ideal: a redemocratizacdo do Brasil. Foi naquele periodo, afirma
Mortatti, que os autores de livros didaticos e as editoras passaram a incorporar, nos
materiais, o novo “método”: “passam a reorganizar e revitalizar esse instrumento de
ensino, conferindo-lhes atualidade, mediante a adequacdo ao novo discurso ¢ ao clima de
democratiza¢do” (2000, p. 283).

Em meio as novas exigéncias, necessarias em uma sociedade democratica, algumas
leis foram formuladas em prol da educagao e referidas na nova constituicao da Republica de
1988, na reformulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em que a Lei 5.692/71
foi atualizada na Lei 9.394/96.

Entdo, de acordo com a LDB/1996 - que determina que o curriculo do Ensino
Fundamental deve ser formulado de acordo com uma base nacional fixa comum e que
deve conter matérias que variam conforme as especificidades de cada regido — foram
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997. Com isso, foi realizada
a reforma curricular nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa reforma apontava a
necessidade de que os novos livros didaticos correspondessem as exigéncias atuais, isto €,
que fossem adequados para uma educagdo do século XXI, no qual se privilegia o conhecimento,
os valores, as capacidades de resolver problemas — aprender e apreender — e em que se fazem
necessarios dois elementos essenciais: a alfabetizagdo cientifica e a tecnologica.

Essas constatagdes revelam que, na atual perspectiva, o livro didatico ndo pode
continuar como Unica fonte de conhecimentos (por vezes equivocados), transmitidos pelo
professor para serem memorizados e repetidos pelos alunos. Nesse sentido, com a andlise
realizada neste trabalho, temos o objetivo de contribuir para alterar essa realidade. Assim,
definidos os objetivos de ensino, o livro didatico, longe de ser uma unica referéncia de acesso
ao contetdo disciplinar da escola, tem que ser um recurso de sabedoria, capaz de orientar
os processos do desenvolvimento da personalidade das criangas (BITTENCOURT, 1993).

Durante a analise dos dados, indicios foram localizados e hipdteses foram
formuladas, partindo do principio de que os manuais didaticos, corpus da pesquisa,
constituem-se discursivamente. Sendo assim, a investigacao se fundamentou em principios
de andlise do discurso de linha francesa (ORLANDI, 2007), uma vez que considera o
sujeito e a sua historia; considera também os processos e as condi¢des de producdo da
linguagem com base na relacdo entre a lingua, os sujeitos que falam e os efeitos que
produzem seu dizer, ou seja, considera-se a relacdo existente entre a produg@o da linguagem
e a sua exterioridade.
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Direcionando-se por esta perspectiva tedrica, buscou-se, entdo, observar as relagoes
existentes entre os fatos discursivos encontrados nos materiais didaticos e o contexto
historico, ou melhor, as situagdes politicas, econdmicas e sociais dos periodos em que
a pesquisa se deteve — décadas de 70, 80 e 90.> Verificou-se que ocorreram entre esses
periodos, nos materiais didaticos, mudangas, a principio, sutis, e, no avancar das décadas,
mudangcas bruscas. No entanto, entre os espacos de tempo, houve permanéncias, semelhangas,
diferengas e continuidades.

Foi diante dessas descobertas que a analise da pesquisa encontrou-se com a perspectiva
teorica presente nos estudos de Maingueneau (2007) sobre o primado do interdiscurso.

Fundamentacao tedrica

A pesquisa se fundamentou no pressuposto de que € no interior de um campo
discursivo que o discurso se constitui de forma a deixar-se descrever em termos de operacdes
regulares sobre formagdes discursivas ja existentes. Dessa forma, trabalhou-se com a
hipotese do primado do interdiscurso.

Maingueneau (2007) afirma que em um discurso, quando ¢ necessario enfrentar a
heterogeneidade enunciativa, faz-se necessario diferenciar duas formas, segundo as quais
a presenca do Outro se constitui: a heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade constitutiva.

Desse modo, a primeira pode ser delimitada através das autocorrecdes, das palavras
entre aspas e das proprias citagdes. Porém, a segunda ndo deixa marcas visiveis, pois as
palavras e os enunciados de outros estdo tdo intimamente ligados aos textos, que ndo podem
ser apreendidos por uma abordagem linguistica literal.

Para o autor, o termo denominado campo discursivo precisa ser entendido como
um conjunto de formagdes discursivas que se encontram em concorréncias delimitadas
reciprocamente em uma regido determinada do universo discursivo. Essa concorréncia
deve ser entendida de maneira mais ampla, pois inclui, também, o confronto aberto quanto
a alianca: neutralidade aparente entre os discursos que possuem a mesma fungdo social
e divergem sobre o modo pelo qual ela deve ser preenchida. Esse recorte de campos ¢
necessario, porque permite abrir multiplas redes de trocas.

Para poder avangar na analise ¢ preciso, entdo, isolar, no campo, espagos discursivos,
subconjuntos de formagdes discursivas, que se julgam relevantes para coloca-los em relacao
aos propositos do analista. Assim, reconhecer esse tipo de primado do interdiscurso ¢
incitar a construir um sistema, no qual a defini¢do da rede semantica que circunscreve a
especificidade de um discurso coincide com definicao das relagdes desse discurso com o
seu Outro.

As restrigdes realizadas, para andlise da pesquisa, resultaram das hipdteses que
foram elaboradas em func¢do dos textos dos autores apresentados neste trabalho, e suas
relagdes com o contexto historico em que foram produzidos. Essas relagdes serdo observadas
no decorrer deste texto em busca de suporte que confirme como se deu o processo de
constituicao da concepgao construtivista no pais para o tratamento de questoes de alfabetizagao.

3 Apesar de a pesquisa ter se detido nessas trés épocas, neste trabalho trataremos, mais especificamente, da
década de setenta, embora, em alguns momentos do texto, tenhamos que mencionar alguns achados dos
outros periodos.
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E possivel afirmar, desde j, que foram encontrados e caracterizados determinados tipos
de relacdo entre discursos.

A metodologia de pesquisa fundamentou-se no paradigma indiciario, que possibilita
trabalhar com base em pistas, indicios, e elaborar hipoteses a partir da analise de elementos
encontrados em um determinado material (ABAURRE; FIAD; MAYRINK-SABINSON,
2001). Assim, foi possivel buscar, nos materiais didaticos, dados que indiciaram diferentes
visdes sobre concepgdes de ensino.

O corpus foi constituido de materiais didaticos (livros didaticos e cartilhas) que compdem
o acervo do Projeto Livres, depositado na biblioteca da Faculdade de Educagdo da USP.

Foram analisados 79 exemplares, entre livros e cartilhas; foi possivel perceber
diferentes concepgdes de ensino para a alfabetiza¢do nesses materiais, em todos os periodos
em que a pesquisa se deteve (décadas de 70, 80 e 90).

Os pressupostos da concepc¢ao construtivista

Maingueneau (2007) anuncia que, para Foucault, o discurso ¢ um conjunto de
enunciados que se apoiam na mesma formagao discursiva, a qual ¢ constituida de enunciados
limitados em sua quantidade, sendo, por isso, possivel definir para eles um conjunto de
condi¢Oes para a sua existéncia; por isso, propde Maingueneau, a existéncia de um sistema de
restrigdes para uma boa formacao semantica (formagao discursiva), e a constitui¢ao de um
conjunto de enunciados produzidos de acordo com esse sistema (superficie discursiva).
O sistema de restrigdes semanticas, tal como o concebe o autor, define um conjunto de
enunciados gramaticais que fazem com que um enunciado seja parte de um determinado
discurso. Foi possivel encontrar, nos livros didaticos, alguns dos principios construtivistas
que permitem aos autores se inscreverem nessa posicao discursiva, qual seja, a de produtores
de manuais didaticos que se filiem, de um modo ou de outro, ao construtivismo.

Com relagdo a concepgao construtivista, Neira (2004) considera que ela se fundamenta
nos estudos piagetianos, segundo os quais a realidade deve ser construida pelos sujeitos
que, ao agirem sobre os objetos, conhecimentos, descobrem, progressivamente, que as
propriedades destes objetos sdo manifestadas a eles. Isso acontece em decorréncia da
resisténcia que esses objetos oferecem a reagao desses sujeitos. Ou seja, que nos processos
de ensino e de aprendizagem ha transformagdes tanto dos objetos quanto dos sujeitos ao
agirem sobre os mesmos. Nesse sentido, enaltece-se a importancia da a¢do do sujeito
sobre o objeto, para o conhecimento, pois € a partir dessa atuacdo que a crianca vai
estabelecendo as propriedades desses objetos e assim constroi as suas caracteristicas em
sua relacdo com o mundo.

No que se refere a lingua escrita, Emilia Ferreiro, em trabalho conjunto com Ana
Teberosky, iniciou estudos partindo das concepgdes piagetianas. Sua principal obra,
A Psicogénese da Lingua Escrita, foi traduzida no Brasil na década de 80. Entdo, de
forma original, do ponto de vista tedrico, o trabalho dessa autora resgata os pressupostos
epistemologicos centrais da teoria de Jean Piaget, para aplica-los a analise do aprendizado
da lingua escrita.

Dentro do que Maingueneau chama de sistemas de restri¢des, podemos mencionar os
principais pressupostos da concepcao construtivista (o aluno ¢ um sujeito ativo na construcao
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do seu conhecimento; a importancia da valorizagdo dos conhecimentos prévios do mesmo
e a importancia de uma aprendizagem significativa), na alfabetizacdo. Esses pressupostos
foram construidos a partir das decorrentes interpretagdes dos estudos de Emilia Ferreiro,
em virtude da nova concepcao, apresentada por ela, sobre como ocorre a aprendizagem
no individuo.

Os estudos de Ferreiro (1986) mostram que as criangas (que participaram da sua
pesquisa), ainda muito pequenas, ja t€ém algumas hipdteses sobre a linguagem escrita, ou
seja, sobre a representacdo alfabética da linguagem — o objeto. A partir de entdo, passou-se a
se considerar a valorizagdo dos conhecimentos prévios das criangas, além da sua participacao
ativa no processo de ensino e aprendizagem.

O ensino significativo seria resultante de uma aprendizagem concebida com base
nesses pressupostos (o sujeito ativo na construcio de seu conhecimento e a valoriza¢ao
de seus conhecimentos prévios). Pode-se dizer, em virtude dessas revelagdes, que esses
pressupostos fazem parte do sistema de restrigdes do discurso construtivista, ou melhor,
que eles fazem parte, entre outros, das condi¢des necessarias para que um determinado
discurso se inscreva nessa formagao discursiva. A aquisi¢ao desse conjunto de restri¢cdes
permite que um enunciador se inscreva em uma posicao, pois da a ele uma determinada
competéncia discursiva. Essa competéncia permite elucidar, um pouco, a relacio existente
entre a articulagdo do discurso e a capacidade dos sujeitos de interpretar e produzir enunciados
que decorrem de uma dada formacao discursiva.

O contexto historico

A relacio entre o discurso e sua exterioridade

A andlise dos dados, como ja mencionado, foi ao encontro dos estudos de Maingueneau
(2007). Como o foco da analise passou a ser o interdiscurso, a unidade de analise ndo sera
o discurso, mas um espago de trocas entre varios discursos convenientemente escolhidos.*
O interdiscurso, afirma o autor, ¢ regido por um sistema de “restri¢cdes globais” na medida
em que o discurso, fundamentado nesse principio, ndo ¢ apreendido privilegiando um ou
mais de seus planos, mas, ao contrario, todos os planos sdo integrados, incluindo-se os
recursos de linguagem (temas, vocabulario, titulos, modos de enunciagdo, etc.), tanto na
ordem do enunciado quanto da enunciagdo.

Maingueneau (2007) anuncia que a passagem de um discurso a outro acompanha
uma mudanga na estrutura e no funcionamento dos grupos que gerem esses discursos. O
autor afirma que essa mudanca pode ser, também, analisada através do sistema de restrigdes
do discurso que se conecta com o universo discursivo. Desse modo, ainda de acordo
com o autor, evidenciar que a mudanga de uma denominagdo discursiva num campo ¢é
acompanhada de uma mudanca correlativa nos espagos institucionais, e, além disso, que
essa mudanga pode ser pensada em termos de uma semantica global, significa que ndo
hé transformagao gradual dos enunciadores de um discurso em enunciadores de um outro
discurso, que passaria por uma série de micro-evolugdes; mas, sim, a substituicdo do
conjunto de uma populagdo de enunciadores, de uma rede de difusdo de um certo tipo por

4 Neste trabalho, mais especificamente, o espago de troca a ser analisado é o espago entre o discurso
construtivista e o discurso tradicional.
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outros. Nesse sentido, observaremos alguns acontecimentos e questdes que favoreceram
para que houvesse a passagem do discurso tradicional — da década de 70 —, para o discurso
construtivista — da década de 90 (quando, nos livros didaticos, os autores se declaram
construtivistas).

No decorrer da pesquisa, descobriu-se que a década de 70, em um primeiro
momento escolhida, apenas, para se tentar caracterizar os momentos iniciais da constitui¢ao
da concepg¢ao construtivista para o tratamento da alfabetizagdo, foi um periodo marcante,
pois foi a partir daquela época que comecaram a se desenvolver os acontecimentos que
permitiram, mais tarde, na década de 90, a apropriagdo da concepgao construtivista pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Na década de 70, houve uma mudanga brusca, nas
estruturas sociais ¢ economicas, com a democratizagdo do ensino. Essa mudanca afetou,
sobretudo, a institui¢do escolar e, por consequéncia, 0 ensino.

A democratizag¢io do ensino

De acordo com Geraldi (1993), a democratizagdo do ensino, na década de 70,
aconteceu sem que houvesse uma boa preparacdo dos profissionais do ensino e das
instituicdes que iriam receber os novos alunos. Estes, advindos das camadas menos
privilegiadas da populagdo, encontraram nos processos de ensino e de aprendizagem
muitas dificuldades, que produziram o fracasso escolar de muitas dessas criangas. As
dificuldades de aprendizagem dos alunos foram acentuadas, segundo alguns autores, por
culpa de um ensino dito “tradicional”. Entdo, a escola, o ensino e os professores foram
considerados corresponsaveis pelo fracasso escolar daqueles alunos.

Outra critica, direcionada ao ensino, se fez em relacdo a valorizagdo da norma
padrdo, ensinada na escola. Essa norma, de certo modo, dificultava, também, a aprendizagem
dos alunos, pois estes, advindos de regides distintas, traziam consigo as marcas do seu
contexto social, portanto sua fala — dialeto —, a qual se diferenciava, em muito, daquela
ensinada no ambiente escolar ( SOARES, 1997).

A educac¢iao como finalidade de promocio do desenvolvimento econéomico do pais

De acordo com Mortatti (2000), a partir do inicio da década de 1980, a tradigdo de
se usar um método para a alfabetizagdo passou a ser sistematicamente questionada; isso
ocorreu em virtude de novas urgéncias politicas e sociais, as quais trouxeram a necessidade
de novas propostas para/na educagdo. Essas novas urgéncias politicas e sociais surgiram
entre a segunda metade da década de 80 e comeco da década de 90, quando os paises da
América do Sul iniciaram um processo de (re)constru¢do das democracias. Foi naquele
momento que também se iniciou o debate sobre os interesses pelos problemas educativos.
No periodo anterior houve pouco crescimento da economia, uma vez que as politicas de
ajustes fiscais e a representacdo politica haviam provocado o baixo investimento na
educacgdo na regido.

Nesse contexto a educagdo era percebida como um direito e como um meio para
alcangar esse direito. Colocada a educagdo nesse patamar, algumas medidas politicas
tiveram que ser formuladas com intuito de melhorar a qualidade do ensino, como a
re-laboracdo na LDB (Lei 9.394/96), em 1996, que elevou a formagao do professor das
séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que ela se daria em universidades e em institutos
superiores de educacdo, nas licenciaturas € em cursos normais superiores. Assim, a educacao

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 509-523, mai-ago 2011 514



basica passou a ser concebida como uma pré-condi¢do para cidadania, devendo ser orientada
pelos principios de gestdo democratica, do financiamento do ensino publico e da valorizacao
profissional dos/as trabalhadores/as compondo, dessa forma, o quadro de uma educagao
de qualidade (DUTRA, 2003).

Uma mudanca politica versus uma mudanca na instituicio escolar

Da democratizacao do ensino ao fracasso escolar, das criticas a forma tradicional
de ensino (comparadas as novas ideias advindas da apropriacdo de outros discursos
pedagogicos) as novas politicas — novas leis (Constitui¢do da Republica em 1988, da
re-estruturacdo da LDB a adog@o da concepgao construtivista nos Pardmetros Curriculares
Brasileiros (PCN) em 1997), confirmam-se as palavras expressas por Mortatti (2000),
quando a autora afirma que os sentidos da alfabetiza¢do, educa¢do, mudam de acordo
com o seu contexto social, pois houve uma mudanga no pais com reabertura politica — fim
da ditadura —, com isso, “todos” os cidaddos brasileiros ganharam voz, ou seja, o direito
de exercer sua plena cidadania quer seja com o direito ao voto (a partir de entdo, o povo
tinha participag¢do na escolha de seus governantes), ou com as manifestacdes populares
— greves, ou com o direito a liberdade de imprensa. Além disso, os valores sociais e
econdmicos da educagdo caracterizada como a condi¢do que determina, entre outros, o
maior ou menor acesso a ela, o indice de desenvolvimento humano do pais (IDH), foram
fatores importantes para valorizando da educagdo escolar no Brasil. Conclui-se entdo
que, ndo sO, apenas, para atender os direitos da nacdo, agora livre, faz-se necessario
uma reformulagdo na escola onde o aluno, como “futuro” cidaddo, possa se manifestar,
ou melhor, ele ¢ um sujeito ativo na constru¢do de seu conhecimento e pode utilizar seus
conhecimentos prévios na constru¢cdo do mesmo. Nao obstante, ele precisa ter o direito
a se manifestar — falar (pelos indicios, pratica ndo recorrente na escola “tradicional”) —,
porque assim, no futuro; terd (gracas a sua formacgao) a condicdo de exercer sua plena
cidadania, agora possivel em uma sociedade democratica, por isso a necessidade da construgao
de uma escola também democratica:

na sociedade democratica, ao contrario do que ocorre nos regimes autoritarios, 0 processo
educacional ndo pode ser instrumento para a imposi¢ao, por parte do governo, de um
projeto de sociedade e de nag@o. Tal projeto deve resultar do proprio processo democratico,
nas suas dimensdes mais amplas, envolvendo a contraposi¢do de diferentes interesses
e a negociacdo politica necessaria para encontrar solu¢des para os conflitos sociais
(BRASIL, 1997).

Uma mudanca de discurso, uma mudanga na institui¢do escolar, uma mudanca
dos enunciadores

Os primeiros materiais didaticos foram frutos dos resultados de experiéncias pessoais
bem-sucedidas de seus autores, ou seja, professores formados pelo magistério. Estes,
por terem conseguido bons resultados no processo de alfabetizagdo, passaram a divulgar
seus “métodos” em materiais destinados para essa finalidade — alfabetizar. De acordo
com Cagliari (2007), supunha-se que seu método, fruto daquelas experiéncias individuais,
servia para todo tipo de aluno, em todos os lugares e em todas as situagdes de ensino e de
aprendizagem. Nesse sentido, os discursos presentes, nas primeiras cartilhas, eram enunciados
pelos professores com formagdo no nivel de magistério. O discurso construtivista surgiu
da academia, dos resultados de pesquisas académicas, portanto divulgados pelos académicos.
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Houve entdo uma mudanga de discurso — do tradicional ao construtivista —, uma mudanga
na estrutura, na instituicdo, ¢ uma mudanga de enunciadores do discurso.

Acredita-se que no desenrolar desses acontecimentos, no espaco interdiscursivo,
o discurso construtivista foi se constituindo. Mais precisamente entre as décadas de 70 a
90, uma vez que, nos materiais didaticos, foi possivel encontrar indicios dos pressupostos
construtivistas, na década de 70, e, entre a década de 80 a 90, os pressupostos construtivistas,
sempre em situacdes de conflito entre o discurso “novo” e o discurso dito “tradicional”,
uma vez que em todos os momentos em que foi realizada a andlise dos materiais (décadas
de 80 e 90) foi possivel encontrar diversos livros com concepgdes de ensino diferentes,
assim como visoes de ensino distintas dentro de um mesmo material. Por isso, as reflexdes
foram feitas acerca do que prevalecesse na maioria dos materiais, daquilo que foi fundamental
para os objetivos da pesquisa.

Foi somente na década de 90 que a concepcao construtivista foi assumida como
parametro nacional para o ensino. Desse modo, essa concepgao foi assumida com a finalidade
de “desmetodizar” o ensino e, assim, proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa.
Com isso, postulava-se que haveria um melhor aprendizado e, por consequéncia, o fim
do fracasso escolar.

As caracteristicas dos principios de analise do discurso de linha francesa, nos
quais a pesquisa se fundamentou, concebem a linguagem como mediagdo necessaria entre
o homem e a realidade natural e social. Essa mediacao, que ¢ o discurso, torna possivel
tanto a permanéncia quanto o deslocamento e a transformacao do homem e da realidade
em que vive. Nesse sentido, o trabalho simbolico do discurso esta na base da producdo da
existéncia humana. A andlise do discurso ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producao de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos,
seja enquanto membros de uma determinada sociedade (ORLANDI, 2007). Dai, a importancia
de se considerarem os processos de producio da linguagem. Essa consideragdo deve acontecer
pela analise realizada entre a relag@o estabelecida pela lingua, com os sujeitos que a falam
e as situacdes em se produz o seu dizer. Por isso, a necessidade, para a analise do discurso,
de encontrar as regularidades da linguagem em sua producao de relacionar a linguagem
com a sua exterioridade.

O direcionamento, na andalise de dados, pela linha da analise do discurso, permitiu
que, ao relacionar o discurso com a sua exterioridade, se encontrasse um conjunto de elementos
— condigdes — que justificava a divulgacao da concepgdo construtivista, na década de 80 e
a sua apropriagdo como parametro nacional (PCNs) na década de 90.

A emergéncia de concep¢des construtivistas nos discursos
sobre alfabetizacgao

Na década de 70, na maioria dos livros, aparecem personagens (figuras, desenhos,
com os quais estdo enredadas as histdrias) —, no inicio dos livros, das cartilhas, na apresentagao

e nas paginas seguintes; eles estdo presentes, nos textos, em situacdes e acdes variadas,
proximas a agdes e situacdes humanas infantis. No decorrer da trajetoria do aparecimento
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do construtivismo, nos materiais, o uso de personagens tera um papel fundamental na
constituicdo da concepgdo construtivista.’

Nos materiais da década de 70, as agdes desses personagens sdo compativeis com
as que a maioria das criangas faz dentro de um contexto sociocultural, como a escola e
a familia. Essas constata¢des permitem fazer uma analise em documento oficial, como o
Parecer 853/71, que expde detalhadamente os pressupostos nos quais deveriam se assentar as
organizagdes curriculares. Essa analise € possivel, porque, em Vasconcelos (1996), encontra-se
a afirmacdo de que a teoria psicogenética de Jean Piaget, pela qual se construiu a concepgao
construtivista, se encontrava em documentos oficiais ja na década de 70, como no parecer ha
pouco citado. A partir dessa afirmagdo procurou-se encontrar indicios que evidenciassem a
presenca de elementos construtivistas nos livros didaticos. Os autores desses livros, na década
de 70, tinham como preocupagdo que a aprendizagem, na alfabetiza¢do, fosse contextualizada;
para tanto, serviram-se da utilizagdo de personagens, os quais viviam nas paginas dos
livros agdes compativeis com as de uma crianga. Essas acdes ocorriam em ambientes
bem definidos: na escola, na familia e com os amigos. Assim, enfatiza-se a importancia
do ambiente cultural de cada personagem, e, por consequéncia, de cada crianga, pois esta,
segundo os autores, iria se identificar com aqueles personagens.

Em estudo realizado por Correia (2003), a mente humana ¢ designada como sendo
um conceito principal que sofre interinfluéncias do meio social; a autora revela que essa
designacdo ¢ postulada, porque a cultura tem um papel central na constitui¢ao e funcionamento
da mente humana.

A relevancia dos apontamentos dessa autora, para andlise da pesquisa, estd na
sua referéncia aos estudos de Jerome Bruner,® que aponta a importancia da cultura como
fornecedora de simbolos para os seres humanos. Este afirma que as pessoas se constituem
com a soma dos resultados do processo de construcao de significados que sdo realizados
com o auxilio da cultura. Os estudos desse autor apresentam uma semelhanga com conceitos
de Jean Piaget, que formulou concepgdes denominadas construtivistas. Essa semelhanca
se da com a consideragdo da maturacdo e da intera¢dao do sujeito no centro do processo
de desenvolvimento — formagao da pessoa —, ou seja, a acentuacao do carater contextual
dos fatos psicologicos. Para Bruner, o desenvolvimento cognitivo sera tanto mais rapido
quando maior for o acesso da pessoa ao meio cultural rico e estimulante. Nesse ambiente,
a linguagem tem um papel amplificador das competéncias cognitivas da crianga, pois a
ajuda a ter uma maior interacdo com o meio social.

Os estudos de Bruner podem, também, ter influenciado nos modos da formulacao
da concepcao de ensino que aparece nos livros didaticos na década de 70. Esses estudos
irlam ao encontro de uma concepg¢do de ensino que almejasse destacar a importancia do
ambiente cultural no processo de ensino e aprendizagem. Postula-se, entdo, que essa concepgao
almejada foi construida com entrelagamento dos conceitos contextualizagao/significado a
utiliza¢do de personagens inspirados na realidade da vida infantil. Desse modo, o ensino
projetado seria realizado dentro de um processo de contextualizagdo, valorizando, assim,
a importancia da vida socializada, imersa dentro de uma cultura, a qual daria subsidios

5 Essa questdo sera elucidada no decorrer do texto.

¢ A importancia da referéncia a esse autor esta no fato de que seus estudos sdo apontados nos Guias Curriculares
de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo, de 1975. Essa proposta curricular foi revisada segundo as
indicagoes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971.
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simbolicos importantes para a formagdo de um individuo, como aponta Bruner. Como
Piaget,” Jerome Bruner também procurou tipificar o desenvolvimento cognitivo em etapas:
de que a crianca para definir coisas tem que apontar as propriedades definidoras de suas
ideias, do que ¢ representacdo; do que significa transladar a experiéncia anterior em um
modelo de mundo.

Na década de 70, nos materiais didaticos, os personagens — desenhos — frequentam
ambientes diversos: na escola ou no espago familiar. Nesses espacos, a crianga se desenvolve:
aprende, descobre e brinca (ela participa de muitas aventuras) € o ambiente tem um papel
fundamental para que esses movimentos acontegam. Acredita-se que esse recurso seja
j4 um indicio do surgimento da concepg¢do construtivista, ou seja, da preocupacio dos
autores com um ensino que procure promover o desenvolvimento das criangas — que elas
avancem de uma fase a outra. Pois, como foi aqui mencionado, o trabalho de Bruner ¢
muito semelhante, em alguns aspectos, ao trabalho de Piaget, j& que ambos mencionam
que a crianca passa por fases durante o seu desenvolvimento. Na década de 70, o espago
onde a crianga transita ¢ visto como essencial para o seu desenvolvimento. Desse modo,
verifica-se que houve uma certa apropriagao dos estudos de Bruner, com relagio ao pressuposto
da importancia da cultura e as fases de desenvolvimento da crianca.

Apesar das constatagdes, ha pouco mencionadas, da presenga de alguns indicios
de concepcdes construtivistas, com relagdo a escrita, as atividades, em geral, constituem
copias de palavras ja escritas ou de exercicios para completar as letras que faltam a elas.
Nesse momento, o ensino da escrita era concebido como treino e memorizagao, pois 0s
materiais datados da década de 70 se subdividem em duas vertentes de ensino: cartilhas
para ensino de escrita e leitura, e cartilhas apenas para leitura. As primeiras estdo baseadas
no ensino com o método sintético (silabagdo, fonico e de soletragdao). Nos materiais
analisados, estavam presentes, apenas, os métodos da soletracdo e de silabacao:* no primeiro,
parte-se do nome das letras; e, no segundo, da emiss@o dos nomes das silabas. Em ambos
os métodos, ha uma hierarquia estabelecida no ensino: num primeiro momento se apresentam
as vogais; em seguida, as outras letras do alfabeto; dessa apresentacdo, ensinam-se as
silabas, e, destas, as frases. No ensino por silabagdo, segue-se 0 mesmo caminho, porém
parte-se das silabas, que sdo ensinadas de pagina em pagina, assim como a sua familia
(familia silabica). Desse modo, estabelece-se uma ordem de dificuldades no ensino.

Com relagdo ao segundo modelo de livros — de leitura —, estes possuem textos
com palavras repetidas para que assim a criangca memorize tais palavras, e sdo baseados
no método analitico: o ensino se inicia da parte para o todo, para num segundo momento
proceder a uma analise de suas partes. Um ponto que chama a atengdo, nesses materiais, ¢
que todos os livros, neste momento histdrico, t€ém em comum a presenga de personagens.

O fato de que, na metade da década de 70, comecaram a surgir indicios da concepgao
construtivista mostra que outras concepc¢des foram surgindo, mostra que novas ideias
estavam circulando entre um discurso e outro. Essas ideias, como a de Bruner, foram
consolidadas na década de 90. Isso significa, em termos de génese, que esses discursos

7 Segundo Piaget, os individuos passam por quatro estagios de desenvolvimento cognitivo: sensorio-motor
(de 0 a 2 anos); o pré-operatdrio (de 2 a 7 anos); operagdes concretas (de 7 all anos) e operatdrio formal
(dos 12 em diante).

8 Embora houvesse uma preocupac@o em se enfatizar o som das letras, que ¢ caracteristica do método fonico
(nesse método, parte-se dos sons correspondentes as letras).

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 509-523, mai-ago 2011 518



ndo se constituiram de forma independente uns dos outros, para que, em um segundo
momento, fossem estabelecidas relagdes entre eles, mas que as suas constituigdes se deram
de forma regulada no interior de um interdiscurso.

A analise dos materiais revelou a trajetoria da no¢ao de construtivismo, elaborada
progressivamente, desde a década de 70, com base no uso de personagens que viviam
acoes dentro de contextos sociais compativeis com os de uma crianga. Esses personagens
tém nomes, amigos, vao a escola, brincam e fazem travessuras. Na apropriacdo da
concepcao construtivista por livros didaticos, na década de 90, os alunos se tornam
personagens, pois ¢ a sua realidade que ¢ requerida nas atividades de escrita. Assim, o
construtivismo se constitui na relagao significado/contexto social, segundo a qual o primeiro
¢ conquistado com a evocagao do segundo e vice-versa.

A concepc¢io construtivista

A partir de 1995, ¢ possivel encontrar uma grande mudanca nos materiais didaticos,
mudanga que, nos livros das décadas de 80 e inicio de 90, aparece ainda de forma
timida. Somente a partir de meados da década de 90, e de forma progressiva, comegam
a alterar-se, nos livros, as concepg¢des de ensino, de escrita e, principalmente, de sujeito,
o qual participa de forma ativa no processo de aprendizado. Isso acontece através do
imbricamento da nogao de significado e contexto social. Esse imbricamento faz do aluno
o personagem principal nas atividades de escrita, porque sua vida ¢ requerida pelos livros
de alfabetizagao.

Nos materiais do final da década de 90, nas atividades de escrita, o aluno pode
escrever livremente e assim elaborar hipoteses de escritas. Estas sdo enfatizadas pelos
autores dos livros, pois afirmam que os professores devem deixar a crianga escrever livremente.
Acrescenta-se ainda que, em outras atividades, os alunos fazem pesquisas sobre a sua
vida: sobre quando nasceu, sobre sua familia, sobre origem do seu nome, sobre amigos e
sobre situagdes vivenciadas na sala de aula.

Nesse sentido, na década de 90, ¢ a vida do aluno que vai parar nas paginas dos
livros didaticos, que outrora pertenciam aos personagens na década de 70. Assim, a concepgao
construtivista foi se constituindo com a intervengao de diferentes discursos sobre como
deveria se proceder no processo ensino e aprendizagem.’ Na década de 90, esses discursos
aparecem imbricados na concepcao construtivista, quando o aluno ¢ o personagem central
nas atividades de escritas. Em muitos livros, a partir dos textos, ¢ proposta a crianga que
formule sentidos ou partes diferentes daqueles presentes nos textos, além de se perguntar
a opinido dos alunos sobre determinado fato. As atividades sdo relacionadas a acontecimentos
reais, embora aparecam contos ¢ historias tradicionais, de diferentes géneros textuais.

% Os discursos aqui mencionados sdo: na década de 70, o discurso de Bruner que foi fundamental para constitui¢ao
dos personagens, 0s quais estavam sempre imersos em sua cultura social (neste caso, na escola e na familia), onde se
mostrava a importancia, para o desenvolvimento, de frequentar esses espacos; na década de 80, o discurso bakhtiniano
(de forma indireta, ovacionado nas vozes dos académicos), e o discurso vigostikiniano, trouxeram uma mudanca
significativa para o ensino: a importancia do outro nesse processo. Desses discursos, o primeiro, contribuiu para
que mudasse a concep¢ao de linguagem e por consequéncia de texto, o que proporcionou, naquele momento, uma
reestruturagdo nas atividades de escritas e nos textos dos materiais didaticos; o segundo alertou para a importancia
da aprendizagem mutua — da interacdo —, importante em um ambiente rico em diversidade humana como a escola;
na década de 90, os estudos sobre letramento contribuiram para que novos géneros textuais aparecessem nos livros.
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No entanto, em alguns livros, nos quais os elementos da concepcao construtivista
sdo mais perceptiveis, apesar de se trabalhar dentro dos principios descritos com base no
significado e na contextualizagdo, percebe-se que ha uma certa sistematizacao do ensino,
porque, apesar de se trabalhar com escritas contextualizadas (com nomes e fatos ligados
a realidade do aluno), estas sdo apresentadas estabelecendo-se uma ordem: sdo ensinados
os nomes, mas a partir deles estabelecem uma sequéncia no ensino das letras, das quais
se escrevem as palavras.

De acordo com Maingueneau (2007), quando se considera o espago discursivo
como uma rede de interacdo semantica, esse espaco define um processo de interincompreensao
generalizada, sendo que essa ¢ a condi¢do propria para que ocorram as diversas possibilidades
enunciativas: “por elas, ndo ha dissocia¢do entre o fato de enunciar em conformidade
com as regras de sua propria formagao discursiva e de “ndo compreender” o sentido dos
enunciados do Outro: sdo duas facetas do mesmo fendmeno. No modelo, isso se manifesta
no fato de que cada discurso ¢ delimitado por uma grade seméantica que, em um mesmo
movimento, funda o desentendimento reciproco (MAINGUENEAU, 2007, p. 103).

O ensino, quando realizado da forma como aparecem em alguns materiais, quando se
parte do ensino das letras, das silabas, das palavras, das frases ao texto, destoa, totalmente,
dos principios construtivistas, o qual intitula essa forma de ensinar como fragmentada.
A argumentagdo realizada, por alguns autores, seria de que um ensino realizado daquele
modo distancia-se da verdadeira forma de como se processa a aquisi¢@o da linguagem.

Que escrita ¢ essa que a crianga aprende na escola que faz com que ela “regrida” quando
escreve ou pensa? O que comprova que a escola ensina as criangas a repetirem e reproduzirem
palavras e nao frases feitas. A escola ensina palavras isoladas e frases sem sentido e ndo
trabalha com as criangas, no ano escolar da alfabetiza¢o: o “fluir do significado”, a estruturagdo
deliberada do discurso interior pela escritura. (SMOLKA, 1999, p. 69)

Além disso, na década de 90, em muitos materiais, apesar de os autores se declararem
construtivistas, aparecem, ainda, as familias silabicas, sem que elas tenham a mesma ligagao
com textos apresentados, como acontecia nos materiais da década de 70.

Maingueneau revela, ainda, que cada discurso possui um conjunto de semas que
se repartem em dois registros: os positivos (que sdo os reivindicados pelo discurso) e os
negativos (rejeitados pelo mesmo), e que, em cada posicao discursiva, um dispositivo
se associa fazendo com que os enunciados de seu Outro sejam interpretados, traduzidos
nas categorias de registros negativos de seu proprio sistema. Porém, esses enunciados
s6 podem ser entendidos no interior do fechamento semantico do intérprete. Entdo, para
constituir e preservar a sua identidade, no espaco discursivo, o discurso agente constroi
um simulacro do seu Outro:

Na concepgao tradicional de aprendizagem, ndo se apresenta a escrita como objeto sobre
qual se pode atuar, um objeto que é possivel modificar para tratar de compreendé-lo, e
sim como um objeto para ser contemplado e reproduzido fielmente (sonorizado fielmente
e copiado com igual fidelidade). (FERREIRO, 2007, p. 70)

Dentre os pressupostos da concepgao construtivista, estdo as afirmagdes de que o
aluno ¢ um sujeito ativo na constru¢do de seu conhecimento e, que mesmo antes de entrar
na escola, possui alguns conhecimentos prévios sobre a lingua escrita. Assim, ele precisa
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ter a possibilidade de refletir sobre as suas hipoteses, ou seja, durante o processo de ensino e
de aprendizagem, os conhecimentos prévios das criangas, como um sujeito ativo, devem ser
valorizados. Desse modo, as caracteristicas do ensino tradicional, citadas no trecho acima,
sdo tomadas como totalmente opostas a um ensino construtivista. Percebe-se que essas
caracteristicas fazem parte dos semas negativos (rejeitados por esse discurso): o discurso
construtivista traduz o seu Outro de acordo com aspectos negativos de seu proprio sistema.

Consideracoes finais

Noperiodoemqueapesquisase deteve—décadasde 70,80 e 90—, foram encontrados,
nas duas primeiras décadas, indicios da concepcao construtivista; na década de 90, constata-se
a consolidacao dessa concep¢ao em suas relagdes com o processo de alfabetizacdo. Nesse
ultimo periodo, os autores de livros didaticos ja se declaram construtivistas.

Descobriu-se, no andamento da pesquisa, que outros discursos participaram do
processo de constituicdo das relagdes entre construtivismo e ensino da escrita. Desse
modo, aos principios construtivistas tais como foram formulados por Piaget, na década
de 20, e, mais tarde, na década de 60, por Emilia Ferreiro, com relagdo a lingua escrita,
foram atribuidos outros sentidos, em consequéncia de sua relagdo com outros discursos.
Estes se mostraram necessarios para que houvesse uma intermediacdo entre propostas
tradicionais e a proposta construtivista. Assim, o construtivismo apareceu, em meados da
década de 90, com o aluno enquanto personagem: com a sua vida requerida nas atividades
de escrita, com a sua voz, nas respostas das mesmas atividades. Essas mudangas, somadas
as outras concepgdes veiculadas em outros discursos, fizeram com que, naquele periodo,
as atividades de ensino fossem contextualizadas, ou seja, fez com que os contetidos estivessem
relacionados ao contexto individual de cada aluno. Com isso, pode-se (se houver um
trabalho com as respostas das atividades) proporcionar um ambiente rico de trocas de
experiéncias e de culturas entre diferentes alunos.

A anélise dos dados apresentou questdes novas e velhas, como a importancia do
contexto historico — sobre o fato de o homem ser um ser social — e a importancia das
mudangas, das reestruturacdes, que as instituicdes e a sociedade sofrem em virtude das
apropriagdes de novos valores ou novas ideias. Essas questdes sdo essenciais para/na educagao,
para se entender que o conhecimento também se reconstrdi; portanto, ressaltam a relevancia
da reflexdo continua sobre o mesmo, ou seja, que ele ndo pode ser apresentado como
definido e absoluto, mas sim como uma heranca que estd sempre em construgdo e
reconstrucdo. Nesse caso, a andlise discursiva ¢ um componente fundamental para se
perceber esse movimento.

Houve, no decorrer das décadas, mudangas significativas nos materiais didaticos;
essas mudancgas foram necessarias @ medida que se percebia que as atividades de ensino
ndo mais atendiam as necessidades de aprendizagem dos alunos. Essas necessidades podem
surgir em qualquer momento, quando se trata de aprendizagem, visto que também estamos
em processo de constitui¢do, ou seja, que em nossas vidas, assim como na vida dos alunos,
acontecem fatos esperados e inesperados, que influem em nosso aprendizado — na nossa
percepcdo ou na nossa receptividade; portanto, nesse momento, € necessaria a mudanga
de procedimentos, em se tratando do ensino.
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Nesse sentido, a concepcao construtivista apresentava um conjunto de elementos
(em seu sistema de restricdes semanticas) que fazia com que ela fosse “perfeita” para o
momento em que foi adotada pelos documentos oficiais e inserida nas escolas. Outro fator
importante que merece ser destacado ¢ que muitos profissionais — professores — comegaram,
desde sua divulgacdo, década 80, a introduzir, na sua pratica de ensino, os pressupostos
da concepcao construtivista. Estes foram apropriados, pelos professores, de diferentes modos,
isto ¢, ocorreram diferentes apropriacdes, realizadas em épocas distintas, da proposta
construtivista Ferreiro (2007). Com isso, ocorreram distor¢des e equivocos em sua
apropriacdo; esse acontecimento mostra que € preciso ressaltar a importancia do movimento
de releitura dos fatos e de propor que o mesmo seja feito nas pesquisas, nos livros e nas
praticas de sala de aula.

A pesquisa cientifica ¢ fundamental para se entender os processos de mudangas,
permanéncias e continuidades, para poder entender as dificuldades e, assim, encontrar
solugdes que permitem avancos em determinadas situagdes, como no ensino. A educagao,
por ser um direito, sancionado por lei, que deve ser garantido por todos (sociedade,
familia e autoridades), e ndo apenas pela escola, acaba sendo utilizada, as vezes, como um
discurso para atender a finalidades individuais ou finalidades de apenas um determinado
grupo de pessoas. Nao obstante, ha necessidade de um entendimento sobre as verdadeiras
intengdes desses discursos. Assim, como dos discursos resultantes de pesquisas cientificas,
que devem ser divulgadas sempre com o mesmo intuito de reflexdo sobre o objeto que
se pesquisou, para que elas venham com a finalidade de somar e proporcionar melhorias
para o ensino; porém, isso apenas acontecera se houver, sempre, o processo de releitura,
que deve ser continuo.
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Abstract: This paper deals with unconventional orthographies of syllabic nasal coda produced
by young people and adults in literacy process. We analyze the position of syllabic nasal coda
based on five proposals on writing. We consider the different vowels that fill the syllable
nucleus, the tonicity of syllables and the graphic possibilities of nasal coda in Portuguese. We
observed that the unconventional orthographies found in the analysed data can be explained
if we consider the path taken by the subjects from oral to literacy practices. In their writing
production, the subjects have strong support in phonetic-phonological cues of spoken utterances
as in characteristics of written utterances, e.g. the orthographic conventions.

Keywords: syllable; writing acquisition; literacy; orality; EJA.

Resumo: O presente artigo trata das grafias ndo-convencionais de silabas com coda nasal,
produzidas por jovens e adultos em processo de alfabetizagdo. Analisamos a posi¢do de coda
silabica nasal através de cinco propostas de escrita, considerando as diferentes vogais que
preenchem o nucleo da silaba, a tonicidade da silaba e as suas possibilidades de representagio
grafica. Observa-se que as grafias ndo-convencionais encontradas nos dados levantados podem
ser explicadas a partir do transito do sujeito escrevente por praticas orais e letradas, uma vez
que, em sua produgdo escrita, os sujeitos ancoram-se ora em caracteristicas fonético-fonologicas
dos enunciados falados, ora em caracteristicas dos enunciados escritos, como as convengdes
ortograficas.

Palavras-chave: silaba; aquisi¢do da escrita; letramento; oralidade; EJA.

Introducio

Este texto trata das grafias ndo-convencionais de silabas com coda nasal produzidas
por jovens e adultos em processo de alfabetizacao. Alguns estudos que envolvem as grafias
nao-convencionais da posi¢ao de coda silabica em produgdes escritas infantis, tais como
os de Chacon e Berti (2008) e Miranda (2009), evidenciam a dificuldade do escrevente
no registro dessa posi¢ao da silaba. A posigao de coda apresenta uma complexidade decorrente
de fatores de ordem fonético-fonoldgica; além disso, no que se refere a nasalidade, soma-se
a uma complexidade fonético-acustica, a falta de consenso na literatura quanto a seu
estatuto fonoldgico. No que diz respeito a escrita, no Portugués Brasileiro, de acordo
com Morais (2006), ha cinco maneiras de representar a nasalidade: usando <m> e <n>
em posi¢ao final de silaba (‘bambu’/‘banda’); usando o til (‘amanha’); usando o digrafo
<nh> (‘minha’) e através dos casos em que a nasalizagdo se da “por contiguidade” em
virtude da consoante nasal na silaba seguinte (‘cama’/‘cana’). Especificamente com relagdo a
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posicao de coda silébica, a nasalidade ¢ marcada pelos grafemas <m, n> e pelo diacritico <~>.
Dessa forma, no que tange a ortografia, no portugués brasileiro a nasal em coda apresenta
diferentes possibilidades de grafia, o que contribui para a dificuldade de preenchimento desse
segmento pelo escrevente.

Cabe observar que as grafias ndo-convencionais encontradas nesta pesquisa sao
tomadas como marcas da heterogeneidade da escrita, tal como proposta por Corréa (2001,
2004). Nessa perspectiva, a escrita constitui-se pelo encontro entre praticas sociais do
oral/falado e do letrado/escrito. Segundo o autor, a heterogeneidade deve ser vista como
constitutiva da escrita, interior a ela, “e ndo como uma caracteristica pontual e acessoria
desta” (CORR]:ZA, 2001, p. 144). Nao se trata, portanto, de acordo com esta concepcao,
de uma interferéncia do oral no escrito, mas de uma intima relagao entre fatos linguisticos
(falado/escrito) e praticas sociais (orais/letradas).

Vale a pena aqui mencionar, em virtude do tipo de material analisado nesta
pesquisa, mais especificamente, producgdes escritas de jovens e adultos em processo de
alfabetizagdo, a concepcao de letramento considerada por Corréa (2001, 2004) ao propor
o modo heterogéneo de constituicdo da escrita. O autor compartilha a defini¢do proposta
por Tfouni (2002), segundo a qual o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade. Nesse sentido, ao considerar o
letramento como um processo socio-historico, a autora argumenta que, na verdade, ndo
existem sociedades iletradas, mas, sim, graus de letramento. Nao existiria, portanto, o
letramento “grau zero”, visto que, mesmo as sociedades agrafas apresentam sua historia
e sua cultura. Corréa (2001, p. 141) utiliza-se dessa nocao de letramento, valorizando as
habilidades daqueles individuos que, apesar de ndo terem acesso a alfabetizacdo ou que
mesmo “[...] mantendo-se, na maior parte do tempo, alheios as praticas de leitura e escrita
tal como foram consagradas, também fazem a historia da lingua e da sociedade por meio
do modo oral de registro da memdria cultural”. Assim, a partir de uma concepcao de
letramento, enquanto processo socio-historicamente constituido, esses adultos, apesar de
ndo-alfabetizados, podem ser considerados letrados.

Desse modo, através deste estudo, busca-se compreender como os escreventes
jovens e adultos lidam com a complexidade da grafia de silabas com coda nasal e, mais
especificamente neste texto, analisar em que medida as diferentes vogais do portugués e
a tonicidade se mostrariam relevantes na grafia dessa estrutura silabica. Para tanto,
inicialmente sdo feitas algumas consideracdes sobre a silaba e a nasalidade. Em seguida sao
apresentados o material e o método que constituem a pesquisa. Posteriormente, trata-se
da apresentacdo e andlise dos resultados. Por fim, encontram-se as consideracdes finais,
seguidas pelas referéncias bibliograficas.

A silaba

A silaba pode ser descrita sob dois pontos de vista: (i) fonético, pelo qual se podem
observar suas caracteristicas fisicas (tanto motoras quanto acustica-auditiva); (ii) fonologico,
pelo qual se podem observar suas caracteristicas simbolicas e estruturais.

De acordo com Stetson (1951, apud CAGLIARI, 2007), de um ponto de vista
fonético, em termos motores, a silaba pode ser vista como o resultado de movimentos
musculares realizados sob pequenos jatos de ar que saem dos pulmdes e, portanto, como
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o primeiro parametro articulatdrio a ser ativado na produ¢do de um enunciado. Segundo
Cagliari (2007), é possivel reconhecer trés partes nesse movimento: um de intensificagdo
da for¢a muscular, outro de limite maximo de forca atingido e, por fim, uma reducdo
progressiva da forca muscular. Ainda de uma perspectiva fonética, segundo Jakobson
(1978), baseado na descricdo de Stetson (1951), a silaba é composta por trés fatores
sucessivos: descarga, culminagao e deten¢do do impulso. A culminagdo € o fator nuclear
da silaba (apice); a descarga e a detencao do impulso sdo fatores marginais (encostas). De
acordo com o autor, a parte nuclear da silaba excede as partes marginais em intensidade
e, em alguns casos, evidencia, também, um aumento de frequéncia.’

A partir de uma perspectiva fonolédgica, de acordo com a teoria proposta por
Selkirk (1982), a estrutura interna da silaba possui uma organiza¢ao hierarquica universal
que ¢ constituida de dois constituintes imediatos, o onset € a rima, a qual domina os nos
de nucleo e coda, conforme se pode observar no diagrama abaixo:

Syllable (=0)
Onset Rhyme
/\
f 1 Peak Coda
a w n s

Diagrama 1. Estrutura interna da silaba (SELKIRK, 1982, p. 341)

Selkirk (1982) propde um modelo ndo-linear de explicacdo da silaba, no qual nem
todas as suas posicdes estdo no mesmo plano estrutural, de modo que pode haver relagao
de dependéncia e previsibilidade entre elementos. De acordo com essa teoria, qualquer
constituinte da silaba pode sofrer ramificagdo ou ndo ser preenchido, com exce¢do do
nucleo, em qualquer lingua. As linguas do mundo diferem quanto as restri¢des de
preenchimento dessas estruturas, bem como quanto a proibicdo de ocorréncia de certos
nos da estrutura. O portugués, por exemplo, apesar de admitir rimas ramificadas, “[...]
impoe fortes restricdes ao material segmental que esta associado a coda, isto €, quando
ela ocorre, o nimero de consoantes que podem ocupar essa posicao ¢ muito reduzido”
(MEZZOMO, 2004, p. 129).

Desse modo, o foco desta pesquisa refere-se a posi¢ao de coda silabica, a qual,
de um ponto de vista fonético, corresponde a um momento de reducdo progressiva da
forca muscular, segundo Cagliari (2007), o que pode tornar os segmentos que ocupam
essa posi¢dao menos audiveis e perceptiveis. No Portugués Brasileiro, a posicao de coda, a
qual Camara Jr. (1970) denomina de travamento silabico, apresenta cinco possibilidades
de preenchimento:

[...] ha 4 modalidades de silaba travada em portugués: V/z/ , V/r/, V/l/, (que desaparece
com a vocalizagdo do /l/ para /w/), e V/y,w/ (ditongos decrescentes).

Pode-se acrescentar um quinto tipo, V/N/, com a interpretagdo da chamada “vogal nasal”, em
portugués, como sendo fonologicamente “vogal fechada por consoante nasal”. (1970, p. 30).

! Segundo Jakobson (1978, p. 69) “os fonemas que constituem as partes V e C da silaba se denominam,

299

respectivamente, fonemas de ‘apice’ e fonemas de ‘encosta’”.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 524-538, mai-ago 2011 526



Desse modo, dentre as modalidades de silabas travadas descritas por Camara Jr.
(1970), passa-se a tratar do tipo V/N/ (vogal travada por elemento nasal).

A nasalidade

A nasalidade vocalica no Portugués Brasileiro também ¢ descrita neste estudo a
partir de duas perspectivas: fonética (em termos acusticos) e fonologica.

Ao observar as caracteristicas acusticas dos sons nasais € possivel verificar, a
partir da Teoria Acustica da Produgdo da Fala proposta por Fant (1960), que as nasais
possuem como principal caracteristica actstico-articulatéria a abertura velofaringea, de
modo que a energia sonora pode passar exclusivamente pela cavidade nasal (consoantes
nasais) ou, ao mesmo tempo, pela cavidade nasal e cavidade oral (vogais nasais). De
acordo com Johnson (1997), as nasais apresentam maior complexidade em func¢ao de suas
caracteristicas de filtragem do trato vocal. Segundo o autor, em virtude de as paredes do
trato vocal serem macias, elas absorvem, juntamente com a inércia do ar, um pouco da
energia do som produzida pela glote. No caso das nasais, por estarem associadas a um
tubo longo que se estende da laringe até a abertura do nariz, a area de superficie do trato
vocal torna-se maior, o que acarreta maior absor¢ao do som. Soma-se ainda o fato de que
0s sons nasais, ao configurarem-se pelo acoplamento de trés cavidades (faringea, nasal e
bucal), apresentam uma bifurcag@o no sistema de ressonancia, o que resulta na presenga
dos antiformantes. Essa interacdo entre frequéncias de ressonancia e frequéncias de
antiformantes ocasiona, portanto, uma perda de energia acustica.

Quanto as representacdes fonoldgicas da nasalidade, no que diz respeito a nasalidade
contrastiva,> observa-se que na literatura linguistica ndo ha um consenso com relagdo a
seu estatuto fonoldgico, de modo que a discussdo tedrica a respeito do tema refere-se
principalmente a dois argumentos: o primeiro, de que os sistemas linguisticos apresentariam
subjacentemente vogais nasais e o segundo, no qual a nasalidade resultaria de vogal oral
seguida de elemento nasal. Este ultimo ainda apresenta diferentes interpretagdes, a
medida que os segmentos vocalicos nasalizados seriam vistos, conforme Moraes ¢ Wetzels
(1992), como: (i) uma vogal oral seguida de consoante nasal; (i) uma vogal oral seguida
de arquifonema nasal; (iii) um fendmeno suprassegmental que poderia afetar a silaba,
assim como o acento.

Segundo Camara Jr. (1970), a vogal nasal ¢ interpretada como um grupo de dois
fonemas que se combinam na silaba (vogal oral seguida de arquifonema nasal). O autor
afirma que no portugués nio existe oposi¢cdo fonoldgica entre vogais nasais e orais e
justifica sua interpretaco a partir dos seguintes argumentos: (i) uma silaba com vogal nasal
comporta-se como silaba fechada, fato que pode ser observado pela sua repugnancia a
crase. Nas palavras de Camara Jr. (1970, p. 31), “em Portugal, onde ¢ frequente a elisdo
de uma vogal atona final diante de vogal inicial seguinte (grand ’amor, etc.), ndo ha elisdo
de vogal atona nasal nessas condi¢des (jovem amigo nao ficara jov’amigo)”; (ii) ndo ha

2 Segundo Camara Jr. (1970), a nasalidade vocalica distingue-se em: fonémica (foco da presente pesquisa)
e fonética. No primeiro contexto, a nasalidade ¢ contrastiva. Conforme o autor, a presenga ou auséncia
de nasalacdo gera alteracdo de significado, como se observa em “junta/juta”, “cinto/cito” e “lenda/leda”.
No segundo contexto, por sua vez, a nasalidade ¢ proveniente da assimila¢do da consoante nasal da silaba
seguinte; neste caso, a presenca ou auséncia de nasalidade ndo gera contraste ou alteragdo de sentido, como

EERNT3

em “ano”, “cimo” e “uma”.
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/r/ brando depois de vogal nasal. O contraste entre /r/ brando e /r/ forte s6 aparece em
posicao intervocalica, o que ndo ocorre em “tenro”, por exemplo, sinalizando a presenga
de um elemento com caracteristicas de consoante entre a vogal nasal e o /t/ forte; (iii) ndo
ha, no portugués, vogal nasal em hiato, pois, em casos em que este se formaria, ou a nasalidade
desaparece como em boN/boa ou aparece na silaba seguinte, como em uN/uma.

Com efeito, no que tange a silaba travada por elemento nasal, afirma o autor:

a consoante ¢ indiferenciada quanto ao ponto de articulagdo na boca. Segundo o contexto
sera — labial, dental, palatal e até velar. Em outros termos, ¢ um arquifonema dos fonemas
nasais existentes em portugués, que deles s6 conserva o traco comum da nasalidade. Por
isso, convém representa-lo em transicao fonoldgica por /N/ em maitscula, em face das
consoantes nasais prevocalicas, bem diferenciadas, /m/, /n/ e /ii/. (CAMARA Jr., 1970, p. 30).

Ainda na linha dos que defendem a hipdtese bifonémica, Bisol (2002) afirma que
o portugués possui dois processos de nasalizagdo fonoldgica: o de estabilidade, que gera o
ditongo nasal, e o de assimila¢do, que gera a vogal nasal. Segundo a autora, “o primeiro, de
carater lexical, desassocia a nasal tautossilédbica, sem tracos articulatorios, para reassocia-la
a rima, de onde percola até os elementos terminais. O segundo ¢ um processo pds-lexical
de assimilag¢do de N in situ” (BISOL, 2002, p. 503). Os dois processos, segundo Bisol
(2002), pressupdem na subjacéncia uma vogal oral seguida de uma nasal subespecificada.

Todavia, o presente estudo envolve a analise do processo que gera a vogal nasal,
no qual o segmento N subespecificado espraia-se para a vogal precedente e recebe os
tracos articulatérios do segmento vizinho. Dessa forma, a partir de autores como Camara
Jr. (1970) e Bisol (2002), a nasal ¢ entendida “[...] na subjacéncia, como uma sequéncia
de dois segmentos: VN. A vogal nasalizada pura ¢ sempre uma manifestacdo apenas da
superficie” (BATTISTI; VIEIRA, 2005, p. 179).

Sobre o0 material e 0 método

O corpus desta pesquisa faz parte de um banco de dados® coletado em uma turma
de EJA (Educacao de Jovens e Adultos), sendo constituido por registros escritos produzidos
por adultos em processo de alfabetizacdo, que frequentavam a Escola Municipal Darcy
Ribeiro, no periodo noturno, na cidade de Sao José do Rio Preto, no ano de 2009. Os
alunos participantes das coletas frequentavam o termo II da modalidade EJA presencial.
No municipio, essa modalidade de ensino* é organizada em seis termos: o termo |
corresponde ao 2° e 3° ano do Ensino Fundamental regular; o termo II corresponde ao 4°
e 5° ano; o termo III corresponde ao 6° ano; o termo IV corresponde ao 7° ano; o termo V
corresponde ao 8° ano; e o termo VI corresponde ao 9° ano. Além disso, a alfabetizagao
de jovens e adultos realiza-se através do “Projeto Paulo Freire Analfabetismo Zero”, o
qual se destina a alfabetizacdo inicial. Com relacdo aos sujeitos, trata-se de doze adultos
(seis do género feminino e seis do género masculino) com faixa etaria entre 28 e 60 anos.

3 As produgdes escritas que integram o banco de dados foram coletadas por Luana Passos que, a época da
coleta, era aluna do curso de Mestrado do Programa de Pos-graduagdo em Estudos Linguisticos, IBILCE/
UNESP. A elaboragdo das propostas de producao escrita foi feita por mim, autora desta pesquisa, juntamente
com a referida aluna.

4 Além do ensino presencial, a modalidade EJA ¢é oferecida no municipio através do ensino modular
(semipresencial).
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Os dados considerados neste estudo foram extraidos de algumas coletas realizadas
semanalmente no segundo semestre do ano letivo de 2009. Realizou-se uma “lista de frutas”,
duas propostas de “bingo” e duas propostas de “lista a partir de imagens”. A opg¢ao por
propostas de escrita de palavras ao invés de textos espontaneos, em fun¢ao do perfil dos
alunos investigados, possibilitou a escolha de palavras-alvo de acordo com variaveis e
fatores controlados, o que favoreceu a verificagao de tendéncias mais recorrentes nos dados.

Para a realizacdo da proposta lista de frutas, trabalharam-se anteriormente
textos sobre reeducagdo alimentar e sua importancia para a manuten¢do da saude, como
a prevencao da obesidade, hipertensdo e diabetes. Apos as discussdes, os alunos escreveram
duas listas: uma contendo frutas que “engordam” e outra contendo frutas que “ndo
engordam”. Os alunos diziam algumas frutas e outras eram sugeridas pela pesquisadora
(palavras-alvo); entdo, todos discutiam se a fruta engordava ou ndo, para que pudessem
completar as listas. Na realizacdo dos bingos, foram entregues aos alunos “cartelas” com
espacos em branco. Em seguida, cada sujeito deveria preencher sua “cartela” com as
palavras sugeridas pela pesquisadora. Os alunos foram orientados a preencher os espagos
da forma que considerassem melhor. Dessa forma, todos completavam suas “cartelas”
com as mesmas palavras, apenas em espacos diferentes. Apds a organizagao das “cartelas”,
era iniciado o bingo; ganhava aquele que preenchia totalmente a linha ou a coluna.

Por fim, para a realizacdo das listas a partir de imagens, os alunos recebiam as
folhas com as imagens que deveriam registrar. Entretanto, algumas delas ndo foram
registradas com as palavras-alvo previstas. Em certos casos, devido a duvidas sobre a
propria imagem; em outros, os alunos reconheciam as imagens por nomes diferentes, de
acordo com sua variedade linguistica, como o registro de “calango” para a imagem da
“ra”, por exemplo. E, além disso, em virtude da diivida sobre a grafia da palavra-alvo.

Dentre as cinco propostas descritas, selecionou-se 64 palavras, com 68 possibilidades
de coda nasal simples, ja que quatro palavras apresentaram duas codas (‘“amendoim”/
“bombom”/ “semblante”/ “ponca”), conforme sistematizado na tabela abaixo:

Tabela 1: Possibilidades de ocorréncia de silabas com coda nasal

Propostas Palavras Possibilidades de Sujeitos PossiAbili.dades de
coda/palavra ocorréncia de coda

Lista de Frutas 23 25 11 275

Bingo | 6 | 1 | s 28

Bingo 2 13 o H 14 7 98 """""""""""

Ustamageny1 | 11| 1|9 108 .
Lista (imagens) 2 8 8 3 64
Total 64 68 - 673

Observa-se um total de 673 possibilidades de ocorréncia de silabas com coda
nasal simples. Desse total, foram excluidas 135 ocorréncias/possibilidades com base nos
seguintes critérios: 1) 49 ocorréncias de palavras com silabas VC;’ i1) 46 palavras nao-
-registradas pelos sujeitos; iii) 26 possibilidades por ndo ter sido registrada a palavra-alvo;

> Em virtude da auséncia de consoante na posicdo de onset da silaba, a vogal estaria sujeita a sofrer processos
fonologicos como o algamento vocalico — em dados como “impada” / “empada” —, além de possibilitar a
busca pelo padrao universal CV.
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iv) 2 palavras registradas duas vezes (de maneiras diferentes) pelo mesmo sujeito na
mesma proposta; v) 1 palavra que dificultou a interpretagdo (“banbeira” ou “bonbeiro”);
i1) 11 ocorréncias da palavra “tamarindo”. Chegou-se a um total de 538 possibilidades de
ocorréncia de coda nasal, das quais 283 apresentam como nucleo da rima a vogal /a/ e 255

as demais vogais do Portugués. No quadro 1, tem-se as palavras consideradas na analise
quantitativa:

Quadro 1: Distribuicdo das palavras de acordo com as vogais e com as representacdes
graficas da coda nasal

Vogal /a / Demais vogais
banco, banda, candelabro, espantalho, dentista, cinto, bonde, conde,
manteiga, rancho, restaurante, canja, jangada, montanha, avenca, renda,
Grafema <n> semblante, cajamanga, laranja, magaranduba, | linguica, bengala, dente, cinco,
manga, mangostao, melancia, morango, ponte, améndoa, amendoim,
pitanga, tangerina fruta do conde, ponci, toronja.

bombeiro, semblante, tempero,
timpano, marfim, garcom,
cem, homem, trem, alecrim,
gergelim, bombom, cachimbo,
computador, amendoim

Tampa, samambaia, lampada, cambuci, car-

Grafema <m> ambola, framboesa, jambo, jambolao

Diacritico < ~ > Hortel, 14, ra, aveld, magd, ponca, roma -

Para a defini¢do do corpus de investigagdo, observaram-se critérios para selecao,
exclusdo e interpretacao dos dados. Para selecdo, foram consideradas as varidveis e os
fatores a seguir.®

Quadro 2: Variaveis e fatores considerados para a constituicio do cérpus de investigacio

Variaveis Fatores Exemplos
Estrutura da silaba Coda simples Banco
. 1 <a> T
Tipo de segmento vocélico 2 . ampa
demais vogais Renda
. . , toni L j
Tipo de tonicidade da silaba onea aranja
atona Dentista
<m> Carambola
Tipo de grafia da nasalidade <n> Manga
< ~ > (apenas para <a >) Hortela

A escolha da variavel “tipo de segmento vocdlico” relaciona-se ao fato de haver
um maior numero de possibilidades de representacdo grafica da nasalidade para a vogal
<a> (grafemas <m, n> e diacritico <~>) em relagdo as demais vogais (apenas os grafemas
<m, n>).” Considerou-se a hipotese de que quanto maior o niimero de possibilidades graficas
da nasal, maior a complexidade imposta ao escrevente.

¢ O corpus que compde esta pesquisa ¢ constituido apenas por substantivos. Além disso, ndo foram
diferenciadas silabas mediais ou finais.

" Dados como “limées” ndo compdem o corpus desta pesquisa.
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Apds o registro escrito das palavras pelos sujeitos que participaram dessa pesquisa,
os dados foram organizados de acordo com as ocorréncias de registros da rima e de nao-
-registros da coda. Cabe justificar que, para se estudar o registro da coda, especialmente
da coda nasal, como € o nosso caso, fez-se importante considerar a rima sildbica para se
descrever o que ocorre nessa posicao. Ao observar a escrita de adultos no que se refere as
grafias da nasalidade, verifica-se a presenca de flutuacdo dos registros ndo-convencionais nao
apenas na posic¢ao de coda, mas em toda a rima, como ¢ possivel observar em “magarunduba”
(“magaranduba”) e “melaosia” (“melancia”), conforme Fig. 1.

MAcALonpu by medienia

Figura 1

Os registros foram classificados como convencionais® € ndo-convencionais. Quanto
aos registros ndo-convencionais, organizamos uma categoriza¢do de acordo com a nao-
-convengao ortografica que envolve a coda (“banco™/ “bamco”) e a vogal (“magaranduba”/
“magarunduba), além de outros casos 0os quais ndo se encaixam em nenhuma das
categorias (“ortelanad” para “hortela”; “benhegala” para “bengala’). Considera-se como
ndo-registro da coda, os dados nos quais nao ha registro de nenhum elemento grafico em
nenhuma posi¢do na palavra para representar a nasal (“racho” para “rancho”).

Apresentacio e analise dos resultados

Através do levantamento dos dados, foram encontradas 283 possibilidades de
ocorréncias de silabas com coda nasal simples para a vogal /a/ e 255 possibilidades de
ocorréncias de silabas com coda nasal simples para as demais vogais. Ao relacionar esses
dados as grafias convencionais da nasalidade e a tonicidade, obtiveram-se os seguintes
resultados apresentados na tabela a seguir:

Tabela 2: Ocorréncias de registros e nao-registros da nasalidade

L Vogal /a / Demais vogais
Variaveis
<m> <n> <~> Total <m> <n> Total
Registros 48/67 138/159 49/57 235/283 101/115 117/140 218/255
8 (72%) (87%) (86%) (83%) (88%) (84%) (85%)
Nao- 19/67 21/159 8/57 48/283 14/115 23/140 37/255
-registros (28%) (13%) (14%) (17%) (12%) (16%) (15%)

A tabela 2 mostra a relag@o entre registros e nao-registros da nasalidade, considerando
cada possibilidade de grafia convencional da nasal e as diferentes vogais. De modo
geral, observa-se um nimero superior de registros (acima de 80%) independente da vogal
considerada. Apenas com o grafema <m> o niimero de registros estd em torno de 70%;
entretanto, esse numero ndo contradiz a tendéncia geral identificada, a saber: os alunos

8 Também foram considerados como convencionais os dados em que apenas o ataque ndo esta grafado
corretamente (0 nimero de ocorréncias com este tipo de dado ndo se mostrou relevante para o estudo da
coda, apenas 16 ocorréncias). Os erros desse tipo como em “gangada” (para “jangada’) e “rranxo” (para
“rancho”) dizem respeito as informagdes letradas mais fortemente.
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jovens e adultos, em sua maioria, registram a posicdo de coda silabica nasal em todos
os contextos vocalicos. De maneira geral, o percentual de ndo-registros da nasalidade
(auséncia de <m>, <n>, <~>), como em “‘carabola” (“‘carambola”), “racho” (“rancho”),
“cito” (“cinto”) e “macga” (“maga”), ficaram abaixo de 20% - (cf. Figura 2). Cabe observar
que dados como “espetalho” (“espantalho’) ndo foram considerados como ndo-registros
em virtude da mudanca na qualidade da vogal.

Cancliln  nede  Ce  mpcn

Figura 2

Esses resultados distanciam-se de trabalhos envolvendo a grafia de silabas com
coda por criangas, tais como os de Miranda (2009) e Chacon e Berti (2008). Nos estudos de
Miranda (2009), no que diz respeito a grafia de silabas com coda, incluindo a coda nasal,
predominam os “erros” que envolvem a omissdo da representacdo da coda, ou seja,
naquilo que nos interessa, ha “omissao da nasal”, nos termos da autora, como em “fazedo”
(“fazendo”) e “peso” (“pensou”).” Chacon e Berti (2008), em estudos sobre a grafia da
posi¢do de coda sildbica, também observam que as criangas a registram num baixo
percentual (26,88%). Argumentam que “esse baixo percentual possivelmente se explica
pela propria complexidade silabica (a qual a posi¢ao de coda pode ser remetida), aliada a

fatores acustico-perceptuais” (CHACON, BERTI, 2008, p. 278).

No caso dos jovens e adultos, o alto percentual de registros de coda parece ser
explicado pela insercdo desses sujeitos em praticas de letramento, uma vez que esses ja
concluiram o processo de aquisi¢do da linguagem, especialmente no que diz respeito as
estruturas silabicas, o que ndo era necessariamente o caso das criangas estudadas, por
exemplo, por Chacon e Berti (2008), cujas idades variavam entre cinco e seis anos.

Passa-se, agora, a analise apenas dos registros, apresentando-se os resultados para
os registros convencionais e nao-convencionais da nasalidade, levando em conta as
possibilidades de grafias convencionais da nasal e a relagdo entre /a/ versus demais vogais.

Tabela 3: Ocorréncias de registros convencionais e nio-convencionais da nasalidade

Lo Vogal /a/ Demais vogais
Variaveis
<m> <n> <~> Total <m> <n> Total
Registros 32/48 119/138 7/49 158/235 67/101 98/117 165/218

convencionais (67%) (86%) (14%) (67%) (66%) (84%) (76%)

Registros nao- 16/48 19/138 42/49 771235 | 34/101 19/117 53/218
-convencionais | (33%) (14%) (86%) (33%) (34%) (16%) (24%)

Por meio da tabela 3, verifica-se que, de modo geral, o nimero de registros
convencionais da nasalidade ¢ superior ao numero de registros ndo-convencionais, tanto
em relacdo a vogal /a/ (67%), quanto em relacdo as demais vogais (76%). No entanto,
¢ necessario observar que esses numeros nao correspondem aos numeros de registros
convencionais ¢ ndo-convencionais quando a nasalidade ¢ representada pelo diacritico
<~>no contexto da vogal /a/ especificamente. Neste caso, constata-se um niimero inferior
de registros convencionais (14%) quando comparados aos registros nao-convencionais

° Cabe observar que a autora analisa apenas coda medial.
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(86%), o que difere dos resultados apresentados para os grafemas <m, n>, qual seja: o nimero
de registros convencionais € superior ao numero de registros ndo-convencionais.'

Além desse fato, observa-se um numero maior de registros nao-convencionais
quando a rima tem como nucleo a vogal /a/ (33%) - Fig. 3 - do que para as demais vogais
(24%) - Fig. 4. A partir de um ponto de vista fonético-acustico, no que diz respeito ao
tipo de vogal, Miranda (2009) constatou que a vogal /a/ (a vogal de abertura maxima) ¢ a
que mais favorece os “erros” de registro de coda, especificamente quando preenchida por
elemento nasal (37% dos casos). Isto se confirma em nossos dados, a medida que verifi-
camos um maior percentual de registros ndo-convencionais quando envolvida a vogal /a/.
Explicamos, pois, esse resultado, também a partir de uma informacao letrada, visto que,
quando envolvida a vogal /a/ na grafia de silabas com coda nasal, ha um niimero maior
de possibilidades de representacdo grafica da nasalidade (além dos grafemas <m, n>, ha
o diacritico <~>).

i 1
\&0 -/‘:\”\J.\/C\'/( AN —— ~
Figura 3
2 o
% )_1, Wity S
R 7
Figura 4

Ainda de acordo com a Tabela 3, pode-se observar um maior nimero de registros
ndo-convencionais de silabas com codas nasais representadas graficamente pelo grafema
<m> (cf. Fig. 5), independente da vogal considerada. Os registros ndo-convencionais
para <n> ficaram abaixo de 20% para todas as vogais, enquanto os registros nao-
-convencionais para <m> ultrapassaram 30%. Explicamos esses resultados pelo fato de
ser o grafema <n> o0 mais amplamente empregado em relacdo ao grafema <m> o qual, por
sua vez, somente ¢ empregado antes dos grafemas <p, b> nas silabas em posi¢ao nao-final

de palavras."
AJA,\//(AA f,? ’Z; ;,Dﬂ IV

Figura 5

Passa-se, a seguir, a tratar, a partir da Tabela 4, dos resultados no que se refere a
tonicidade, quando analisados os registros e ndo-registros das silabas com coda nasal:"

10 Uma analise explicativa para esse resultado sera feita em estudos futuros.

1“0 que justifica o uso do ‘m’ antes de ‘p’ ¢ ‘b’ é o fato do ‘m’ ser uma consoante labial assim como as
consoantes ‘p’ ¢ ‘b’. No caso da codificagdo com m, a grafia [...] assinala a antecipagdo da bilabializagdo
dos gestos bucais” (SCLIAR-CABRAL, p. 88, 2003, grifo da autora).

12 No que diz respeito a tonicidade, ndo foram analisados os registros de coda quando a nasalidade era
representada graficamente pelo diacritico <~>, ja que nestas ocorréncias havia apenas silabas tonicas.
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Tabela 4: Ocorréncias de registros e nao-registros da nasalidade quanto a tonicidade (vogal /a/)

o tonica o atona
Variaveis
<m> <n> Total <m> <n> Total
Registros 22/24 81/93 103/117 26/43 57/66 83/109
8 (92%) (87%) (88%) (60%) (86%) (76%)
Nao- 2/24 12/93 14/117 17/43 9/66 26/109
-registros (8%) (13%) (12%) (40%) (14%) (24%)

Considerando a tonicidade com relagdo a vogal /a/ e aos grafemas <m, n>, observa-
-se que, quando as silabas sdo tonicas, 0 numero de registros mostrou-se superior aos
registros das silabas atonas. Esse resultado explica-se uma vez que, de um ponto de vista
fonético, em termos acusticos, pode-se dizer que as silabas acentuadas sdo mais perceptiveis,
visto que possuem maior duracdo, frequéncia e intensidade. Em termos motores, ainda de
um ponto de vista fonético, as silabas tonicas “sdo produzidas com um jato de ar reforgado,
mais forte, apresentam uma intensidade acustica mais forte em decorréncia disso [...]”
(CAGLIARI, 2007, p. 112), o que favorece consequentemente, a percep¢ao da coda em
silabas tonicas.

Os resultados de registros e ndo-registros da nasalidade quanto a tonicidade, com
relacdo as demais vogais, estdo relacionados na Tabela 5.

Tabela 5: Ocorréncias de registros e nio-registros da nasalidade quanto a tonicidade
(demais vogais)

o tonica o atona
Variaveis
<m> <n> Total <m> <n> Total
Registros 59/71 76/83 135/154 42/44 41/57 83/101
g (83%) (92%) (88%) (95%) (72%) (82%)
Nio- 12/71 7/83 19/154 2/44 16/57 18/101
-registros (17%) (8%) (12%) (5%) (28%) (18%)

Observa-se, de modo geral, que o percentual de registros de coda em silabas
tonicas supera o de silabas atonas. Com relacdo as demais vogais, quando considerado
o grafema <n>, também se pode verificar um nimero de registros de coda em silabas
tonicas superior ao de silabas 4tonas. Entretanto, com o grafema <m>, a relagdo entre
os registros de coda inverte-se, ou seja, percebe-se um maior percentual de registros nas
silabas atonas.

Chacon e Berti (2008), ao analisarem a influéncia da tonicidade nos registros de
coda por criangas, constataram um maior percentual de registros quando a coda se
encontrava em posi¢do nao-acentuada na palavra, como também foi possivel observar
em nossos dados com relaga@o aos registros de coda nasal representadas graficamente pelo
grafema <m> (envolvendo as demais vogais). Segundo os autores, esse resultado contraria as
expectativas acusticas e perceptuais. Entretanto, argumentam que a inser¢ao das criangas
em praticas de letramento pode ser um fator importante para a explicagdo dessa inversao
de expectativas acusticas e perceptuais. Possivelmente, essa mesma explicacdo seja
pertinente para os nossos resultados para os dados de EJA.
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Passa-se, nas Tabelas 6 e 7 abaixo, aos resultados de registros, analisando, separadamente,
quando sdo convencionais € nao-convencionais esses registros da nasalidade quanto a

tonicidade.

Tabela 6: Registros convencionais e ndo-convencionais da nasalidade quanto a tonicidade

(vogal /a /)
. o tonica o atona
Variaveis
<m> <n> Total <m> <n> Total
Registros 18/22 73/81 91/103 14/26 46/57 60/83
convencionais (82%) (90%) (88%) (54%) (81%) (72%)
Registros nao- 4/22 8/81 12/103 12/26 11/57 23/83
-convencionais (18%) (10%) (12%) (46%) (19%) (28%)

Através da tabela acima, observa-se que as silabas tonicas obtiveram um maior
nimero de registros convencionais, independente de a posicdo de coda ser representada
graficamente pelo grafema <n> ou pelo grafema <m>. Aqui também se pode referir a
maior percep¢ao das silabas acentuadas decorrente de fatores fonéticos.

Quanto as demais vogais, tém-se os resultados abaixo:

Tabela 7: Registros convencionais e nio-convencionais da nasalidade quanto a tonicidade

(demais vogais)

L o tonica o atona
Variaveis
<m> <n> Total <m> <n> Total
Registros 33/59 65/76 98/135 34/42 33/41 67/83
convencionais (56%) (86%) (73%) (81%) (80%) (81%)
Registros nao- 26/59 11/76 37/135 8/42 8/41 16/83
-convencionais (44%) (14%) (27%) (19%) (20%) (19%)

Com relagao ao grafema <n>, constata-se que o nimero de registros convencionais
referente as silabas tonicas € superior ao numero de registros convencionais referente as
silabas atonas, o que confirma os resultados anteriormente analisados para a vogal /a/.
No entanto, no que se refere ao grafema <m>, de acordo com os dados apresentados na
Tabela 7, o nimero de registros convencionais da nasalidade quando a coda encontra-se
em silaba tonica (56%) ¢ inferior ao nimero de registros convencionais quando a coda
encontra-se em silaba atona (81%). Novamente, esses resultados contrariam as expectativas
acusticas e perceptuais com relagdo ao acento e parecem evidenciar o transito do sujeito
escrevente por praticas de oralidade e praticas de letramento.

Com efeito, tanto em nosso resultado, como nos estudos apresentados, no que tange
a grafia de coda por criangas, foi possivel verificar o transito do escrevente por praticas
orais e letradas, ja que, no momento da escrita, os escreventes ancoram-se as vezes, em
caracteristicas motoras, acusticas e perceptuais das silabas com coda nasal e, em outros
momentos, ancoram-se em suas praticas de letramento.
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Consideracoes finais

Como se pode observar nos dados analisados, os jovens e adultos, assim como as
criangas, apresentam dificuldades (na escrita) em preencher a posi¢ao de coda silabica.
Segundo Abaurre (2001), essas dificuldades relacionam-se ao reconhecimento da estrutura
interna da silaba. A partir da proposta de Selkirk (1982) ¢ possivel explicar a complexidade
presente no que diz respeito a organizagao da estrutura interna da silaba. Como argumentam
Chacon e Berti (2008, p. 279):

[...] quanto maior o nimero de elementos envolvidos na constituigdo de uma silaba, maior
sua complexidade estrutural. Consequentemente, silabas que apresentam a posi¢do de
coda preenchida seriam naturalmente mais complexas do que silabas que apresentam
vazia essa categoria.

Além disso, de uma perspectiva fonética, em termos motores (CAGLIARI, 2007;
JAKOBSON, 1978), pelo fato de a posi¢ao de coda corresponder ao decréscimo da forga
muscular, pode-se dizer que, nesta posi¢cdo, ha uma menor produgdo de energia, o que
possivelmente torna os segmentos que ocupam essa posicao da silaba menos audiveis e
perceptiveis, ja que a energia produzida na posi¢ao de coda ¢ inferior a energia produzida
nos momentos de intensificacdo da for¢a muscular e limite maximo de forga, ou seja, nas
posicdes de ataque silabico e nucleo silabico.

Também de uma perspectiva fonética, em termos acusticos (FANT, 1960; JOHNSON,
1997), os sons nasais possuem maior complexidade devido a presenca dos antiformantes da
cavidade nasal. Dessa forma, os sons nasais, ao sairem por duas cavidades (oral e nasal),
apresentam uma perda de energia acustica. Soma-se ainda o fato de a nasal encontrar-se
em posicao de coda silabica, ou seja, uma posicao de reducdo e dissipacdo de energia.

Como visto anteriormente, além da complexidade fonética, os sons nasais propiciam
também uma grande discussdo no que se refere a seu estatuto fonoldgico. Alguns registros
encontrados neste estudo, como em “melécia”/“melaosia” (“melancia”) — Fig. 6, parecem
refletir o espraiamento do segmento nasal para a vogal precedente, conforme proposta
de Bisol (2002), a partir da Geometria de Tracos. Somam-se a esses fatores as diferentes
possibilidades graficas de preenchimento da nasalidade que, no portugués brasileiro, pode
ser representada pelos grafemas <m, n> e pelo diacritico <~>, conforme Morais (20006).

el o o
L Ld A, Y e n iy

Figura 6

Desse modo, as grafias ndo-convencionais da coda silabica nasal, particularmente,
neste estudo, por jovens e adultos, mostram-se como um lugar privilegiado de observacao
da reflexdo do sujeito escrevente sobre a linguagem. No momento de sua producao escrita,
0s escreventes ancoram-se tanto em caracteristicas dos enunciados falados (fonético-
-fonolodgicas) como em caracteristicas dos enunciados escritos (convencdes ortograficas).
Dessa forma, essas grafias ndo-convencionais aparecem como resultado do transito do
sujeito escrevente por diferentes praticas de linguagem, tanto orais quanto letradas, ou
seja, aparecem como evidéncias da heterogeneidade da escrita, tal como define Corréa
(2001, 2004).
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Algumas consideracoes sobre o erro e a autocorreciao
no processo de aquisicao da linguagem

(Some considerations about error and self-repair in language acquisition process)
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Abstract: This article aims at analyzing two different situations in language acquisition data
from a Brazilian child (M): a) the one the child modifies her speech because of the error effect in
the other’s speech, but the correct form is not produced; b) the one the child modifies her speech
because of error effect in the other’s speech, in which the correct form is observed. In other
words, the subject displacement is focused from second to the third position in the De Lemos’s
proposal (2002). The results show: a) the fundamental role that the other’s speech has in the
meaning of the interference in the relation of the child with the language, b) the error and the
self-repair are guided by the same processes in language acquisition and c) it is possible to show
the beginning of the listening condition in the second situation instead of the impermeability of
child’s speech to the correction.

Keywords: language acquisition; error; self-repair; verbal inflection.

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar duas situa¢des distintas no processo de aquisi¢cao
da linguagem de uma crianga brasileira (M): a) aquela em que a crianga modifica sua fala por
conta do efeito produzido pelo erro na fala do outro, porém tal modificacdo nao faz aparecer o
acerto; b) aquela em que a crianga modifica sua fala em razao do efeito produzido pelo erro na
fala do outro, em que se observa o acerto. Focaliza-se o deslocamento do sujeito da segunda
para a terceira posi¢cao na proposta de De Lemos (2002). Os resultados mostram: a) o papel
fundamental que a fala do outro tem no sentido de interferir na relagao da crianga com a lingua,
b) que o erro e a autocorrecdo sao regidos pelos mesmos processos na aquisicao da linguagem
e ¢) que € possivel assinalar o principio da condi¢do de escuta na segunda situacdo, em vez de a
impermeabilidade da fala da crianga a corregao.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem; erro; autocorrecao; flexao verbal.

Introduciao

O erro na fala das criangas em processo de aquisi¢do da linguagem chama a atengao
ndo s6 daqueles que observam ou convivem com elas, mas, principalmente, de investigadores
que tentam descrever e explicar as mudangas ocorridas no desenvolvimento linguistico. Os
efeitos produzidos pelo erro na fala das criangas sdo bastante variados, incluindo desde o
cOmico até a incompreensdo da fala da crianca. Se for verdade que muito ja se produziu
sobre o erro e sua investigacdo no processo de aquisi¢do da linguagem, o mesmo nao
pode ser dito em relacdo as chamadas autocorre¢des, na opinido de Salonen e Laakso
(2009), evidenciada em estudo recente sobre o tema. Para os autores, elas cumprem um
papel importante no processo de aquisicdo da linguagem, que ¢ entendido como processo
de aprendizagem.

Contrariamente, na teorizagao desenvolvida por De Lemos (1982, 1992, 2002), o
erro no processo de aquisicdo da linguagem ¢ definido como produto do movimento da
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lingua na fala da crianga, ou ainda, como resultado do estabelecimento de relagdes produzidas
na fala dela, em determinado momento de seu trajeto na aquisicdo da linguagem. Eles
indiciam de modo particular e unico a relagdo da crianga com a lingua no processo de
aquisicao da linguagem. Os erros, nesse quadro tedrico, ao qual se faz adesdo, sdo também
considerados marcas de subjetivagao.

Neste artigo, serdo analisados alguns erros de flexdo verbal na fala de M' e
algumas modificacdes que a crianca faz de sua propria fala, em razao do efeito produzido
pelo erro na fala do interlocutor. Em outras palavras, este trabalho busca refletir sobre o
deslocamento da crianca da segunda para terceira posi¢cdo no processo de aquisicdo da
linguagem proposta por De Lemos (2002). Isso indica que ndo s6 o erro, mas, também, o
acerto entrard para consideracdo. Desta forma, neste trabalho o foco estd voltado para o
movimento da lingua na fala da crian¢a, o que a conduz do erro em direcdo ao acerto em
seu trajeto da aquisi¢do da linguagem.

De Lemos indica que ha na segunda posi¢do a impermeabilidade da crianca a
correcdo feita pelo adulto, de forma que ela se apresenta como que “surda” a sua propria
fala, sendo incapaz de modificé-la. Tal modificagdo sé seria possivel na terceira posi¢ao,
quando a crianga teria escuta para sua propria fala. Contudo, as mudangas que ocorrem
no deslocamento do sujeito da segunda para a terceira posi¢do ndo sdo tdo estanques ou
instantaneas. Além disso, as modificagoes feitas na fala de M frente aos estranhamentos e/
ou pedido de corregdo do outro nem sempre correspondem a acertos. E isso que sera mostrado,
mais adiante, quando da apresentacdo e analise dos dados. Para clarear a discussdo, antes
disso, a posicao de Salonen e Laakso (2009) e a posi¢ao interacionista de De Lemos serdo
apresentadas, na proxima se¢ao.

Referencial tedrico

A posicao de Salonen e Laakso (2009)

Poucos sao os estudos que tratam das autocorre¢des da fala infantil na area de
aquisicao da linguagem. Normalmente, elas sdo analisadas a partir da estrutura da lingua
materna e, em muitos casos, sao focalizados o tipo e a estrutura da autocorre¢ao’ propriamente
ditos no desenvolvimento linguistico infantil. No recente resgate que Salonen e Laakso
(2009) fazem do tema, ao estudar criangas finlandesas em processo de aquisicdo da
linguagem, os autores salientam a importancia que os reparos parecem ter no processo de
aquisi¢ao da linguagem, que ¢ entendido por eles como um processo de aprendizagem.
Afirmam eles que, “quando a crianga tenta reparar sua propria fala, ela pratica e aprende

! Trata-se da abreviagdo do nome da crianga gravada por mim desde um ano e meio até quatro anos e meio
de idade, cujos dados ja subsidiaram varios trabalhos, inclusive a dissertagcdo de mestrado (MALDONADE,
1995) e a tese de doutorado (MALDONADE, 2003).

2 Frequentemente, o termo reparo ¢ usado como sinénimo de autocorre¢do. Porém, no dmbito das pesquisas
brasileiras, especialmente na aquisi¢do da fonologia, ele aparece ligado as estratégias de reparo, que
representam os recursos utilizados para adequar a realizacdo do sistema alvo ao sistema fonologico infantil.
As criangas utilizam tais recursos no lugar do segmento e/ou da estrutura silabica que ainda ndo conhecem,
ou cuja produgdo ndo dominam. Observa-se, por conta disso, certo apego as ideias inatas. A medida que
o processo de aquisi¢ao fonoldgica se desenvolve, os recursos utilizados também se modificam, tendo em
vista a proximidade dos sistemas fonologicos infantil e adulto, de acordo com vérios autores dessa linha de
pesquisa, entre eles, Ghisleni, Keske-Soares e Mezzomo (2010).

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 539-552, mai-ago 2011 540



novas formas da lingua/linguagem” (SALONEN; LAAKSO, 2009, p. 857). Relatam que,
em estudos precedentes da area, foram encontradas criangas, de diferentes idades, reparando
aspectos diferentes de estruturas linguisticas. Observam os autores, entretanto, que as
autocorrec¢des das falas infantis foram estudadas fora do contexto conversacional original
em que foram produzidas, conforme pode ser constatado pelos trabalhos da area que figuram
como referéncias sobre o tema, tais como o de Clark (1982) e o de Rogers (1978).

Por essa razao, Salonen ¢ Laakso (2009) decidem analisar as autocorregdes na fala
de duas criancas finlandesas aos 4 anos de idade, a partir dos procedimentos disponiveis
no quadro da andlise conversacional, que t€ém também guiado a investigagdo sobre o tema
na fala de adultos. Eles afirmam ser mais vantajosa a analise conversacional das autocorre¢des
da fala infantil, pois estas ndo sdo examinadas unicamente com relacdo aos erros linguisticos,
mas em grande parte, com relacdo aos fins interativos sociais. Acreditam, assim como
Tomasello (2003), que as criancgas desenvolvem a linguagem na conversagao.

Salonen e Laakso (2009) mostram que, através das respostas dos adultos,
principalmente, as criancas aprendem a revisar e a reparar sua fala para satisfazer
os requisitos da linguagem e os requisitos de diferentes atividades sociais. No terreno
da analise conversacional, a revisdo da fala do interlocutor por ele proprio ¢ denominada
self-initiated self repair. Um exemplo tipico disso ¢ a interrupcdo abrupta da fala feita
pelo falante, que corta o fluxo do enunciado em curso e revisa algo que ja disse. Os autores
constatam que a self-initiated self repair tem sido amplamente estudada na fala de adultos
e ha pouca informagao dela na fala de criangas. Os principais estudos na area de aquisi¢ao
da linguagem sobre o tema (CLARK (1982), McTEAR (1985) e ROGERS (1978)) sugerem
que as criangas iniciam o desenvolvimento de suas habilidades de autocorre¢des através
das requisi¢des dos adultos, no sentido de corrigir ou tornar seus enunciados mais claros.
Eis ai o ponto de interesse com a reflexdo que aqui se desenvolve.

Segundo Salonen e Laakso (2009), ha relatos na literatura de criancas que fizeram
suas primeiras self-initiated self repair antes do estagio de uma palavra, ou seja, precocemente.
Desse quadro, os autores concluem que as criangas conseguem cortar seus enunciados
em estagio inicial da aquisicdo da linguagem, mas necessitam do feedback dos pais ou
interlocutores para reconhecer o que devem reparar em suas falas.

Nos falantes adultos, as autocorre¢des sdo tipificadas com relagdo ao lugar em que
tem seu inicio, isto é: a) no mesmo turno conversacional em que o erro emerge, b) depois
do turno em que o erro emerge, no espaco de transi¢ao, antes de o interlocutor® iniciar
o proximo turno de fala e ¢) no terceiro turno conversacional depois que o erro emerge,
apos o turno do interlocutor. Nas falas infantis, a identificacao dos tipos de autocorrecdes
nas estruturas linguisticas permite classifica-las, conforme o nivel linguistico afetado em:
fonologicas, morfoldgicas, sintaticas e lexicais. No estudo de Salonen e Laakso (2009),
as autocorregdes prosodicas e ndo verbais sdo também incluidas. Mais adiante, veremos
como se comportam os dados de M com relacdo a essas duas classificagdes.

De acordo com os resultados de Salonen e Laakso (2009), as autocorregoes, de
modo geral, apresentam-se no mesmo turno em que o erro emerge. As mais comuns s3o
as autocorrecdes sintaticas e lexicais, que compreendem mais de dois ter¢os dos dados

3 No quadro tedrico da analise conversacional é comum encontrar-se o termo “‘coparticipante(s)” para os
integrantes(s) do didlogo.
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analisados. Elas acontecem em todas as posi¢des possiveis: no mesmo turno, na transi¢ao
entre turnos € no terceiro turno conversacional. Apesar de nio terem sido muito frequentes,
as autocorrecdes morfoldgicas, que constituem alvo de interesse neste artigo, sao as mais
comuns na fala das criancas que adquirem o inglés como lingua materna, segundo os
autores. Elas normalmente acontecem no mesmo turno em que o erro emerge, de acordo
com os resultados de investigacao.

Para os autores, 0 maior beneficio ao se utilizar a perspectiva da analise conversacional
seria o de poder também considerar as a¢cdes ndo-verbais na analise. Porém, o que nao fica
claro na analise realizada por Salonen e Laakson (2009) ¢, justamente, como as autocorrecdes
poderiam refletir a cognicao social emergente. Além disso, ndo ¢ possivel saber com
exatiddo, qual ¢ a relagdo entre os procedimentos conversacionais com o que a crianca
faz na lingua e nem a rela¢ao disso com o processo de aquisi¢ao da linguagem. Permanece
obscuro, na posicao dos autores, como através dos procedimentos conversacionais se
chegaria a explicar a aquisi¢cdo da lingua (da qual os erros também fazem parte) e a
constituicao dos sujeitos falantes. Afinal de contas, as propriedades ditas conversacionais
estdo presentes o tempo todo, em todos os didlogos dos quais as criangas participam. Por
isso, apenas introduzir a perspectiva da andlise conversacional, para analisar as autocorrecdes
na fala das criancas, ndo faz avancar a questdo. E preciso dar conta de explicar tanto os
erros quanto as autocorre¢des na fala infantil, em todo o processo de aquisi¢ao da linguagem.
Veja, nas proximas secdes, como isso pode ser acomodado a partir da perspectiva
interacionista a qual se faz adesao.

A posic¢ao interacionista

O quadro teérico que fundamenta este trabalho e também os anteriores — a teorizag¢ao
desenvolvida por De Lemos (1982, 1992, 2002 e 2007) e colaboradores, entre eles, Figueira
(1992, 2003, 2008 ¢ 2009) — sempre recusou a analise da fala da crianga como instancia¢des
de categorias oferecidas pela descri¢ao linguistica. Ao deixar de tomar os enunciados da
crian¢a como evidéncia de conhecimento categorial da lingua, o dialogo foi tomado como
unidade de analise e, a interagdo, foi conferido estatuto tedrico. Por isso, a teorizagdo ¢é
também conhecida como interacionista. Através da proposta dos processos metaforicos e
metonimicos (DE LEMOS, 1992), procurou-se demonstrar como as propriedades estruturais
da linguagem podiam ser derivadas de processos de intera¢do linguistico-discursivos.
Desde entdo, a saida para descrever a fala da crianga tem sido oferecida pelo quadro
estruturalista, em que o sujeito e a lingua/linguagem estdo sempre implicados num estado
de lingua. Mais tarde na teorizaco, os processos metaforicos e metonimicos foram integrados
as especificidades de seus efeitos e a articulagdo da posicao do sujeito na lingua, de modo
a indicar que as mudangas que ocorrem na fala da crianga sdo mudangas relativas a fala do
outro, a lingua e a sua propria fala; o que se configurou como a proposta das trés posicoes
da crianga no processo de aquisi¢ao da linguagem (DE LEMOS, 2002, 2007).

Dessa forma, na primeira posicao, verifica-se a dependéncia da fala da crianga a
fala do outro. Essa posicao ¢ caracterizada pelo retorno de fragmentos da fala do outro
para a fala da crianga, revelado, no caso das flexdes verbais, pelas formas de segunda
ou terceira pessoas, tais como: eu come, eu sabe, entre outras (v. MALDONADE, 2003,
2005 e 2010). Na segunda posicdo, observa-se a fala da crianga presa ao movimento da
lingua, de tal forma que o erro “explode” na fala da crianga, ou seja, acontece em maior
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proporcao do que na primeira posi¢do. Nesta posi¢ao, verifica-se certo distanciamento da
fala da crianca com relagdo a fala do outro. Logo, ¢ possivel verificar que:

Se a primeira posi¢do ¢ marcada pela dependéncia da fala da crianca a fala do outro e na
segunda posicao observa-se certo distanciamento da fala do outro e a impermeabilidade
da crianga a corregdo, conclui-se que ha um deslocamento da crianga com relagao a fala
do outro, pelo menos. Tal deslocamento ¢ perceptivel, do ponto de vista lingiiistico, pelo
fato de que ¢ a fala da propria crianca que se oferece para sustentacdo dos movimentos
dos significantes que nela sdo ressignificados e, ndo mais, a fala do outro. E tal deslocamento
¢ observado, do ponto de vista do sujeito, na escuta da crianca, na impermeabilidade a
correcdo. (MALDONADE, 2003, p. 68)

De acordo com De Lemos (2002, p. 27-28), “a crianga emerge, na segunda posi¢ao,
enquanto sujeito-falante no intervalo entre os significantes que metaforicamente se substituem
tanto no erro quanto nas sequéncias paralelisticas”. Entao, € possivel notar que, na teorizagao
de De Lemos, ha explicacdo tanto para o aparecimento do erro quanto para o acerto na
fala das criancas. O paralelismo, enquanto fendmeno linguistico aponta para o retorno da
fala sobre si mesma, o que ja foi assinalado no interior do quadro teodrico interacionista,
como sendo o efeito da linguagem sobre a propria linguagem. O paralelismo permite
enfocar tanto a movimentagdo das cadeias na fala das criancas, quanto o erro, que mostra
o cruzamento do inesperado (o erro) com o esperado (a forma correta, de acordo com a
gramatica do adulto); em algumas vezes, desfazendo estruturas ja existentes. A substitui¢ao,
por outro lado, ndo deixa de mostrar uma posigao aberta na cadeia linguistica onde o esperado e
inesperado podem colidir e, nessa colisdo, impulsionar o sujeito para a condi¢ao de escuta.
Com isso, fica anunciado o caminho na teorizacdo no sentido de se responder como a
crianga sairia do erro para o acerto. Vejamos, na proxima sec¢ao, o que a analise dos dados
da fala de M podera dizer a esse respeito.

Na terceira posi¢do, segundo a autora, observa-se que ha a dominancia da relagdo
do sujeito com a sua propria fala, ou seja, o sujeito se divide entre aquele que fala e escuta
sua propria fala. Nesta ultima posi¢do, as reformulacdes, as hesitagdes, as retomadas da
crianga de sua propria fala e as corre¢des podem acontecer.

A teorizagdo assinala que, de fato, a mudancga (linguistica e subjetiva) ¢ o aspecto
essencial do processo de aquisi¢do da linguagem. Normalmente, os estudos da area
concentram-se apenas nas mudangas linguisticas, consideradas como constru¢oes cumulativas
sobre a lingua. Ou, no caso de Salonen e Laakso (2009), ao tomar o didlogo como unidade
de analise, ndo conseguem explicar como as categorias da descri¢do linguistica podem
dele ser derivadas.

Nessa proposta tedrica, em que o processo de aquisicao da linguagem é um processo
de subjetivacdo, o erro ¢ concebido como resultado do estabelecimento de relagdes
produzidas na fala da crianga, num dado momento de seu percurso no processo de aquisi¢ao
da linguagem. Esse € o terreno em que se inscreve o objetivo deste trabalho, que decorre
dos resultados alcancados pela pesquisa em etapa precedente (MALDONADE, 2010), na
qual os erros de flexdo verbal na fala de M foram analisados com relagao a constitui¢do do
paradigma verbal e a reflexividade envolvida nesse processo (MALDONADE, 2008, 2010).

O subconjunto de dados selecionado para a andlise, naquela ocasido, privilegiou a
alternancia tive/teve nos discursos produzidos sobre o surto de catapora que atingira quase
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toda a familia da crianga. Tal alternancia foi exemplar no sentido de mostrar o inicio do
estabelecimento de uma rede relacional primitiva, a partir da qual a organizagdo paradigmatica
se constitui na fala da crianga, até o ponto (ou momento) em que erros passam a conviver
com acertos. Foi também possivel depreender duas situagdes distintas, que se tornam
agora o alvo de investigacdo: a) aquela em que ha modificacao da fala de M por conta do
(provavel) efeito produzido pelo erro (na fala anterior da crianca) no adulto; entretanto,
tal modifica¢do ndo faz aparecer o “acerto”; e b) aquela em que ha modifica¢ao da fala
de M, por conta do (provavel) efeito produzido pelo erro (na fala anterior da crianga) no
adulto; em que se observa o aparecimento da forma esperada ou “acerto”. Em outras
palavras, o que se focalizara ¢ o deslocamento da crianca da segunda para a terceira posicao
no processo de aquisi¢ao da linguagem.

Apresentacio e analise de dados

Nesta secdo, apresento alguns fragmentos dialdgicos de episddios extraidos do
corpus de M*. Serdo exibidas apenas as passagens ilustrativas do fendmeno que neste artigo
se discutem: as modificagdes da fala da crianca diante do efeito produzido pelo erro na
fala do outro. Inicialmente, serdo apresentados fragmentos exemplares da primeira situagdo
descrita acima:

(1) 3;04.15°  (conversa sobre a catapora)
M: Nao teve! Eu vi. I: Cé teve? Cé€ teve?
M: Eu teve.
I: Mesmo?
M: Teve.

I: A? Teve? Que mais cé teve?

M: Sarampo.

Em 1, aponto que, apesar do pedido de confirmacdo (ou estranhamento) de I, que
se expressa por “Mesmo?”, a fala da crianga continua a exibir o “erro” (“Teve”) em sua
resposta no didlogo. Essa ocorréncia ¢ crucial para indicar que a retomada da fala da
crianga por ela propria (ou pelo adulto) deve ser compreendida como sendo a substitui¢ao
de um significante por outro, isto ¢, como processo metaforico e metonimico. Interessa-me
registrar que, na primeira situagdo, os erros de M ndo desaparecem por conta da intervengao
da fala do outro. Veja, a seguir, o proximo dado.

2) 3;04.15  (na mesma sessdo, mais adiante)
M: C& nio tive catapora?
I: Hum?

*Oleitorpoderateracesso as ocorréncias completasno Apéndice da dissertagdo de mestrado (MALDONADE,
1995) ou no artigo “Erros na aquisi¢do da flexdo verbal: reflexividade e constitui¢ao do paradigma verbal”
(MALDONADE, 2010).

3 A sequéncia de nimeros indica a idade da crianca no episddio expressa em ano, meses e dias. O primeiro
numero indica anos. Os niimeros que aparecem depois do ponto e virgula indicam meses e 0s que aparecem
depois do ponto final indicam dias. Se a letra d maiuscula aparecer entre paréntese depois da sequéncia de
numeros, significa que o dado ¢ do didrio, a segunda fonte de dados existente. As outras abreviaturas que
aparecerao nos dados referem-se: a investigadora (I), a mae de M (S), ao pai de M (L), a irma mais velha de
M (Dani), a outra irma, também mais velha do que M (Mari) e a prima de M (A).
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M: Cé ndo tivo catapora?
I: Eu nao tive catapora.
M: Por que?

I: Porque eu s6 peguei sarampo quando eu era nenezinho.

No fragmento 2, observa-se que a fala de M ¢ modificada por ela propria apds a
interferéncia da fala do adulto, que diz: “Hum?”. Entretanto, tal modificacdo ndo leva a
introducao do “acerto” na fala da crianca. Ao contrario, torna o “erro” ainda mais estranho
com o acréscimo do /o/ desinencial (marca de primeira pessoa), produzindo a forma tivo,
para se dirigir a segunda pessoa no didlogo. Além disso, ndo ha como deixar de assinalar
que as formas tive e tivo apresentam-se dispostas em paralelo, como concorrentes para
ocupar a mesma posicdo sintatica na estrutura “Cé ndo tive/tivo catapora?”’. De certa
forma, isso demonstra a relagdo entre o objetivo atual de pesquisa e a investigagdo da
constitui¢do do paradigma verbal na fala de M, em periodo anterior. Veja, a seguir, outro
fragmento dialdgico interessante para caracterizar a situagdo em foco.

3) 3;04.15  (na mesma sessdo, mais adiante)
I: E o Chico?
M: Tive.
I: A?

M: O Chico tinha.

I: Nao entendi.

M: O Chico ti-ve (silabado).

I: Mesmo? Eu acho que ndo. O Chico teve Simone, alguma
doenca assim?

S: Nao, o Chico ndo. Nem o Chico ¢ nem a Ana Claudia. S6 as

meninas da Ana Claudia que tiveram.

Em 3, duas modificagdes da fala da crianga sao verificadas (““O Chico tinha” e “O Chico
ti-ve”) apds duas intervengdes da fala do adulto (“A?” e “Nio entendi”). Apesar disso, ndo se
observa a manifestacdo do “acerto” na fala de M. Tinha aparece ap6s a primeira modificagdo
da fala de M, frente ao estranhamento da fala do outro e, depois, tive reaparece para ocupar
o mesmo lugar sintatico na cadeia linguistica em questdo. 7inha e tive sdo, portanto, formas
concorrentes candidatas a ocupagdo da mesma posigao sintatica nessa cadeia linguistica. Ou
seja, verifica-se algo semelhante ao mostrado em 2. Veja, agora, o que acontece em 4.

4) 3;04.15
M: A minha mae fa/ a minha mée fald que néo tive. (no caso, o
sujeito de tive ¢ Amandinha)
I: A?

M: Minha mae fal6 que ndo tive.

Como na ocorréncia 1, mesmo apds o estranhamento manifesto na fala do adulto, o
“erro” se (re)apresenta na retomada que a crianca faz de sua propria fala. Para De Lemos
(2002), esses fragmentos indicariam a impermeabilidade da fala da crianga a corre¢ao
feita pelo outro, quando esta ainda esta presa ao movimento da lingua, ou seja, na segunda
posicdo da crianga no processo de aquisicao da linguagem.
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Observe, na proxima ocorréncia, como a fala de M ¢ afetada pela corregdo feita pelo adulto.

5) 2;05.00
M: Pé!
S:Que que tem seu pé?
M: Machuqui.
S: Machuqui. (estranha)
M: E.
S: Nao, “machuquei”. (corrige)
M: Machucé.
S: Machucd o pé. Machuc6? Onde? Aonde? Nao t6 vendo

nada.

Em 5, verifica-se que, mesmo diante do estranhamento do interlocutor (S), que ¢
seguido de uma corregao explicita da fala de M, o “erro” se manifesta em seu enunciado
subsequente. H4 modificagdo na fala da crianga, que nao se mostra alheia aos efeitos que
sua fala produz no interlocutor, mas isso ndo parece ser suficiente para fazer aparecer a
forma esperada (de acordo com a gramatica da lingua do adulto). Algo semelhante ¢ mostrado
na ultima ocorréncia representativa da primeira situagdo.

(6) 3:00.22 (conversa sobre um passeio feito em familia)
S: Que mais? Que que cé fez com o coelhinho?
M: Di um papa.
S: Di. (estranha)
I: A?
M: Deu papa.

Nos dois ultimos exemplos, o estranhamento do adulto ¢ mostrado pela entonagao
que faz em seu enunciado, ao repor o erro da fala anterior da crianga e ndo por interjeicdes
e/ou pedidos de repeti¢do, como mostrado em 1, 2, 3 ¢ 4. E oportuno notar que as formas
verbais machuco e deu ndo sao formas da primeira pessoa no dialogo. Elas podem indicar
tanto a segunda pessoa (vocg€), quanto a terceira (ele); e o sentido delas, nos didlogos acima,
poderia até autorizar a interpretagdo da acdo expressa pelos verbos como impessoal e/ou
indeterminada. E como se, em seu enunciado, M pudesse excluir-se como sujeito desses
verbos, embora tenha sido ela mesma a executora da ag@o por eles expressa.

Até este ponto, ¢ possivel concluir que as mudancas da fala de M diante do
estranhamento e/ou pedido de corre¢do pelo adulto, na primeira situagdo, acontecem
de duas diferentes maneiras: repondo a forma divergente em sua fala, como em 1 ¢ 4 ou
substituindo-a por outra forma verbal também desviante, como em 2 (tive por tivo), 3
(tive por tinha), 5 (machuqui por machuco) e 6 (di por deu). Cabe ressaltar que, em 3,
ocorre inicialmente a substituicdo de tive para tinha, mas apos a segunda manifestagdo
do adulto, ao dizer que ndo tinha entendido o que M havia dito, five reaparece na fala da
crianca. Desta forma, parece ndo ser possivel concluir que a crianga esteja alheia aos
pedidos de correcdo manifestos na fala do adulto.

Na sequéncia, apresento alguns fragmentos dialdgicos caracteristicos da segunda
situagdo que neste artigo se focaliza.
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@) 3;04.15 (conversa sobre catapora)
I: Eu ndo vi. A mae dela me falo.
M: Mas cé telefond?
I: Nao. Outro dia ecu tava conversando com a Tereza, ela me falo. Né?
M: Ela nao tive.
I: A?
M: Mentirosa! Ela ndo teve, a Mandinha.
1. A?

M: A Mandinha néo teve catapora.

Ao contrario do que foi mostrado nos episodios anteriores, caracteristicos da primeira
situagdo, em 7 observa-se que, apos o estranhamento do erro na fala de M, mostrado na
fala do adulto (pela interjei¢do), o “acerto” comparece na fala da crianga seguinte.

Outras ocorréncias semelhantes a essa estao presentes no corpus de M e testemunham
que a situagdo em foco ndo se restringe a alternancia tive/teve (nem tao somente aos episddios
que giram em torno do surto de catapora que atingiu quase toda a familia de M), muito
embora tenha sido esta a que impulsinou a investigacdo das modificagdes da fala da crianca
a partir do efeito produzido pelo erro na fala do outro.

Veja, a seguir, o fragmento 8, também ilustrativo da segunda situagdo.

®) 2:11.29 (conversa sobre a visita realizada a primeira escola que M frequentou)
M: Eu conhéc¢o também, conhéco.
Dani: Ai, ndo desmonta a minha maga (brincando com massinha)
I:A? Se eu o que?
M: Eu conhéco.
I: Nao entendi, M, o que vocé falo. Eu conheco a Baronesa.

M: Eu também conhego.

A ocorréncia 8 mostra que a fala da crianca ¢ modificada apds a intervencao do
adulto que manifesta ndo ter entendido o que ela disse. Porém, na sequéncia dialdgica,
a forma esperada, conhe¢o, aparece na fala de I e é recolocada na fala de M. O acerto
aparece na fala da crianga mostrando uma relagdo de semelhanga entre a falade M e a
fala anterior do adulto, ou seja, exibindo o espelhamento entre cadeias. Apesar de a forma
esperada comparecer em “Eu também conhego” na fala de M, do ponto de vista da relagdo
entre os enunciados de I e M, registra-se a fala da crianca submetida a do adulto, indicando
sim, se se quisesse, um “retrocesso’” com relagdo a ocorréncia 7 e também com relagdo as
ocorréncias 9, 10 e 11, que serdo mostradas em seguida.

Todas apontam para a modificagao da fala de M apds o estranhamento e/ou pedido
de esclarecimento do interlocutor adulto, de forma que o “acerto” manifesta-se na fala
subsequente da crianga.

9) 2:11.23 (D)
M: O chébo no mulo.
I: A? Que?

M: O subo no mulo no quintal.
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(10) 3;06.09 (D)
M: Machuqui.
I: A?
M: Machuquei meu dedo. Ai, que dor seu doutor!

I: Aqui do lado, seu machado.

(11) 3;01.22
M: Num chabio dada.
I: O que?
M: Nao sabia nada. Que a Dani bot6 a boéia ni mim.

I: Dai ficd legal, né!

Os fragmentos 7, 9, 10 e 11 mostram a corre¢do que a crianga faz de sua propria
fala, em que a forma esperada ndo esta disponivel na fala anterior do adulto para ser reposta
na da crianga, como acontece em 8 e, também, em 1.

Em 8, a reposicao da fala do adulto na da crianca produz o acerto na fala de M,
mas, em 1, produz o erro. Assim, o que se pode concluir até aqui, de fato, é que o processo
que rege as duas situagdes deve ser o mesmo: a movimentacao das cadeias linguisticas da
fala do outro em reposi¢ao na da crianca. Isso indica que tanto os erros quanto as autocorregoes,
na fala de M, estao submetidas aos mesmos processos na aquisi¢ao da linguagem. E, portanto,
nao devem ser tratados ou analisados separadamente.

Veja, na proxima secdo, algumas discussdes que o tema pode desencadear.

Algumas consideracoes

O presente trabalho buscou investigar as modificacdes que M faz de suas falas, que
contém o erro, por conta do efeito que este produz na fala do outro. Antes de qualquer coisa,
¢ preciso reconhecer que ha uma gama enorme de explicagdes para o fendmeno no terreno da
aquisicao da linguagem. Alguns autores acreditam que tais modificagdes seriam capazes de
revelar o conhecimento linguistico das criangas e, por isso, seriam também dados privilegiados
para os investigadores da area. Clark (1978) chegou a propor uma escala de desenvolvimento
de habilidades metacognitivas e seus respectivos comportamentos metalinguisticos. A autora
considera o monitoramento da propria fala como a habilidade basica responsavel pelo surgimento
dos primeiros comportamentos metalinguisticos, tais como a corre¢do espontanea da propria
fala. E amplamente conhecida na 4rea sua afirmacio de que a consciéncia metalinguistica da
crianga aumenta com a idade. A polémica acontece quando a autora afirma que essa habilidade
surge aos 2 anos no processo de aquisi¢cao da linguagem, porém somente entre 4 e 5 anos de
idade a consciéncia metalinguistica pode ser realmente observada. Sobre isso, cabe lembrar
a adverténcia feita por Karmiloff-Smith (1986) sobre as pesquisas das chamadas habilidades
metalinguisticas da crianga. Ela observa que a maioria dos estudos baseia suas conclusdes
exclusivamente nas explicagdes verbalizadas pelas criangas sobre seu metaconhecimento
implicito da lingua. Adverte a autora que essas pesquisas subestimam a capacidade
metalinguistica das criangcas menores, que ainda nio sdo capazes de verbalizar suas
explicacdes. Desta forma, nao € dificil entender que as autocorregdes podem constituir dados
importantes para analise, uma vez que elas poderiam, potencialmente, revelar o (provavel)
conhecimento linguistico das criangas ao reparar seus proprios erros.
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Embora nosso objetivo de pesquisa nao coincida com o de Salonen e Laakso
(2009), que analisam apenas as autocorre¢des na fala das criangas e nossa investigacao
seja de base qualitativa e ndo quantitativa, pode-se dizer que as modifica¢des da fala de
M (frente ao estranhamento provocado pelo erro na fala do outro) acontecem no terceiro
turno conversacional depois que o erro emerge na fala da crianga e ndo no primeiro turno,
conforme os autores apontam. Assim como as criangas que adquirem o inglés, o nivel
morfoldgico ¢ também muito afetado na fala de M, ao contrario das criangas finlandesas,
cujos dados Salonen e Laakso (2009) examinaram. Além disso, a anélise de dados da
fala de M permite apontar que ha um limite nas consideracdes que o quadro da analise
conversacional oferece sobre o tema. Esse limite relaciona-se ao fato de o didlogo ser
tomado como unidade de andlise, mas ndo ser possivel demonstrar como a partir dele as
categorias linguisticas poderiam ser derivadas na fala das criancas. Ou seja, ndo ¢ possivel
responder mais positivamente sobre o linguistico, nesse quadro teérico, assim como nao
héa qualquer explicagdo sobre a projecao do nivel conversacional sobre os demais. Neste
sentido, a teorizagdo desenvolvida por De Lemos (1992) revela ja ter conseguido um
avango ao propor os processos metaforicos e metonimicos como sendo os mais adequados
para enfrentar o processo de mudanca linguistica e a heterogeneidade constitutiva da fala
da crianga.

De acordo com o quadro teorico interacionista, a crianca entra na linguagem capturada
pelo funcionamento linguistico, produzindo enunciados que, submetidos a interpretacido
do adulto, recortam entidades ou eventos do mundo. A partir disso, ¢ possivel contrapor-
-se a concepcao de que o conhecimento seja anterior ao uso das formas linguisticas. Os
dados reunidos ilustram a situacdo flagrada no processo de aquisi¢ao da linguagem, em
que, ao falar, M volta-se sobre o ja dito, mostrando ser capaz de reconhecer, pela escuta
de sua propria fala, mesmo que de uma maneira incipiente, uma diferenca entre sua fala e
a de seu interlocutor. Chega-se aqui a conclusdo de que tal situagdo pode ser indicativa do
inicio da condi¢do de escuta que a crianga tem de sua propria fala. Em outras palavras, os
dados mostraram a posi¢do de escuta da crianca no momento da “andlise” que a crianca
faz da lingua ou interferindo na sua relagdo com a lingua.

Tomando distancia de autores que analisam apenas a fala da crianga e ndo tomam
o didlogo com o adulto como unidade de analise (como ¢ o caso de Clark (1978) e (2003))
ou, ainda, que tomam o didlogo como unidade de andlise e ndo conseguem a partir dele
explicar o aparecimento de outras unidades da descri¢do linguistica na fala da crianca
(como acontece em Salonen e Laakso (2009)), pode-se dizer que as duas situagdes
delimitadas anteriormente permitiram observar o papel que a reagdo do adulto frente ao
erro da crianca (ou o efeito do erro na fala do adulto) tem, no sentido de promover uma
mudanga na fala dela ao intervir na sua relagdo com a lingua. O efeito da fala do outro
diante do erro na fala de M leva a reconsideracao das relagdes estabelecidas na fala da
crianga, de maneira a provocar uma reorganizagdo do paradigma em constituicdo em
questdo. Tal reconsiderag¢do pode resultar tanto em erro quanto acerto na fala da crianca,
pois 0 que estd em causa ¢, antes de qualquer coisa, o processo de conversdo da fala do
outro em discurso proprio € ndo o conhecimento que a crianga pode ter de sua lingua. As
ocorréncias 1 e 8 constituem bons exemplos disso. Desta forma, as duas situagdes analisadas
aqui indicam precisamente que as autocorrecdes ndo devem ser tratadas isoladamente,
isto €, separadas dos erros. Isso poderia levar a uma interpretacdo equivocada sobre os
acontecimentos durante o processo de aquisicao da linguagem pela crianga.
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Alids, chamar a modificacdo que a crianga faz de sua propria fala de “autocorre¢do”
nos remete a outro tipo de efeito produzido pelo erro na fala da crianga, que diz respeito
a posi¢do do investigador, sua concepgao de lingua e consequente analise que faz da fala
da crianca. Antes de finalizar, € preciso ressaltar que ha dois tipos de efeitos que podem
ser focalizados: a) o que langa a crianca a refazer as relagdes linguisticas, impulsionada
pelo estranhamento produzido pelo erro na fala do adulto e b) o relacionado a posicao
do investigador, na escuta que faz da fala da crianca. Embora este ultimo ndo tenha sido
explorado aqui, dado o objetivo da andlise, ¢ possivel notar que o investigador ndo deixa
de ser um sujeito que se encontra também sob os efeitos da lingua e da fala da crianga,
como assinala Carvalho (2009).

Com relacdo a teorizagdo interacionista, a analise mostrou que a proposta das trés
posicdes da crianca no processo de aquisi¢ao da linguagem apresenta dificuldades quando
confrontada com dados, pois a defini¢do de cada uma das posi¢des leva em consideragdo
os pontos extremos dos polos relacionais: a fala do outro, a lingua e a fala da propria
crianga. Na segunda posic¢ao proposta por De Lemos (2002), o que estd em jogo € o retorno
do linguistico sobre si mesmo e a impermeabilidade da crianga a correcdo. Sendo assim,
a analise de dados parece indicar que a primeira situacdo delimitada ndo corresponde
exatamente a defini¢do oferecida pela autora, pois a crianga modifica sua propria fala em
resposta ao estranhamento da fala do outro. Isso mostra que a crianga nao esta alheia ao
pedido do adulto. Ao contrario, parece haver reconhecimento de alguma diferenca entre
sua fala e a do outro, porém a reorganizacdo promovida no paradigma em constituicao
com base nas (novas) relagdes estabelecidas ¢ tal que nao faz desaparecer o erro de sua
fala. Por isso, optou-se por assinalar o principio da condi¢@o de escuta da crianga e ndo a
impermeabilidade a corregao.

De acordo com De Lemos (2002), na terceira posi¢do da crianga no processo
de aquisi¢do da linguagem, o sujeito reconhece uma diferenga entre sua fala e a fala do
outro. Por isso, acontecem as modificagdes, corre¢des, reformulacdes e retomadas que
a crianca faz de sua propria fala. Neste sentido, foi possivel discutir um pouco mais de
perto essa questdo ao mostrar que a modificacdo da fala de M surge em resposta ao efeito
produzido pelo erro na fala do adulto. Ou seja, mostra o papel fundamental e decisivo da
fala do outro nesse processo; posicao esta contraria a de Karmiloff-Smith (1986, 1995),
ao afirmar que o processo reorganizacional ocorre & margem da experiéncia da crianca
com a linguagem.

A investigacao do erro e sua corre¢do na fala de M vém se desenvolvendo de maneira
bastante particular porque se distinguem das abordagens comumente encontradas na literatura
da area, em que ¢ comum atribuir comportamentos metalinguisticos a crianga. Vale observar
que ndo ¢ tdo comum explorar as modificagdes feitas pela crianga de seu proprio erro a
partir dos efeitos que ele produz na fala do outro, no dominio da flexdo verbal. Em nosso
caso, isso representa mais uma razao para seguir adiante com a pesquisa.
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Nocao de temporalidade e aspecto imperfectivo:
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Abstract: This research attempted to check the comprehension and production of the imperfective
grammatical aspect (progressive form) in telic and atelic events. Two year old children were
investigated: a girl with typical development and another one with SLI. It was observed that the
typical child presented a good performance, but the child with impairment had many difficulties
especially with the past progressive form in telic events. However, this child demonstrated
recognition of the temporality and, by using the information available on adverbial adjuncts, she
managed to mark the expected tense in some cases.

Keywords: SLI; progressive aspect; telicity.

Resumo: Este estudo buscou verificar a compreensdo e a produgdo do aspecto gramatical
imperfectivo (progressivo) veiculado em eventos télicos e atélicos. Participaram 2 criangas do
sexo feminino com 10 anos de idade, uma com desenvolvimento tipico e outra com DEL. O
que se observou foi um bom desempenho da crianca tipica, enquanto que a crian¢a com o
déficit apresentou grandes dificuldades, principalmente com o passado progressivo. Contudo,
esta crianca demonstrou reconhecimento da temporalidade e, por meio de informagdes disponiveis
em adjuntos adverbiais, conseguiu, em algumas situa¢des, marcar o tempo verbal esperado.

Palavras-chave: DEL; aspecto progressivo; telicidade.

Introduciao

Adquirir uma lingua nem sempre ¢ uma tarefa facil, a0 menos ndo para cerca de
5 a 7% de criangas com idades entre 2 e 4 anos que apresentam sérias dificuldades no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Essas criancas sdo acometidas
por um déficit especificamente linguistico cuja natureza parece injustificavel do ponto de
vista clinico, uma vez que nao ha evidéncias de alteracdo organica como uma lesdo
neurologica ou de desajustes psicossociais (cf. MACARTHUR; BISHOP, 2005; PARISSE;
MAILLART, 2009, entre outros).

Uma das dificuldades mais documentadas do Déficit Especifico de Linguagem (a
saber, DEL) refere-se ao uso de categorias funcionais, essencialmente as marcas de tempo
e aspecto, como relatam Leonard e Deevy (2010). O que nos leva a supor o DEL como
um déficit localizado no Tempo.

Poucos estudos relatam esse déficit funcionando em linguas roménicas. Embora
existam estudos sobre o francés e o espanhol, a grande maioria das pesquisas refere-se a
linguas germéanicas como o inglés e o alemao (cf. JAKUBOWICZ, 2006).
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Sendo assim, parece-nos de grande importancia um estudo abordando as categorias
funcionais de tempo e aspecto funcionando na gramatica deficitaria de criangas adquirindo
o portugués brasileiro.

Esta pesquisa pretende observar a producdo do aspecto progressivo tanto em
eventos completos como incompletos ocorridos no passado. Um experimento, baseado
naquele produzido por Wagner (2001) e revisitado por Leonard e Deevy (2010), foi elaborado
para se obter as produgdes eliciadas de duas criangas, uma com desenvolvimento tipico e
outra acometida pelo DEL.

Déficit Especifico de Linguagem

O D¢éficit Especifico de Linguagem (DEL; traducdo do termo em inglés Specific
Language Impairment — SLI) se caracteriza pela presenca isolada de alteracdo linguistica
que pode refletir em um desequilibrio fonoldgico, lexical e/ou morfossintatico. Essencialmente,
o déficit refere-se a emissao, mas estudos recentes (LEONARD; DEEVY, 2010) sugerem
um comprometimento também na compreensao da linguagem.

A grande maioria dos estudos sobre o DEL aponta para um quadro heterogéneo de
manifestagdes, o que o caracterizaria como uma sindrome ou, nas palavras de SILVEIRA
(2002, p. 03), “como um conjunto de manifestacdes de deficiéncias no desempenho
linguistico ao longo do desenvolvimento”.

A auséncia de uma evidéncia clinica e concreta para a explicacdo do surgimento
e manuten¢do do DEL instigou diversos pesquisadores sobre o desenvolvimento infantil
a se perguntarem por que essas criangas trope¢am em uma das principais competéncias
humanas, a linguagem. Para BISHOP (1999), essa pergunta pode ser respondida assumindo
diferentes perspectivas, principalmente nos niveis neurobioldgicos, etiologicos e dos
processos cognitivos.

Segundo essa autora, a origem do déficit pode estar fundamentada em alteragdes
na percepcao da linguagem, na memoria ou na abstracdo de regras gramaticais. Ha
evidéncias importantes de que a causa do DEL esteja nos genes, entretanto BISHOP
ressalta que genes ndo alteram comportamento, embora tenham importante fungdo no
desenvolvimento neurologico.

Para Macarthur e Bishop (2005) ndo ha uma causa Unica para a ocorréncia do
DEL, mas sim inimeros fatores de risco. Dentre esses fatores estdo o déficit na memoria
de curto prazo (GATHERCOLE, 1993 apud MACARTHUR; BISHOP, 2005), capacidade
de processamento limitada (LEONARD, 1998), capacidade deficitiria na aquisicdo de
regras gramaticais (RICE; WEXLER; REDMOND, 1999) e altera¢do na capacidade de
processamento auditivo (TALLAL, 2000).

Como se pode ver, ainda ha muito a ser investigado sobre a etiologia do Déficit
Especifico de Linguagem.

Tempo e aspecto

Tempo, segundo Comrie (1976), estd relacionado a uma situacao que se refere a
outro tempo, mais especificamente ao momento da enunciagdo (tempo de fala). Pelo fato
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de o tempo verbal se referir a uma situag¢do localizada no momento de fala, diz-se que
tempo ¢ déitico.

Ja o aspecto ¢ denominado pelo mesmo autor como “diferentes maneiras de se
observar a constituicdo temporal interna de uma situagdo” (COMRIE, 1976, p. 09). Além
disso, aspecto ndo esta envolvido com nenhum tempo especifico, € por essa caracteristica
aspectual que se pode observar um mesmo tempo verbal referindo a diferentes momentos:2

(o) O menino faz anos hoje. (presente)
(02) O menino faz anos no més que vem. (futuro)
(03) Em 1843, D. Pedro faz 15 anos e torna-se elegivel. (passado)

Segundo Ilari (1997), as construgdes colocadas acima sdo exemplos do quanto a
expressao linguistica de tempo ¢ complexa, uma vez que nao ha correspondéncia biunivoca
entre 0s recursos expressivos e os contetidos expressos.

Wagner (2001) explica que a localizagdo temporal ¢ codificada nas linguas
naturais através da categoria aspectual. Entretanto, € possivel conceituar aspecto e tempo
separadamente, ainda que de forma tedrica.

A literatura sobre aspecto ¢ extremamente rica em terminologia, todavia grande
parte das discussdes (WAGNER, 2001; LEONARD et al., 2007; LEONARD; DEEVY,
2010; entre tantos outros) sobre o significado aspectual estd associada a divisdo em dois
tipos de aspecto: aspecto lexical e aspecto gramatical.

O aspecto gramatical ¢ subdividido em perfectivo e imperfectivo (do latim perfectus
que significa completo). Comumente, o aspecto perfectivo é visto em predicados como
irregular past ou past tense —ed no inglés e o pretérito perfeito no portugués, mas essas
formas ndo indicam, necessariamente, uma a¢do completa.

Ja o imperfectivo € visto em construgdes progressivas, sendo o aspecto progressivo
um subtipo de imperfectivo que expressa agdes continuadas (ndo estativas) (cf. COMRIE,
1976). No portugués, a forma imperfectiva ¢ expressa também pelo pretérito imperfeito.

Para Smith (1997), o aspecto lexical ¢ uma propriedade inerente ao verbo e seus
argumentos e corresponde as classes de verbos propostas por Vendler (1967) e Dowty
(1979). Essas classes de verbos apresentam basicamente trés tracos: estativo (distingue
os estados), durativo (distingue eventos pontuais) e telicidade (referente a um final
completivo natural).

Vendler (1967) caracterizou quatro categorias semanticas de verbos: os estativos
(do inglés, states), como o verbo “gostar”; as atividades (activities) referentes a verbos
com duragdo, como o verbo “jogar’’; accomplishments que apresentam um final inerente,
mas também dura¢do, como o sintagma verbal “construir uma casa”; e achievements,’que
possuem um ponto final alcangado quase que instantaneamente, como o verbo “cair”.

Wagner (1997) explica que o aspecto gramatical difere do lexical por atribuir uma
semantica independente a sentenca, contribuicdo semelhante ao traco de telicidade do

' “[...] different ways of viewing the internal temporal constituency of a situation’. — minha tradugao.
2 Exemplos com o presente do indicativo do portugués retirados de Ilari (1997, p. 09).
3 A literatura ndo apresenta traducdo para o portugués para as nomenclaturas accomplishment ¢ achievements.
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aspecto lexical. Comrie (1976) indica que a distingdo entre perfectivo e imperfectivo esta
na representagdo sentencial do que ¢ codificado lexicalmente pela telicidade.

O aspecto gramatical também difere em muitas propriedades do tempo verbal.
Apesar de ambos situarem um evento no tempo, o tempo verbal ¢ déitico (refere-se ao
tempo de fala), enquanto que o aspecto toma a perspectiva do falante. Além disso, tanto
aspecto como tempo verbal estdo combinados morfologicamente; um bom exemplo € o
imperfeito no francés, que reflete tanto o aspecto perfectivo como o imperfectivo
(cf. WAGNER, 1997).

Resumidamente: aspecto gramatical e aspecto lexical compartilham afinidade
semantica, ja aspecto gramatical e tempo verbal partilham propriedades sintaticas.

Aquisicao (a)tipica da Morfologia de Tempo e do Aspecto Gramatical

A relacdo intima entre tempo e aspecto levou uma série de pesquisadores (BROWN,
1973; DEVILLIERS; DEVILLIERS, 1973 apud WAGNER, 2001) a supor que as criangas
inicialmente fazem uso da morfologia de tempo verbal para fazer a distingdo do aspecto
e ndo da marca de tempo (tense) como o adulto.

Para Wagner (2001), a informagdo temporal (comunica como um evento usa o
intervalo de tempo) esté linguisticamente ancorada a outra informagao temporal (estritamente
relacionada ao quando um evento ocorreu).

A principal evidéncia para isso ¢ a producdo inicial de criancas por volta dos
2;06 anos, em que o uso de passado associado a morfologia perfectiva € restrito a verbos
que descrevem eventos naturalmente completos. Enquanto que o presente e a morfologia
imperfectiva estdo relacionados a verbos descrevendo eventos sem um final inerente. Tal
distribuicao pode ser vista em diferentes linguas como o inglés (BLOOM, LIFTER; HAFITZ,
1980; ANDERSON, 1995; OLSEN; WEINBERG, 1999 apud WAGNER, 2001) e mesmo
no portugués (DE LEMOS, 1981 apud WAGNER, 2001), entre outros.

Wagner sugere que a crianga usa a morfologia verbal para codificar o aspecto
gramatical, o que favorece confusdes entre o tempo verbal e esse tipo de aspecto. A autora
explica que o aspecto gramatical ¢ exatamente o que a morfologia decodifica, por exemplo,
no inglés, o progressivo -ing marca aspecto gramatical imperfectivo.

As restricdes quanto ao uso e mesmo as omissdes da categoria funcional de tempo
em funcdo da ndo dissociacdo da nocdo aspectual ndo sdo exclusividade das producdes
iniciais de criangas tipicas. Construgdes arbitrarias quanto ao tempo-aspecto podem ser
vistas nas elocucdes de criancas que apresentam o déficit especificamente linguistico.

Segundo Leonard e Deevy (2010), uma das dificuldades mais documentadas do
DEL ¢ aquela referente ao uso do tempo verbal. Criangas pré-escolares angléfonas
acometidas pelo déficit apresentam o uso inconsistente da morfologia de tempo passado
_ed e a terceira pessoa do singular s, além da copula e do auxiliar fo be (is, are, € was),
sendo que o uso dessas formas permanece aquém ao esperado mesmo apods ultrapassar a
idade pré-escolar.
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Quando comparadas, criangcas com DEL e criangas com desenvolvimento tipico
com MLU* equivalente apresentam dificuldades semelhantes quanto ao uso dessas formas
em contextos obrigatérios (LEONARD; EYER; BEDORE; GRELA, 1997; OETTING;
HOROHOV, 1997; RICE; WEXLER, 1996; RICE; WEXLER; CLEAVE, 1995; apud
LEONARD; DEEVY, 2010).

O grupo de pesquisadores liderado por Wexler e Rice (RICE et al., 1999) sugere
que as criancas com esse déficit, da mesma forma que as criangas pequenas com
desenvolvimento tipico (por volta dos 2 anos de idade), passam por um periodo em que a
omissao ndo apenas da flexdo verbal mas também de outras categorias funcionais ocorre
de forma opcional (Hipotese da Omissdao Opcional).

Enquanto que para as criangas tipicas esse periodo € transitorio para as criangas
com DEL ela ¢ extensa e indeterminada. Assim, estas criangas falham na compreensao de
que o tempo verbal € obrigatdrio nas oragdes principais, o que pode levar a producao da
forma nio finita em contextos ndo permitidos.

Leonard et al. (2007) suspeitam que as dificuldades apresentadas pelas criangas
com desenvolvimento tipico e por aquelas com o déficit estejam associadas ao tipo do
verbo presente no sintagma verbal, refletindo a natureza aspectual do evento.

Contudo, criangas com DEL aparentemente ndo realizam essa associacdo entre
aspecto lexical e flexdo verbal, o que sugere uma insensibilidade as distingdes aspectuais
levando a um desenvolvimento lento da morfologia de tempo (cf. LEONARD et al., 2007,
LEONARD; DEEVY, 2010).

Um estudo acerca da influéncia do aspecto gramatical sobre a interpretagdo do
tempo verbal realizado por Leonard e Deevy (2010) demonstrou que as criangas acometidas
pelo déficit apresentam nocao de temporalidade (passado/presente/futuro) muito semelhante
as criangas tipicas.

Em seu estudo, Wagner (2001) observou que criangas tipicas (mesmo as mais velhas)
apresentam certa dificuldade em compreender o passado progressivo para eventos incompletos.
Ja as criancas com DEL estendem essa dificuldade para eventos completos, sendo o
desempenho para ambos os eventos muito abaixo do esperado.

O Déficit Especifico de Linguagem ¢ muitas vezes associado a uma limitacao no
processamento informacional (LEONARD, 1998; BISHOP, 1999), o que, segundo
LEONARD e DEEVY (2010), explicaria a dificuldade das criangas com DEL com eventos
completo e incompleto. Em outras palavras, essa dificuldade seria em parte reflexo de um
processamento limitado da compreensao do passado progressivo.

Esses autores acreditam que a crianga com DEL associe inadequadamente o
aspecto gramatical imperfectivo (constru¢do progressiva) a eventos no presente e, por
essa razdo, ndo responde de forma diferenciada ao verbo auxiliar no passado (was) quando
este aparece em um item progressivo.

Os resultados sugerem que a dificuldade das criangas com DEL em relagdo ao
tempo verbal ndo esteja apenas na produgdo, mas também na compreensao ou recepgao
da informagao.

* Abreviagdo de Mean Length of Utterance, ou tamanho médio da elocugdo medida em morfemas oir enunciado.
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Hipoteses

Em seu estudo, Jakubowicz e Nash (2001) formularam a Hipotese da Complexidade
Computacional (HCC) para explicar os resultados abaixo de esperado das criangas com
DEL em relagao ao uso do passado composto (passé composé)’. Segundo as autoras, o
traco morfologico desse passado ¢ mais complexo do que o do presente simples, o que
leva o primeiro a sofrer omissdes ou uso inadequado durante o periodo de aquisi¢do realizado
pelas criangas franc6fonas com o déficit.

Com base na HCC, Jakubowicz (2006) sugere que as criangas francesas com
DEL, da mesma forma que as pequenas sem queixa, t€m dificuldade com tempos verbais
compostos ou analiticos (passado composto e 0 mais que perfeito), ao passo que essa
dificuldade diminui, ou mesmo se extingue, com tempos simples ou sintéticos (presente,
futuro e imperfeito).

Levando apenas isto em conta ja seria suficiente para prever uma dificuldade ao
menos na producdo do aspecto progressivo pelas criangas brasileiras. Leonard e Deevy
(2010) observaram grande dificuldade das criancas com DEL em relacdo ao passado
progressivo e, diferentemente das criangas pequenas tipicas que apresentaram maior
dificuldade com o passado progressivo em eventos incompletos, essas criangas nao
apresentaram diferencas significativas entre os tipos de evento.

A explicacdo seria baseada nos resultados de Leonard et al. (2007), que supdem
um insensibilidade das criancas com DEL para as distingdes aspectuais. Assim, espera-se
que as criangas brasileiras acometidas pelo déficit apresentem igual dificuldade com o
passado progressivo, tanto para eventos completos como incompletos.

E possivel que a crianga com DEL apresente ao menos a omissao do verbo auxiliar;
entretanto, pode-se supor que o desempenho com o passado progressivo, mesmo com
evento incompletos, ocorra de forma satisfatoria igualmente ao que se espera da crianga tipica.

O possivel desempenho satisfatorio da crianga acometida pelo déficit pode ser
um reflexo do desenvolvimento da patologia, o qual ocorre no transcorrer da infancia.
Embora a crianga com DEL apresente sérios problemas em adquirir linguagem, essa
aquisi¢do ocorre.

As manifestagdes linguisticas do déficit ndo sdo extintas com o desenvolvimento
linguistico da crianca, as dificuldades permanecem. No entanto, a crianga pode
criar novas estratégias para minimizar o impacto da patologia (cf. LEONARD, 1998;
BISHOP, 1999).

Sujeitos e Métodos

Participaram da pesquisa duas criangas, ambas com 10 anos de idade e do sexo
feminino, sendo que uma apresenta desenvolvimento tipico (doravante, DT) e outra ¢
acometida pelo Déficit Especifico de Linguagem, identificada por DEL. Os resultados
caracterizam o piloto do instrumento a ser utilizado em pesquisa futura, o que justifica a
idade avancada das criangas participantes.

3 No francés oral o passado composto (passé composé) é mais utilizado do que o passado simples.
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O presente estudo consiste em uma andlise comparativa da compreensao e produgao
da nogdo de temporalidade, bem como; da morfologia de tempo em eventos evocando
aspecto progressivo e telicidade.

O instrumento adaptado de Wagner (2001) tem o intuito de observar a compreensao e
a produgido de eventos ocorridos no passado, presente e futuro, além de observar a compreensao
e produg¢do de eventos evocando aspecto gramatical imperfectivo (presente progressivo e
passado progressivo; para este Ultimo sdo utilizadas agdes completas e ndo completas).

Todos os eventos presentes neste experimento foram elaborados com verbos do
tipo accomplishment ([+] dindmico, [+] télico, [+] pontual), em um primeiro momento e
de atividade ([+] dindmico, [-] télico, [-] pontual), em momento posterior.

A crianga ¢ apresentada a um fantoche (Lilo) e a uma boneca (Nina), um cartdo
com um caminho desenhado e outros brinquedos e objetos que sao manuseados pela boneca
ao longo do caminho.

Quando necessario, a crianca € solicitada a interagir com o fantoche, a fim de se
manter a qualidade das trocas dialdgicas e para que a crianca produza o que lhe ¢ solicitado.

O percurso realizado pela boneca ¢ marcado por trés pontos no caminho: ponto A,
posicionado no inicio; ponto B, no meio; e ponto C, no final do caminho. Esses pontos
representam passado, presente e futuro, respectivamente, ou seja, o local onde uma determinada
acgao ocorreu, onde esta ocorrendo ¢ onde devera ocorrer.

Ap0s representar uma determinada a¢do nos dois primeiros pontos (A e B, sendo
que no ponto B a acdo ainda estd ocorrendo), ¢ pedido a crianga que aponte a agdo no
passado, em seguida no presente e por fim no futuro. Na sequéncia, ¢ solicitado a crianga
que diga o que ocorreu em cada um dos pontos. Nesse momento espera-se observar a
produgdo do aspecto gramatical imperfectivo.

Esses dois primeiros momentos do experimento sao compostos por um grupo de 4
eventos realizados 2 vezes ao longo do percurso passando pelos 3 pontos A, B e C (brincar
com o cachorro/ pentear o cabelo/ pular corda/ beber o chd).

Outros dois momentos oferecem a crianga eventos com agoes incompletas, envolvendo
passado progressivo. As agdes no presente progressivo estdo em curso e as agdes no futuro
ndo estdo representadas. Agora ha apenas dois pontos marcados no percurso da boneca
(A e B, ou seja, passado e presente).

De forma semelhante ao que ja foi descrito, a crianca assiste a realizagdo de um
evento no ponto A, contudo, este ndo ¢ finalizado. Enquanto a a¢do esta em curso no ponto B,
¢ solicitado a crianga que aponte o evento incompleto no passado e o evento continuo no
presente. Por fim, a crianga descreve o que ocorreu nos dois pontos do percurso.

Para essa parte da avaliagdo sdo utilizados cinco eventos realizados 2 vezes, uma
com a acdo incompleta no ponto A e outra repetida € mantida em curso no ponto B (desenhar
uma casa/ pintar o desenho/ comer a comida/ guardar as pedrinhas).
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Resultados

A produgdo foi verificada em eventos abordando o aspecto gramatical imperfectivo
em situagdes télicas (completas) e atélicas (incompletas). Os indices de acerto da crianca
DT aparecem abaixo do esperado, contudo hd uma melhora importante para os eventos
incompletos.

A crianga DEL, como previsto, mostrou-se insensivel ao componente télico dos
eventos, ndo variando seus resultados em nenhum dos dois tipos de eventos, como se
pode observar na Figura 1.

100% -
90% -
80% A
70% A
60% -
50% A
40% A
30% -
20% A
10% a A

0% . ¥

completo incompleto

B DEL

DT

Figura 1 — producio passado progressivo

Os exemplos (04) e (05) trazem amostras da produgdo realizada pela crianca DT
considerada adequada ao que fora solicitado.

(04) Ela tava brincando com o cachorro — passado progressivo com evento completo

(05) Ela tava pintando um desenho — passado progressivo com evento incompleto

Se considerarmos as produgdes da crianga DT em que ocorre omissao do verbo
auxiliar como corretas, ha uma inversao nos desempenhos, o que confere com a literatura,
ou seja, observa-se uma dificuldade significativa com o passado progressivo em eventos
incompletos (ver Tabela 1).

Tabela 1 — omissdo do auxiliar x forma composta completa nos dois tipos de eventos -DT

Omissdo auxiliar Forma composta Total
Evento completo 75% 25% 100%
Evento incompleto 0% 50% 50%

O mesmo nao pode ser realizado com a crianga DEL, uma vez que o passado
progressivo foi substituido por outras formas verbais (exemplos (06), (07) e (08)) como
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o pretérito do indicativo (passado simples), a forma no infinitivo indicando presente
(presente/infinitivo) e até mesmo pelo presente progressivo, como mostram as Figuras 2 e 3.

(06) Dai, ela tomé o suco — pretérito do indicativo
(07) Ela ta brincan com caché... (ela esta brincando com o cachorro) — presente progressivo

(08) Ela ta pinta so que achd esse fei (ela esta pintar s6 que achou esse feio) — presente/ infinitivo.

100% -
90% A
80% A
70% -
60% A
50% -
40% A
30% A
20% -
10% A

0% T 1

pretérito perfeito presente infinitivo

Figura 2 — substituicdo do passado progressivo (evento completo) —- DEL

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% A
20% -
10% -

0% T 1

presente progressivo presente infinitivo

Figura 3 — substituicdo passado progressivo (evento incompleto) — DEL

O uso da forma infinitiva pela crianga DEL repetiu-se substituindo o presente
progressivo com eventos completos e essencialmente com eventos incompletos como
mostra a Figura 4.
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100%

90%

80%

v

incompleto

70%

60%

50% -

40% r‘nmplern

30%
20%

10%

0%

Figura 4 — uso do presente/ infinitivo (DEL)

Os indices de acerto de ambas as criangas com o presente progressivo estao
representados na Figura 5, onde se pode verificar o bom desempenho da crianga DT, o
qual atinge a pontuagdo maxima para os eventos incompletos. Novamente, os resultados
da crianga DEL indicaram insensibilidade a telicidade.

100% /
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% . .

completo incompleto

B DEL

mDT

Figura 5 — producio presente progressivo

A forma composta ndo foi a mais utilizada pela crianga DEL, contudo quando essa
forma ocorreu seja indicando a forma progressiva, seja nas constru¢des infinitivas, poucas
vezes houve omissdo do verbo auxiliar, contrariando o que se esperava com base na
literatura. As omissdes do auxiliar ocorridas restringiram-se as constru¢des no presente
progressivo (exemplos (09) e (10)).
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(09) aqui eh... pentean... (aqui eh... penteando...) — DEL

(10) Tomano cha (tomando chéa — forma utilizada tanto para o passado progressivo como para o presente
progressivo) - DT

Por outro lado, a criangca DT apresentou mais omissdes do auxiliar, principalmente
com o passado progressivo em eventos completos como mostram a Tabela 2 e a Figura 6.

100% -
90% A
80% -
70% -
60% -
50% A m DEL
0 -
40% DT
30% A
20% A
10% A
0% 1 T 1 1
pass.prog. pass. Prog. pres. Prog. pres. Prog.
Comp. Incomp. Comp. Incomp.
Figura 6 — omissao do auxiliar
Tabela 2 — omissdo do auxiliar
Pass.prog.comp. | Pass.prog.incomp. | Pres.prog.comp. Pres.progr.incomp.
DEL 0% 0% 25% 0%
DT 75% 0% 25% 0%
Discussio

Leonard e Deevy (2010), baseando-se em Bishop (1999) e Leonard (1998) que
atribuem as alteracdes morfossintaticas do DEL a limitagao do processamento informacional,
sugerem que a dificuldade das criangcas com DEL em relagdo ao tempo verbal se estenda
para a compreensao ou recepcao da informacao.

Todavia, os resultados preliminares da primeira parte deste experimento nos leva
ao questionamento sobre a real existéncia de um déficit de compreensao, ou se o DEL, ao
menos para a morfologia de tempo aqui colocada para a criancga, reflete apenas em uma
dificuldade de produgdo. Para isso, € necessario olhar mais de perto as producdes realizadas
ao longo dos dois experimentos utilizados.

Os resultados referentes a produgao tanto do passado progressivo como do presente
progressivo apresentam diferencas significativas entre os desempenhos da crianga DEL
e da crianga DT.
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A crianga DEL mostrou-se indiferente a completude dos eventos, mantendo o
mesmo indice de acertos/repostas inadequadas tanto para eventos completos como
incompletos. Esses resultados confirmam a hipotese de Leonard e Deevy (2010) de que as
criangas acometidas pelo déficit seriam insensiveis as propriedades aspectuais, a0 menos
no que se refere a telicidade.

Para esses autores, € pouco provavel que a baixa sensibilidade para o passado
progressivo apresentada pelas criangcas com DEL, mesmo para eventos completos, esteja
relacionada com uma lacuna na compreensao do passado verbal.

O mesmo pode ser dito para a crianga DEL observada neste estudo, mas contrariamente
a esses autores, que baseiam essa possibilidade no bom desempenho de suas criangas no
reconhecimento de copulas, ¢ possivel supor o reconhecimento do tempo passado pela
crianca brasileira com base nas tentativas de ancorar o tempo em outras particulas da
estrutura que ndo a flexao verbal.

(11) Ela ta catan pedi, so ndo ta mais. Ai éa vi o e ta cata pedi. (primeiro apontando para o ponto A —
passado — “‘ela esta catando pedrinha, s6 que ndo esta mais”. Entdo aponta para o ponto B —presente — “Ai
ela viu outro e esta catar pedrinha”)

Jakubowicz (2006), citando os resultados encontrados por Roulet (2002) ao estudar
criangas francofonas com DEL, ressalta a preocupagdo dessas criangas em marcar
temporalmente o evento fazendo uso constante de expressdes adverbiais como ontem
(hier), amanha (demain), hd muito tempo (il y a longtemps), entre outras formas.

Para a autora, isso ¢ um indicativo de que as criangas com DEL possuem os tracos
funcionais de tempo sintaticamente representados. Além disso, o passado progressivo
completo foi inimeras vezes substituido pela crianca DEL pela forma verbal passado
simples, o que demonstra o reconhecimento de que o evento ocorreu no passado. Ao mesmo
tempo, tal fato indica uma maior facilidade em associar eventos completos a a¢des no
passado, como prevé a literatura.

Diversos estudos (WAGNER, 2001; FILIOUCHKINA, 2004; LEONARD; DEEVY,
2010; entre outros) sugerem uma maior predisposicao, tanto de criangas acometidas pelo
déficit como de criangas tipicas, em associar o aspecto lexical de telicidade, ou mesmo
0 aspecto gramatical perfectivo, a eventos no passado. Da mesma forma, que eventos
atélicos e o aspecto gramatical imperfectivo sdo comumente mais vistos no presente nas
produgoes de criangas em aquisi¢do sejam tipicas ou com DEL.

O que explica o melhor desempenho da crianga DT com o presente progressivo
incompleto em contraposi¢do ao completo € a constante substituicdo do passado progressivo
incompleto pelo presente progressivo realizada pela crianga DEL.

Com relagdo a crianca DT, o desempenho inesperado referente ao passado
progressivo associado a omissdo constante do verbo auxiliar, 0 que ndo era esperado
para sua faixa etaria, pode ser explicado como uma falha na aplicacdo do experimento
(exemplo (12)).

(12) O que ela estava fazendo aqui? (avaliadora)
Tomando cha. (DT)
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Conclusao

Por meio desta pesquisa de carater piloto € possivel observar, ainda que
superficialmente, o funcionamento do DEL no portugués brasileiro. O que se verificou
foi que a crianga DEL também se mostrou insensivel a determinadas caracteristicas
aspectuais de forma semelhante as criangas falantes do inglés vistas por Leonard e seus
colaboradores (2007; 2010).

Contudo, oposto ao que supunha esse mesmo autor em co-autoria com Deevy
(2010), que haveria uma alteragdo no processamento informacional, mais exatamente
um déficit de compreensdo, por meio dos resultados apresentados pela crianga DEL, a
compreensdo parece estar intacta, restringindo suas dificuldades a uma questao estritamente
de produgao. Estudos mais detalhados sdo necessarios para o fortalecimento dessa suposi¢ao.

A participacao da crianga DT muito contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa,
uma vez que possibilitou observar falhas na condu¢ao do experimento.

Ainda ha muito a ser visto e dito sobre o funcionamento do déficit em uma lingua
tdo complexa como o portugués brasileiro, com isso o aprofundamento da futura pesquisa,
bem como o estudo do comportamento de criangas brasileiras mais novas acometidas
pelo déficit poderdo desvendar muitos enigmas que envolvem o DEL.
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Résumé: Cet article vise, d’une part, mettre en perspective la réflexion proposée par le Cercle
de Bakhtine et, d’autre part, établir une relation entre ces observations et les études sur le
domaine de I’ Acquisition du Langage. Les concepts de langue/langage proposés par les auteurs
ainsi que la notion de genres discursifs et les commentaires sur 1’attribution de significations
a la déclaration faite par le rapport entre verbal et extraverbal, dirigérent notre regard sur les
analyses non seulement sur la langue elle-méme, mais plutdt, sur les éléments qui composent le
discours de I’enfant.

Mots-clé: acquisition du langage; Bakhtine; discours de I’enfant.

Resumo: O presente artigo tem como objetivo ressaltar a relevancia das reflexdes propostas
pelo Circulo de Bakhtin para as pesquisas em Aquisi¢do de Linguagem, bem como estabelecer
uma relagdo entre essas reflexdes e estudos mais especificamente voltados para a area. Os conceitos
de lingua/linguagem propostos pelos autores, bem como a nogdo de géneros do discurso e as
consideracdes sobre a atribui¢do de significados ao enunciado mediante a relacao entre verbal
e extraverbal, direcionaram nosso olhar para a analise ndo apenas do c6digo linguistico em si,
mas, juntamente com ele, de todos os elementos que compdem o discurso da crianca.

Palavras-chave: aquisicao de linguagem; Bakhtin; discurso infantil.

Introduciao

O pesquisador que atua na area de Aquisi¢ao de Linguagem busca analisar a fala
da crianca a fim de compreender/explicitar os processos através dos quais ela apropria-se da
lingua e da linguagem. A dificuldade dessa tarefa se encontra no fato de a crianca produzir
enunciados que, a primeira vista, parecem incompletos e desprovidos de significacdo. A
escolha por uma ou outra linha tedrica possibilitara ao pesquisador dedicar-se as questoes
que, para a teoria elencada, sdo consideradas mais relevantes. Para nos seria, no minimo,
inapropriado analisar a fala infantil tendo como parametro um falante ideal, ou a estrutura
abstrata da lingua, ou, até mesmo, a gramatica do adulto. Afinal, a linguagem utilizada
pela crianga no periodo de aquisicdo de linguagem certamente ndo corresponde aquela
produzida pelo adulto. Isso nos leva a alguns questionamentos: ¢ possivel explicitar o que
a crianca realmente sabe sobre a lingua considerando apenas os conhecimentos gramaticais
que possui, sendo que estes nem sempre se apresentam nas produgdes da crianga do mesmo
modo que na fala adulta? E possivel separar os enunciados produzidos pelas criangas do
fluxo da comunicag@o no qual eles se inserem sem interferir em sua significacdo? Enfim,
o fato de a crianga pequena utilizar a linguagem adequadamente, ainda que a “lingua”
utilizada por ela ndo seja considerada igualmente adequada, ndo deveria ser levado em
considera¢do na analise dos enunciados infantis?
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Tendo em vista esses questionamentos, acreditamos que uma concepcao de lingua/
linguagem que considere a adequacdo da fala infantil aos processos comunicativos em
que atua ainda precocemente (e, muitas vezes, antes mesmo de que seu discurso seja
enquadrado como tal) seja fundamental para a analise dos enunciados produzidos pela
crianca. Nesse sentido, o conjunto da reflexdo bakhtiniana em muito podera contribuir
para um olhar mais apurado em relacdo a essa fala. Explicitaremos aqui alguns pontos que
consideramos relevantes, estabelecendo relagdes com os pressupostos de Bruner (2004),
Vygotsky (2005, 2007) e Frangois (2006), autores que se dedicaram mais especificamente
aos estudos em Aquisicao de Linguagem. Em seguida, propomos a andlise de parte de um
corpus longitudinal por nds coletado.

Concepcoes de lingua/linguagem para o Circulo de Bakhtin e intersec¢des
com os estudos em Aquisicio de Linguagem

Bakhtin/Voloshinov (1992) concebem a lingua enquanto veiculo de significagdes
ideoldgicas e constituida histérica e socialmente. Sendo fundamentalmente dialogica, ela
ndo pode ser entendida fora do fluxo da comunicagao verbal, como produto acabado, mas
como algo que se constitui continuamente dentro da corrente comunicativa. A enunciagao
¢, portanto, parte de um didlogo, e a compreensao plena de qualquer discurso pressupoe
uma atitude responsiva, caracterizando assim um processo de comunicagdo ininterrupto.
Todo enunciado € reposta a outro enunciado e a todos que o sucederao. A fala (o discurso)
ndo ¢ tida como individual e inédita, mas como apropriagado, reformulacio e reiteragdo da
fala do outro. H4 um jogo de vozes sociais que repercutem na enunciagao e no significado,
que também ¢ construido socialmente.

Para esses autores ndo existe atividade mental sem expressdo semiotica. Assim,
tanto o contetido a ser expresso quanto sua objetivacdo externa sao constituidos por signos,
que emergem no processo de interacdo entre a consciéncia individual e uma outra. A
interagdo verbal permite ndo apenas socializar, mas aperfeigoar, diferenciar e aprimorar
qualquer conteudo ideologico. Os signos nao sdo univocos (monossémicos); s6 podem
ser compreendidos em sua natureza plurivoca (multissémica). As significagdes ndo estao
no signo em si, mas sao construidas historica e socialmente, sendo marcadas pelos grupos
humanos e seus interesses sociais. Os sistemas ideoldgicos constituidos se expressam
através de palavras, ndo havendo, portanto, enunciados neutros.

A palavra, para o Circulo de Bakhtin, ¢ o “fendmeno ideologico por exceléncia”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 36) e serve a todos os campos de criagdo ideologica— ao
contrario dos demais sistemas de signos, que sdo restritos. Porém, nenhum dos signos
ideoldgicos especificos pode ser inteiramente substituido pela palavra. “A palavra esta presente
em todos os atos de compreensdo e em todos os atos de interpretagdo” (BAKHTIN/
VOLOSHINOV, 1992, p. 38).

Além da linguagem verbal (conteudo linguistico, estruturas morfoldgicas,
sintdticas, entonacdo etc.), os fatores extraverbais (signicos e ndo signicos) sdo
considerados fundamentais para que se estabeleca a relagdo entre o “tema” e a
“significacdo” (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 1992)." O componente extraverbal se

! A respeito da distingdo entre “sentido” e “significado” (ou “tema” e “significa¢do”) em Bakhtin, sugerimos
a consulta ao texto de Ponzio (2009).
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integra ao enunciado como parte constitutiva de sua significacdo, como nos mostra
o trecho abaixo:

Na vida, o discurso verbal é claramente ndo auto-suficiente. Ele nasce de uma situagao
pragmatica extraverbal e mantém a conexdo mais proxima possivel com esta situagao.
Além disso, tal discurso ¢ diretamente vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciado
dela sem perder sua significagdo. (BAKHTIN/VOLOSHINOY, 1981, p. 5)

E importante ressaltar que, para Bakhtin/Voloshinov (1981), a entonagio® esta
localizada na fronteira entre o verbal e o ndo-verbal, pois estabelece estreita relagao entre
a palavra e a situac@o “viva” de enunciacdo. A entonacao, articulada ao contexto extraverbal
— “[...] 1) o horizonte espacial comum dos interlocutores [...], 2) o conhecimento ¢ a
compreensdo comum da situacao por parte dos interlocutores, € 3) sua avaliagdo comum
dessa situacao” (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 1981, p. 5) — preenche um vazio semantico
deixado pela analise estritamente linguistica. Os elementos que sdo compartilhados pelos
falantes, i.e., que sdo por eles presumidos, sdo partes constitutivas essenciais de qualquer
estrutura de significacdo, e ¢ a partir do que ¢ presumido pelos falantes que a entonagao
pode ser compreendida. Para esses autores uma analise estritamente linguistica de qualquer
enunciado verbal, por mais exaustivas que sejam as defini¢des fonéticas, morfoldgicas e
semanticas da palavra, ndo garantird o entendimento do sentido total do enunciado. Sendo
assim, qualquer discurso verbal se funde indissoluvelmente a um evento na vida, garantindo
a unidade da significagao.

As caracteristicas do discurso em geral explicitadas pelos autores que compdem o
Circulo de Bakhtin podem ser observadas na fala da crianga. Questdes discursivas permeiam
ndo apenas a fala da crianca, mas a de qualquer sujeito em qualquer lingua. O dado
extraverbal possibilita que o enunciado seja inteligivel para as pessoas nele envolvidas.
Os falantes de uma dada lingua ndo compartilham apenas o conhecimento do sistema
linguistico, mas um julgamento de valor (ou uma avalia¢do social) condicionado pela
existéncia de dada comunidade. A aquisi¢do de linguagem, obviamente, ndo se da de
forma isolada, sem a interferéncia desses aspectos. Quando uma crianga se vé inserida no
mundo da linguagem, sua fala esta permeada por contextos, rotinas e julgamentos de valores
embutidos nos modos de dizer. Todos esses fatores devem ser levados em consideragao
na analise do discurso infantil, pois compdem, juntamente com os fatos linguisticos, a
significacdo dos enunciados.

Podemos inferir, a partir das reflexdes desses autores, que a aquisi¢do da lingua
materna pela crianga ndo ¢ um processo passivo, através do qual o individuo recebe a
lingua pronta para ser usada, mas um processo ativo, uma imersao do sujeito na corrente
comunicativa, lugar onde ocorre o primeiro despertar da consciéncia. A formagdo da
consciéncia se d4 a medida que a crianga ¢ inserida nesse mundo semidtico constituido
pela linguagem, enquanto se integra progressivamente na comunicacao verbal. Dessa forma,
a aquisicao da lingua materna, além de instrumentalizar a crianga para a atuagdo em situagoes

2 Bakhtin e os demais autores do Circulo no trazem uma distingdo explicita entre os fendomenos prosodicos
que, segundo Cagliari e Massini-Cagliari (2001, p. 68), sdo “[...] a entoacao, a tessitura, o ritmo, a concatenagao e
a qualidade de voz”. Esses dois autores ressaltam, ainda, que um elemento prosodico ndo pode ser estudado
isolado dos demais. Neste artigo fazemos referéncia a entonacao e a qualidade de voz (ou tom de voz),
sem, no entanto, nos atermos as especificidades de cada um desses termos, referindo-nos tdo somente a eles
como elementos prosddicos da lingua.
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comunicativas, tem papel primordial na formagao do sujeito e de sua consciéncia social.
Nesse sentido, sua subjetividade sera constituida a partir da interacdo com os outros individuos
por meio da linguagem.

[...] a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nesse corrente
é que sua consciéncia desperta e comega a operar. E apenas no processo de aquisi¢io de
uma lingua estrangeira que a consciéncia ja constituida — gracas a lingua materna — se
confronta com uma lingua toda pronta, que s6 lhe resta assimilar. Os sujeitos nao “adquirem”
sua lingua materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 108)

De acordo com Vygotsky (2005, 2007) e Bruner (2004), a interagdo desempenha
papel fundamental no processo de aquisi¢ao de linguagem, assim como para o Circulo de
Bakhtin no que diz respeito as relagdes dialogicas. Vygotsky ressaltou o uso da linguagem como
uma das condi¢des mais importantes para o desenvolvimento da consciéncia na crianga,
designada por ele como estruturas (ou fungoes) psicologicas superiores (VY GOTSKY,
2007, p. 9). A apreensdao do mundo se da principalmente através da linguagem e a fala
se torna parte essencial do desenvolvimento cognitivo da crianga. Com isso, mudancas
qualitativas sdo observadas na relagdo entre a fala e as demais fungdes, como a percep¢ao,
atencdo e memoria. “O sistema de signos reestrutura a totalidade do processo psicologico [...]”
(VYGOTSKY, 2007, p. 9) e constitui-se como um meio de intervencao e instrumento de
interacdo com a realidade. Esse mesmo sistema reestrutura a totalidade do processo
psicologico da crianga, reorganiza o campo visual-espacial e cria um campo temporal quase
tdo perceptivo quanto o primeiro (VYGOTSKY, 2007, p. 27-28). Na teoria vygotskyana
a aprendizagem se da em dois niveis: o primeiro, designado Zona de Desenvolvimento
Real, diz respeito ao que o individuo efetivamente sabe; o segundo, denominado Zona
de Desenvolvimento Proximal, se refere aos conhecimentos que, a partir da ajuda de um
adulto ou de alguém mais experiente, a crianca ¢ capaz de explicitar.

Assim como nos processos de aprendizagem em geral, a fungdo comunicativa da
linguagem torna evidente a necessidade de uma “parceria enunciativa” entre crianga e
adulto no processo de aquisi¢do da linguagem.

Para Bruner, a atuagdo do adulto oferece um suporte a aquisicdo da linguagem
(Language Acquisition Support System — LASS) (2004, p. 15), estruturando a entrada
da crianca na linguagem através da interacdo. Os jogos, as brincadeiras, as situagdes de
faz-de-conta, através de seus formatos convencionalizados, condicionam o LASS, chamando
a acdo diversos processos psicologicos e linguisticos que se generalizam e garantem a
estruturacdo funcional da comunicagdo inicial da crianga. Os jogos da infincia sdo a
primeira oportunidade para o uso sistematico da linguagem da criangca com o adulto,
sendo constitutivos e contidos em si mesmos, com objetivos formulados concretamente,
completamente convencionais, cujos formatos podem ser concebidos possuindo uma “estrutura
profunda” e um conjunto de regras de realizagdo através das quais a superficie do jogo
¢ gerida. Possibilitam ainda a atribuicdo de papéis alternados, que sdo intercambiaveis
entre adulto e crianga.
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Esses “formatos™ a que Bruner se refere nos remetem ao conceito de género discursivo
proposto por Bakhtin (2006). Para o autor, os géneros do discurso organizam nossa fala
tanto quanto as formas gramaticais o fazem. “[...] Aprender a falar significa aprender a
construir enunciados...” (BAKHTIN, 2006, p. 283), e isso ndo acontece através de frases,
oracdes ou palavras isoladas. Até mesmo as intengdes comunicativas mais despretensiosas
sdo determinadas por formas de género, sejam elas mais rigidas ou mais flexiveis.

A capacidade de escolha do género discursivo que mais se adéque as necessidades
comunicativas do falante ndo ¢ uma habilidade apenas do adulto. Diversos autores t€ém
proposto andlises interessantes acerca do tema. Delamotte-Legrand (2008) se propos a
investigar os jogos de linguagem e as confidéncias infantis como géneros bastante utilizados
no espago discursivo por criangas pequenas. Os estudos de Del Ré (2006) demonstram de
maneira interessante como os textos humoristicos podem ser observados na linguagem da
crianca. Belintane e Lima (2008) ressaltam também a presenca de contos, cantigas e jogos
de linguagem no discurso infantil, chamando-nos a atencao para a polifonia presente nos
textos orais na infancia. Enfim, adentrar no universo da linguagem ¢ também lancar-se (e
ser langado) no fluxo da comunicagdo, e esta mantém um vinculo estreito com os géneros.

Faita (1997), em concordancia com Bakhtin (2006), pontua:

[...] Certamente o locutor, que € cada um de nos, recebe em partilha as formas prescritivas
da lingua comum, ele ndo as cria para o seu uso particular, assim como nao cria livremente
os géneros do discurso, “formas ndo menos prescritivas do enunciado”, cujo valor normativo
exerce uma pressao evidente, sobre a criatividade da linguagem, embora autorizando o
livre jogo dessa criatividade, pela normatividade especifica [...] (p. 170-171).

Para esse autor o dominio dos géneros esta na percepcao da relagao entre as normas
e restricdes, que regem as formas do discurso, e a individualidade, que permite estabelecer
relacdes entre o uso da linguagem e o campo no qual ela estd inserida. “A normatividade
se exprime nas combinagdes que o enunciado realiza, enquanto sua individualidade resulta
da livre concepgio, pelo locutor, de seu projeto discursivo” (FAITA, 1997, p. 171).

Francois (2006) refor¢a esse fato também no periodo de aquisi¢ao da lingua materna,
ao dizer que

[...] algumas criangas vao retomar antes os modelos entoativos; outras, as palavras; outras,
ainda, inventardo suas proprias palavras; vai acontecer o mesmo com as maneiras de significar.
Tal fato nos distancia da consideragdo apenas de uma lingua composta de palavras e
regras, negligenciando as maneiras de retoma-las. Na verdade, a lingua, objeto tedrico
ficticio, ndo se pode separar do estilo, como modo de retoma-la, tanto nos enunciados
como nas formas de recepcao. (FRANCOIS, 2006, p. 193)

A significagdo, segundo Bakhtin/Voloshinov, ndo pode ser apreendida a partir de
uma palavra isolada, fora da enunciagdo. “[...] SO a corrente da comunicacdo verbal fornece
a palavra a luz da sua significacdo” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 132).

Enfim, entendemos que esses pressupostos podem direcionar o olhar dos estudiosos
da lingua(gem) também na area de Aquisi¢ao da Linguagem. Sdo eles que norteiam a
analise que propomos a seguir.
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A construcio do significado nos enunciados infantis: analise dos dados

Através da andlise aqui proposta, pretendemos mostrar como a constru¢ao do
significado ¢ feita pela crianga a partir do contexto enunciativo e da fala do outro. Os dados
transcritos® a seguir fazem parte de um corpus longitudinal, cuja coleta (gravacdes em
video) foi feita pela pesquisadora em ambiente familiar, com uma crianga (A.) no periodo
dos 23 aos 32 meses. Para esta explanacao, no entanto, consideraremos apenas a segunda
e terceira sessoes,* em quatro excertos.

(1 Cena 1
@Age of CHI:  2;0.17
@Location: Casa de A.
@Situation: A., amae e a irma brincam com uma boneca no quintal.

*MOT: pergunta p(r)a tata@m como ela chama .
*CHI: chama # lobo manche@c [: lobo mau] .

*SIS:  0[=!ri].
*MOT: € o[/]éolobomau?
*CHL:  é.

*MOT: tem cara de lobo mau ?
*CHI: cala[: cara] .

*MOT: tem ?

*MOT: cadé o dentdo ?

*CHI: 0.

%act:  mostra os dentes para a mae
*MOT: 0.

%act:  imita CHI e ri

*OBS: 0[=!ri].

*MOT: e aqui cadé o dentdo do lobo mau ?
%act:  aponta para a boneca

*CHI:  num tem .

*MOT: ¢ porque num é o lobo mau .

*CHI: ndo?

*MOT: nido .

*CHI: ¢é dentao lobo mau # é dentao .
*CHI: 0.

%act:  olha para o portdo e corre para perto da mae
*MOT: onde [/] onde tem lobo mau ?

*CHI:  num sei .

*CHI: tem a histolinha [: historinha] .

*MOT: na historinha né .

Esta cena introduz uma palavra que se repetird muitas vezes na fala de A.: a palavra
lobo. Veremos que essa palavra estd constantemente ligada a outras palavras no aumentativo
ou a uma prosodia diferenciada. A utilizacao de palavras no diminutivo e no aumentativo pelos
interlocutores carrega consigo grande parte da significacdo dos enunciados nos excertos
aqui selecionados. Essas palavras emergem, a principio, por uma histéria que, como a
propria mae ressalta durante a filmagem da cena transcrita a seguir, ja havia sido contada
por ela inimeras vezes.

3 A transcri¢do dos dados foi feita de acordo com as normas do formato CHAT, utilizado pelo programa
CLAN, do sistema CHILDES. Em anexo consta um quadro com os simbolos utilizados nesta transcrigao.

* Nestas sessoes estdo presentes A. (*CHI), a mae (*MOT), a irma (*SIS) e a observadora (*OBS).
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2) Cena 2

@Age of CHI:  2;0.17

@Location: CasadaA.

@Situation: A.,amae ¢ a irma estdo no quintal. A mae pega um livro com figuras para contar
a historia da Chapeuzinho Vermelho.

*CHI: (che)go(u) o lobo mau .

*CHI: chego(u) o lobo mau .

*OBS: ah@i .

*CHI: chego(u) <o lobo mau> [>] .

*OBS: <Miguel tem> [<] um desse também .
*CHI: chego(u) o lobo mau .

*CHI:  chego(u) +...

*MOT: vamo(s) <conta(r) historinha> [>] ?
%act:  senta na cadeira com o livro nas maos
*OBS: <chego(u) o lobo> [<] mau ?

*CHI: 0.
%act:  olha para o livro .
*OBS: 0[=!ri].

*MOT: <olha> [?] como ela gosta do lobo mau !
*MOT: erauma vez uma +...

*CHI:  uma +...

*MOT: quem ¢ essa ?

*CHI:  <num sabo>[?] .

*MOT: menina !

*CHI: menina ?

*MOT: que ganhou de +...

*CHI:  p(r)esente !

*MOT: um +...

*CHI:  um +...

*MOT: chapeuzinho vermelho .

*CHI:  vermelho .

*MOT: que(r) fazer xixi ?

*CHI: néo.

*MOT: desde entdo os seus # amiigos +...
*CHI: <amigos> [?7] +...

*MOT: passaram a chama-la de +...
*CHIL:  de?

*MOT: quem ¢ ?

*CHI: num sei .

*MOT: chapeuzinho vermelho !

*CHI: <vermelho>[?] .

*MOT: um dia sua ma:e a mandou a +...
*CHIL: a#ta+/.

*MOT: que que € isso ?

*CHI: num sei !

*CHI: 0 [=! olha para CHI reprovando-a] .
*CHI:  casa.

*MOT: da+..

*CHI:  da# vovo !

*MOT: que morava sozinha no +...
*CHI: no#no+...

*SIS:  bosque.

*CHI: bosquete@c [: bosque] .

*MOT: para levar uma cesta com um +...
*CHI:  bolo !
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*MOT:

%act:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*SIS:
*CHI:

*MOT:

*CHI:
*CHI:

*MOT:
*MOT:

*CHI:

*MOT:
*MOT:

*OBS:
*SIS:

*MOT:

*CHI:

*MOT:
*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

%com:

[.]

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*SIS:
*CHI:

*MOT:

*CHI:

*MOT:

*CHI:
*SIS:

*CHI:
*CHI:

*MOT:
*MOT:

*CHI:

0.

vira a pagina do livro
chapeuzinho vermelho andava pelo +...
pelo ?

que ¢é isso ?

que ¢é isso ?

bosque .

<bosque> [?] .

quando apareceu o +...
0?

lobo mau .

lobo mau .

0 que tem nessa +...

0 [=! olha para a mae] .
cesta [=! sussurra] .
fala alto cesta !
0[=!ri].

0[=!ri].

0 que tem nessa cesta ?
p(r)esente !

perguntou ele .

um +...

um bolo !

para minha querida +...
avovozinha !

sua +...

xx # o lobo +/ .

nao # <sua> [>] +...
<nao> [<] ?

su:a vovozinha !
ficaria feliz se levasse +...
XX ...

flores !

f(l)ores !

disse o +...

lobo mau !

com voz mais grave

o lobo mau entrou na +...
na#yy+..

casa .

casa .

eat..

a?

eat..

a+..

olha aqui # que desenho ¢ esse ?
<o vovo> [?7]!

a vovo se escondeu no +...
no ?

armario .

armario [=! sussurra] .

<¢ porta>[?] .

o(lha) a porta # da casa .
depois +...

tum@o tum@o !
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*MOT: o+...

*CHI:  so(u) lobo mau !
*SIS:  0[=!ri].

*CHI:  so(u) lobo mau !
*MOT: vim come(r) vocé !
%com: com voz mais grave
*MOT: [=!ri] é assim ?
*CHI: ¢.

*SIS:  0[=!ri].

*CHI: lobo mau .

A leitura, embora feita pela mae, conta com a intervencdo constante de A., que
¢ incentivada a participar da narrativa completando os enunciados com as palavras que
a mae omite. Mae e crianga, portanto, compartilham o conhecimento das “regras” que
caracterizam essa espécie de jogo linguistico que muito nos lembra os jogos citados por
Bruner (2004) em suas pesquisas. H4, portanto, um “formato” ja conhecido pelos interlocutores
no dialogo, especificamente realizado na narrativa literaria lida pela mae. A estabilidade
dos enunciados, observada nesse género discursivo, permite que a crianga entre no jogo
proposto pelo interlocutor. Por esse motivo, A. supostamente saberia as palavras que se
“encaixariam” na narrativa, sendo que muitas delas s3o primeiramente ditas pela mae
para entdo serem repetidas pela crianga. Os termos no diminutivo aparecem agora na
narrativa com os nomes das personagens do texto (Chapeuzinho Vermelho e avovozinha
— forma utilizada por A.). Durante a leitura, a palavra /obo, assim como os enunciados que
sugerem a fala da personagem, sdo acompanhados por uma prosodia diferenciada tanto na
fala de A. quanto na fala da mae.

Na sessdo seguinte, gravada aproximadamente um més apos a primeira, as palavras
no diminutivo e no aumentativo s2o introduzidas pela mae. Vejamos:

3) Cena 3
@Age of CHI:  2;1.16
@Location: CasadaA.
@Situation: A. esta vendo DVDs na sala da casa enquanto conversa com a mae.
*CHI: 0.

%act:  CHI olha a capa de um dvd
*MOT: A. (es)ta com o nariz entupido ?
*CHI: néo.

*OBS: nao (>).

*MOT: <(es)ta respirando> (<) +...

*MOT: nédo .

*OBS: nédo.

*MOT: (es)ta respirando deixa eu ver ?
*CHI: 0.

%act:  tenta puxar o ar pelo nariz
*CHI: 0.

%act:  engatinha até a mae

*MOT: viro(u) bebé:: +...

*MOT: bebé ainda é né@d viro(u) bebezin:ho +...

*MOT: hum@i cunhé@o # cunhé@o .

*CHI: 0.

%act: levanta e olha para a mae

*MOT: (vo)cé brinco(u) com o bebezinho ontem a noite ?
*CHI: <brin“quei> [=! sussurrando] .
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*MOT: brinco(u) ?

*CHI:  yy.

%act:  abraga a mae

*MOT: jogo(u) futebol # com [/] com o bebezdo e brinco(u) com o bebezinho ?
*CHI: ¢ bebezinho .

*MOT: bebezinho bonitinho néo ¢ ?

*CHI:  yy.

*MOT: 0.

%act: amae beija a crianga

*CHI: bebezinho ?

*MOT: (vo)cé viu o bebezinho no andador ?

*MOT: ele num@d sabe anda(r) ainda .

*CHI: nao?

*MOT: nao ## ele anda no carrinho .

*CHI: carrinho +...

*MOT: uhum@i .

*CHI: carrinho ?

*MOT: carrinho .

*CHI:  yy.

%act:  a crianga segura nas maos da mae ¢ encosta a cabega no chéo

Primeiramente a mae utiliza palavras no diminutivo para distinguir A. (uma crianga
pequena, a quem ela chama de bebé) do bebezinho com quem ela havia brincado na noite
anterior. Associados a palavra bebezinho estao também o adjetivo bonitinho e o substantivo
carrinho, ambos no diminutivo.

Hé uma relagdo bastante evidente entre a distingdo que a mae faz ao utilizar as
palavras em diferentes graus e a distin¢do que a crianga faz ao utilizar também esse recurso
linguistico na mesma sessdo, minutos mais tarde.

4) Cena 4
@Age of CHI:  2;1.16
@Location: CasadaA.
@Situation: A. esta brincando com a mae na sala e na cozinha da casa.
*CHI: 0.
%act:  coga o olho e se dirige até o armario
*MOT: 0 [=!ri].
*CHI: 0.

%act:  bate na porta do armario

*MOT: quem ta ai ?

*CHI: <o0>[/] o lobinho .

*MOT: o lobinho .

*CHIL: 0.

%act:  olha para o armario ¢ depois bate na porta
*MOT: fala oi lobinho .

*CHI: oi lobinho ### .

%act:  bate novamente no armario

*MOT: sai de dentro do arma:rio .

*CHI: saiu.

%act:  ainda batendo no armario
*MOT: 0 [=!ri].

*CHI:  xxx.

%act:  bate no armario, abre e fecha a porta, bate novamente
*MOT: conversa com o lobo .
*CHI: ### ndo é lobo .
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%act:  continua batendo no armario

*MOT: nao ?

*CHI: ¢ lobinho # <oi lobinho> [>] .

*OBS: <0 [=!1i]>[<].

*MOT: <lobinho [?]> [<] .

%act:  a crianga continua batendo no armario

*MOT: o lobinho é:: melhor do que o lobo # mais bonzinho ?
*CHI: <o lobo tem peld:o> [=! com voz grave] ## peldo que [///] tem o lobinho tem peldo
[=! balangando a cabega negativamente ¢ em entonagdo descendente] .
*MOT: o lobinho ndo tem peldo ?

*CHL: 0.

%act:  abre a porta do armario, olha para dentro e depois fecha
*MOT: o lobo ¢ feio ?

*CHIL: é.

*MOT: e o lobinho ?

*CHI: o lobinho # é: # bon:zinho .

*MOT: ah@i o lobinho € bonzin:ho .

*CHL: 0.

%act: caminha até a mae

*MOT: quem mora no armario o lobo ou o lobinho ?

*CHI: lobinho .

*MOT: o bonzinho ?

*CHIL: é.

No inicio da cena a crianga procura chamar a aten¢@o batendo no armario e quando
a mae questiona “quem esta 14 dentro”, A. responde que € o lobinho. O acréscimo do morfema
de grau a esse item lexical tantas vezes repetido por A. ndo parece causar na mae o0 mesmo
efeito que causa na crianga. Sendo assim, quando a mae sugere uma conversa com o
lobo que esta dentro do armario, A. ressalta a diferenciacdo que faz através do uso do
diminutivo, contrapondo as palavras lobo e lobinho. O uso distinto dessas duas palavras
nos enunciados da crianga em muito se aproxima da distin¢gdo que a mae havia feito entre
os significados de bebé e bebezinho no inicio da sessdo. Ao fazermos essa observagio
nao estamos defendendo que haja, simplesmente, uma relagao de causa e efeito entre os
enunciados da mae e da crianca. No entanto, as situacdes flagradas durante as filmagens,
ao lado de outras que ndo foram presenciadas por nos, mas certamente fazem parte da
experiéncia linguistica e discursiva da crianga, contribuiram para a atribuicdo de novos
significados as palavras de A..

Sendo assim, o lobinho, a semelhanga do bebezinho para quem eram dispensados
cuidados especiais, ndo amedrontava a crianga como o lobo, sobre quem A. fala com voz
grave e caracteriza com o adjetivo no aumentativo. A crianga concorda que o lobinho esteja
no armario, o chama e o cumprimenta, mas nao faz o mesmo quando o /obo ¢ citado. A
mae demonstra compreender isso ao questionar se “o lobinho ¢ melhor do que o lobo,
mais bonzinho”. Essa constatagdo da mae ¢, logo em seguida, confirmada pela crianga.

O adjetivo que caracteriza o lobo ¢ utilizado no aumentativo, demonstrando ainda
mais essa diferenciacdo feita pela crianga. O material extraverbal (descrito ao final do
enunciado) e a entonagdo e a qualidade de voz de A. no momento da fala fazem com que
a mae compreenda a significagdo por ela atribuida, ainda que o enunciado parega mal
formulado.
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(5) *CHI: <o lobo tem peld:o> [=! com voz grave] ## peldo que [///] tem o lobinho tem peldo
[=! balangando a cabega negativamente ¢ em entonagido descendente] .
*MOT: o lobinho néo tem pelado ?

A qualidade de voz diferenciada, especificamente para a prontincia da palavra
lobo, neste caso, ndo esta diretamente relacionada ao “dialogo do cotidiano”, mas a outro
género discursivo (a narrativa diversas vezes lida pela mae). A crianga incorpora essa
caracteristica ao didlogo e, juntamente com o uso de outras formas linguisticas, esse recurso
acaba tendo um papel importante para a compreensdo dos significados atribuidos por A. as
palavras de seu discurso.

Embora as palavras no diminutivo sejam consideradas por alguns autores como
“formas basicas usadas pela crianga” (SCLIAR-CABRAL, 1976, p. 33, em concordancia
com Brown, 1973), vemos aqui que a utiliza¢do dos morfemas de grau enquanto recurso
linguistico exerce fungdo importante na constru¢do do significado dentro do discurso.
Podemos dizer que na fala de A. essa significag@o esta intimamente ligada a enunciacao e
ao tema da enunciacdo, como nos apontam Bakhtin/Voloshinov (1992).

As palavras de A. ndo foram, obviamente, retiradas do dicionario ou de uma gramatica,
mas dos labios do outro - como lembra Faraco (2009, p. 84) sobre as palavras do proprio
Bakhtin. A significagdo foi construida tanto pela mae quanto pela crianga de forma
compartilhada no processo de interacdo e comunicagdo. Por esse motivo a interacdo se
constitui como elemento fundamental para a aquisi¢do da linguagem. E através da fala do
outro, situada em um contexto social e cultural, além de linguistico, que a crianga e o seu
interlocutor atribuem significado ao discurso.

Conclusao

Buscamos, assim, ressaltar a importancia da obra de Bakhtin (e dos demais autores
que compunham o Circulo de Bakhtin e com ele compartilhavam a autoria dos textos)
para os estudos em Aquisi¢ao de Linguagem, relacionando os conceitos de lingua/linguagem
por eles(s) propostos com estudos da area. Buscamos também aplicar esses conceitos,
melhor explicitados ao longo do texto, na analise do corpus, identificando a interagdo entre os
sujeitos do discurso como elemento fundamental para a atribuigdo de significados aquilo
que se enuncia.

A constru¢ao do significado ocorre de forma compartilhada e negociada durante
os processos de interagdo € comunicagdo entre a crianga e seu interlocutor (a mae, nos
casos analisados). A andlise discursiva da fala da crianca, buscando nos enunciados a
significacdo para além das formas linguisticas em si e considerando o contexto da enunciagdo, o
material extraverbal e a relagdo entre a fala do adulto e a da crianga, permite ao pesquisador
verificar a adequacao do discurso infantil ao fluxo da comunicagdo verbal, bem como os
mecanismos utilizados pela crianga na construgao deste discurso.
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ANEXO

Quadro 1. Simbolos utilizados para transcricio

{@e Palavra inventada pela crianga
@m Motherese
[@o Onomatopeia
@ Interjeigio
2=[=] [=] Sobreposicio da fala dos participantes
5. 5.9.4 Palavra ou emunciado ininteligivel
V¥ VYV Palavra ou emunciado nfo transcrito ortograficamente
[7 Beferéncia incerta
=1 Evento para-linguistico
1 Repeticio sem correcio
[ Bepeticio com correciio
[/ Repeticio com refornmlagio
+ Enunciado suspenso
+ Interrupgio por outro participante
+if Interrupgiio pelo proprio falante
# 5 #H Pausas
() Elisio
: Alongamento
» Pausa entre as silabas
Yoact Linha de descricio da acdo/atividade do participante
Yecom Linha de comentario do transcritor
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Abstract: The aim of this paper is to discuss to what extent the writing of the clinical case
can truly reveal a therapeutic process which the clinician/investigator, more precisely his/her
theoretical knowledge, can change. The report of speech therapy intervention with a boy aged
three to seven years old gave rise to a reflection on the clinician’s interpretation issue. The latter,
being submitted to the language functioning laws, appoints intentions and gives sense to the
child’s manifestations. In this way, the clinician’s theoretical knowledge can be attached to two
perspectives: one in language acquisition, interactionism, and the other in language clinic. They
are the ones that allow for a confrontation to those that look for hints of knowledge in language
categories or in communicative functions in child’s speech/gestures.

Keywords: language acquisition; language clinic; speech pathology; interpretation; clinical case.

Resumo: O objetivo deste artigo € discutir em que medida um relato de caso pode dar visibilidade a
um processo terapéutico no qual o clinico/investigador, precisamente o seu saber tedrico, vem
a mudar. O relato do acompanhamento fonoaudioldégico de um menino dos trés aos sete anos
de idade suscitou uma reflexdo sobre a questdo da interpretagdo do clinico. Este ultimo, por
se encontrar submetido as leis de funcionamento da linguagem, atribuiu intengdes e sentido
as manifestagdes da crianga. Nesse sentido, o corpo tedrico do clinico pdde ser considerado
vinculado a duas perspectivas, uma em aquisicdo da linguagem, o interacionismo, e outra na
clinica de linguagem. Sao elas que permitem uma contraposi¢do aquelas que procuram indicios
do conhecimento de categorias da lingua ou de fungdes comunicativas na fala/gesto da crianca.
Palavras-chave: aquisi¢ao da linguagem; clinica de linguagem; atrasos de linguagem; interpretacao;
escrita de caso.

Consideracoes iniciais

O objetivo deste artigo ¢ aprofundar uma reflexao sobre a escrita de caso na clinica de
linguagem, j iniciada em minha tese de doutorado, Sob a condigdo de ndao-falar de uma
crianc¢a: a escrita de caso JM, defendida no final do ano de 2009.' Desde a introdugao
do respectivo trabalho, procurei discutir as bases tedricas que sustentavam o atendimento
fonoaudiologico do menino JM, iniciado quando ele tinha um pouco mais de trés anos de
idade. Naquele momento, circulava por textos da Neurolinguistica Discursiva, principalmente
o livro Diario de Narciso: discurso e afasia, de Maria Irma Hadler Coudry, publicado em
1988. Na clinica fonoaudioldgica propriamente dita, as minhas referéncias eram o livro
A linguagem como processo terapéutico, de Regina M. Freire, publicado em 1994, e o
artigo “O fonoaudiotlogo, este aprendiz de feiticeiro”, de Lucia Arantes, do mesmo ano.

' Tese de doutoramento defendida no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), Unicamp, sob a orientagdo
da Profa. Dra. Maria Irma Hadler Coudry, na area de Linguistica.
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Nesse trabalho fiz men¢do também a outras leituras que comecaram a fazer parte
do referencial tedrico® seguido por mim em um momento posterior, justamente quando
me debrucei sobre as transcri¢cdes das sessoes ¢ as minhas anotagdes na escrita do caso
JM. Essas leituras estavam circunscritas a textos do Interacionismo’ e da Clinica de Linguagem.*
Importante ressaltar a ligacao dessas propostas com os pressupostos da Linguistica Cientifica,
particularmente os que se referem a concepg¢do saussuriana da ordem propria da lingua
(SAUSSURE, 2006 [1916], p. 31). Nessas duas abordagens — uma em aquisi¢do da linguagem
e outra que diz respeito a clinica da fala sintomatica — também se faz presente a Psicanalise,
na medida em que, por meio dela, é possivel reconhecer a inseparabilidade entre a aquisi¢ao
da linguagem e a estruturagao subjetiva. Parte-se da evidéncia de que o corpo (da crianga)
vem capturado pela linguagem, por isso afetado pela fala do outro/Outro — tesouro de
significantes —, a Lingua, integrante do simbolico, da Lei. A crianga ¢ considerada como
um corpo pulsional que, para se tornar falante, depende da interpretacdo desse outro
(DE LEMOS, 2002).

O processo terapéutico de JM ocorreu durante quatro anos (dos trés aos sete anos),
entre os anos de 1995 e 1998. Do comeco ao fim desse processo, fiz anotagdes relativas as
produgoes da crianga e ao efeito destas em mim. Era uma forma de sinalizar as mudancas
na fala da crianca ou, entdo, registrar os segmentos que tomavam a forma de enigmas que,
embora na sessdao fossem introduzidos por mim em textos constituidos durante o nosso
didlogo, ndo deixavam de evidenciar a sua opacidade.

Relatava também o que os pais diziam a respeito da crianga, as conversas que tive
com colegas de profissdo sobre esse atendimento, assim como as decisdes tomadas ou
aquelas pretendidas e, além disso, os encaminhamentos realizados a outros profissionais
e as institui¢des de educacgdo especial. Fiz na época algumas gravagdes em audio e video
com o intuito de transcrever as falas e os gestos ocorridos durante as sessoes.’

2 Em 2006, comecei a participar do Grupo de Pesquisa em Aquisi¢do da Linguagem/GPAL, vinculado ao
Departamento de Linguistica do Instituto de Estudos da Linguagem, sob a coordenagao da Profa. Dra. Maria
Fausta Cajahyba Pereira de Castro. O grupo congrega diversos pesquisadores cujos temas de interesse estao
relacionados ao estudo de corpora e a discussdo das questdes tedrico-metodologicas que afetam o tema da
aquisicao da linguagem: nocao de desenvolvimento, lingua materna, a fala da crianga e sua escrita inicial,
bem como a patologia.

O interacionismo a que estou fazendo referéncia iniciou-se com a criagdo, em 1976, do Projeto de Aquisi¢do
da Linguagem no Departamento de Linguistica do IEL/UNICAMP. Ele foi coordenado por Claudia de
Lemos e dele participaram também as pesquisadoras Ester M. Scarpa, Maria Cecilia Perroni, Maria Fausta
Pereira de Castro ¢ Rosa Atti¢ Figueira. Diversas teses e artigos foram e continuam a ser publicados
valendo-se de um acervo formado por gravagdes semanais em audio realizadas com oito criangas durante
o periodo em que elas tinham entre 1 e 5 anos de idade. As gravagdes ocorreram em situagdes rotineiras de
interacdo entre adulto e crianga e os didrios realizados pelos pais, nos quais estao registrados os enunciados
das criangas e o contexto de sua ocorréncia, foram também considerados como fontes para o grupo de
pesquisa (PEREIRA DE CASTRO; FIGUEIRA, 2006).

* Importante lembrar a diferenga que esta posta entre a clinica de linguagem e a fonoaudiologica pelos
pesquisadores da primeira. Em publicagdo recente, Lier-De Vitto ¢ Andrade (2008, p. 61) definem clinica de
linguagem como: “[...] uma proposta teoricamente orientada pela teorizagdo saussuriana, pela contribuigdo
de Jakobson na articulagdo lingua-fala/ escrita e a de De Lemos, pela suspensdo do sujeito epistémico e
enfrentamento da fala da crianga”.

3 Pretendia transcrever as fitas logo depois de grava-las, no entanto, isso ndo ocorreu. Fiz registros, em
cada uma delas, daquilo que pude escutar da fala de JM e do que eu acreditava ter produzido efeitos em
suas producdes a partir do que lhe dizia. Embora ndo tenha realizado, a época do acompanhamento de
JM, uma “leitura teoricamente orientada do material clinico” (LIER-DE VITTO; ARANTES, 1998, apud
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Ao voltar-me para o relato do caso JM, anos depois de finalizado o atendimento,
surgiram questdes sobre a relagdo entre a lingua e a fala (sintomadtica) apresentada pela
crian¢a. Nao me parecia suficiente conduzir o relato por meio de uma analise dos dados
de didlogo terapeuta-paciente ou apontar quais as melhores estratégias a serem adotadas
na terap€utica de criancas com quadro clinico semelhante ao de JM, por levar em consideragao
o fato de ele ter se tornado um falante da lingua. Se assim procedesse, entendo que me
vincularia ao ideal de ciéncia que retira do seu escopo os efeitos de uma relagao terapéutica
nos sujeitos envolvidos. Encontrava-me na situacao de haver sido tocada por um atendimento
da clinica, de me deparar com a singularidade de uma fala sintomatica de uma crianga e,
por isso, precisava escrever sobre isso.

Acredito que a escrita ou relato de caso se diferencia dos estudos de caso do campo
da medicina, pois ndo se constroi na/pela doenga, ndo cumprindo, portanto, a funcdo de
exemplo em relagdo a uma entidade nosografica. A escrita de caso diz respeito ao paciente
e ao clinico, desse encontro que resulta em algum tipo de mudanga de uma condigdo prévia,
tanto por parte do terapeuta quanto do paciente. Para o primeiro, seria uma mudang¢a na
sua condi¢cdo de sofrimento, e, para o segundo, uma provocagdo positiva no seu saber
fazer clinico. Resulta dai que escrever um caso ndo pode ser visto como uma necessidade
imposta, mas, tomando de empréstimo o que se constitui como um método na clinica
psicanalitica, pode-se considerar que essa escrita seria um dos lugares circunscritos da
transmissdo, tais como ocorre “na producdo do analisante no tratamento, na supervisao
(controle), no ensino, nas publicacdes etc...” (LEITE, 2006). Em outros termos, a transmissao
faz avancgar o saber teorico, o qual passa a ser suspenso diante do encontro com um novo
paciente.

Nasio (2001) afirma que o aspecto mais determinante da escrita de caso ¢ o fato
de ndo constituir-se como reflexo do ocorrido, mas uma forma de ficgao, justamente por estar
relacionado a lembranga de uma experiéncia terapéutica. Nas reflexdes sobre o relato de
caso em um artigo de Lier-De Vitto (2004) e na dissertacao de Cerqueira (2005), esta
presente também essa diferenca entre fala in vivo e efeito in vivo (a cena clinica) versus a
posicao da escrita do caso em um momento posterior ao vivido.

Essas sao diferencas que dizem respeito a questdo do tempo, relacionadas ao material
com o qual se deve lidar para essa escrita — a transcrigao das sessoes, as anotagdes realizadas
apos o término das sessdes, as discussdes com outros profissionais ou supervisdes ocorridas —,
assim como as atitudes efetivamente tomadas: os manejos clinicos e a dire¢do de tratamento
seguida para cada caso. Importante destacar também que na leitura das transcrigdes
reverbera na escuta do terapeuta a fala do paciente e ¢ com ela — com essa densidade
significante — que o clinico lida ao escrever o caso. Para Lier-De Vitto (2004) escrever
um caso relaciona-se com a questao de transmissdo, o que ¢ distinto de se colocar, entdo,
a servigo da reprodugdo.

Em sua dissertacdo de mestrado, a fonoaudiologa Cerqueira (2005) procura produzir
o relato de caso de uma crianga com diagndstico de atraso de linguagem atendida por ela.
Propde-se a realizar um “q[...] enfrentamento daquilo que ha de enigmatico no acontecimento
clinico [...]” (p. 79). Julga imprescindivel que se atente para o enigma da densidade significante
presente na fala da crianga, o qual diz respeito também a estruturacao subjetiva da crianga.

ARANTES; FONSECA, 2008, p. 20), o ato clinico realizado por mim esteve basicamente sustentado por
uma escuta para a fala de JM “em cena”.
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A pesquisadora também revela situar-se em uma posi¢ao, nem sempre tranquila,
de dizer do atendimento da crianca que havia acompanhado (afetada pelas supervisdes
realizadas) e de lidar com a transcri¢ao do material clinico (decisdo sobre como inserir a
fala e o didlogo clinico no relato). Observou também que, nesse material, pode testemunhar
que a escuta da fala da crianca ndo se apagava pela leitura do clinico, o que poderia ser
bem diferente na situagdo em que essa leitura fosse realizada por um investigador alheio
ao acompanhamento do caso.

No caso de JM, o que eu pude escutar de sua fala, ver nos seus gestos, na posi¢ao de
clinica? Nessa relagdo transferencial, a marca inicial do nosso encontro, o que o capturou,
daquilo que eu disse e fiz e que produziu efeitos, foram, certamente, os prolongamentos
presentes em determinados segmentos da minha fala e que, julgo, podem ser considerados
como os lugares de enlace e de escuta da crianca ao outro. O efeito disso sobre mim foi o
de continuar a repetir esses enunciados e fragmentos que acabaram levando a introduc¢ao
de novos significantes. Ao barulho do carro (A:::) incorporou-se o da buzina (Bi:::bi:::)
nas brincadeiras com objetos em miniatura, que apareceram tanto na minha fala como na
dele. Um carro e, em seguida, um 6nibus foram desenhados na lousa e personagens comegaram
a surgir para dirigi-los ou ocupa-los. Nessas pequenas narrativas realizadas com o uso de
objetos ou por meio dos desenhos, os pais de JM foram sendo introduzidos como personagens
que desempenhavam papéis determinantes na cena. De historia em historia, a vida de/em
uma familia (a dele?) foi sendo (re)construida por meio desses textos constituidos nos
nossos didlogos.

O discurso dos pais a respeito de JM

O primeiro contato com os dizeres dos pais sobre JM¢ foi durante uma entrevista
realizada com a mae, ocorrida em meados do ano de 1995. Ela relatou que a crianga parecia
ter vontade de falar, de contar o que lhe acontecia na sua rotina, mas, por fim, afirmou que
“a gente ndo entende a sua fala”. Ele frequentava uma creche municipal desde um ano
de idade (periodo em que ela voltou ao trabalho) e uma institui¢do de educacao especial,
cujo ingresso havia se dado por volta dos trés anos. Destacou que o garoto comunicava o
que queria segurando na mao dela e levando-a até um objeto do seu interesse ou, entdo,
apontando na direcdo em que este se encontrava. Observava que ele ndo gostava de ficar
com outras criangas e que preferia brincar sozinho. Quando chamado pelo seu nome,
atendia voltando-se em direcdo a fonte sonora. Muitas vezes parecia compreender o que
era falado, mas ela observou que ele colocava, algumas vezes, as suas maos sobre as orelhas
durante a conversagao.

Havia por parte da mae um reconhecimento de uma insuficiéncia em termos
linguisticos por parte da crianca para a qual ela atribuia duas causas possiveis: uma organica
e outra hereditaria. A primeira aparecia quando ela se referia a possibilidade de uma lesao
cerebral (ainda que ndo tivesse sido comprovada por exames de imagem), resultante de
uma batida na cabeca sofrida pela crianga ao cair de um carrinho de bebé. A segunda
hipotese surgia no momento em que relatava os problemas de aprendizagem enfrentados

¢ Joelson é o nome do menino atendido por mim. Trata-se de um nome ficticio, assim como o dos pais e do
irmdo também o sdo. No entanto, faco a ressalva para o fato de que essas criacdes guardam certa relagdo
com os nomes proprios verdadeiros dos sujeitos envolvidos, ja que eles foram fundamentais para a hipotese
delineada sobre o caso no meu trabalho de tese.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 581-594, mai-ago 2011 584



pelo marido quando crianga, deixando entrever um componente hereditario do lado paterno
como fator explicativo para os problemas do filho.

J& o pai de JM admitiu diferencas de concepgdes entre ele e a mulher no tocante a
educagdo que deveriam dar ao filho. A mae, por outro lado, reconhecia irritar-se com certas
atitudes repetitivas da crianga, como o balanceio do corpo sem razdes aparentes para isso,
ao mesmo tempo em que deixou claro acreditar que seu filho teria uma profissdo bem
melhor que a deles, pois a crianga se tornaria “dono de uma empresa”.

Nao houve por parte dos pais um aprofundamento sobre a implicacao deles no
sintoma de JM a partir de algumas observagdes realizadas por mim ao longo do acom-
panhamento. O meu contato com as psicologas e o psiquiatra da institui¢do de educacao
especial para criangas autistas que ele frequentava também era restrito € ndo tocava nessas
questdes. A conversa com a equipe técnica da instituicdo acabava, invariavelmente,
enveredando para o relato das conquistas de JM, tanto em termos de seu aprendizado
escolar quanto de progressos no seu relacionamento com as pessoas.

Intuia a respeito da implicagdo dos pais no sintoma de “ndo-falar” apresentado
por JM, sem, no entanto, dimensionar o alcance da sua significagdo, ja que, a época do
atendimento, minha formacao no interacionismo e na clinica de linguagem era bastante
incipiente. Ainda nao estava claro para mim que o fato de “ndo-falar” da crianca deveria
ser posto como um enigma para os seus pais, € que disso poderia resultar uma implicacao
do casal no sintoma, a partir da compreensao da subjetividade como constituida na relagdo
com o Outro.

Em resumo, os encontros com os pais, na verdade com a mae, ja que era ela quem
o trazia para os atendimentos, ocorreram para indicar as mudancas observadas na fala de
JM e saber como os pais estavam reagindo a isso: como passaram a se dirigir a ele, se saiam
mais com a crianga... Enfim, eu procurava suscitar reflexdes sobre as mudangas mais visiveis
— o fato de ele ter comecado a falar — e qual a consequéncia desse fato na relagdo entre
eles e o filho.

As primeiras sessdées com JM

No primeiro més de atendimento, JM entrava na sala e tinha diversos comportamentos
descritos pela mae na entrevista inicial: ficava sozinho, ndo brincava ou falava. Ele agia
sobre os diversos objetos presentes no ambiente sem uma finalidade aparente: abria e fechava
as cortinas, arrastava as cadeiras. Também acendia e apagava as luzes por diversas vezes,
pulava e abanava as maos sem se cansar em frente a um ventilador ligado, e, ao sentar,
balangava o seu corpo para frente e para tras. Era uma crianga sem trocas simbolicas, que
agia como se eu ndo estivesse presente na sala.

No entanto, no jogo de esconder-achar, criado a partir da situacdo em que ele saia e
entrava da sala por diversas vezes, ocorreu uma mudanca que considerei significativa. Ao
escutar o “achou” dirigido a ele, quando abria a porta e me via, JM deu risadas. A ocorréncia
do riso solto poderia ser vista como reveladora do efeito da minha fala sobre a crianga. Nessa
brincadeira, acredito que tenha havido o enlagamento de JM pelo olhar e pela fala, pois os
movimentos realizados aleatoriamente — abrir e fechar a porta — foram inseridos por mim
em uma cadeia de significantes, na qual o jogo de “achar-esconder” se sustenta.
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Nas primeiras sessoes, procurava declaradamente imita-lo com diferengas, como
na situacdo de manipular o carrinho de um lado para o outro. Eu instituia uma brincadeira
na qual alguns acontecimentos ocorriam em sequéncia: levava o carrinho de um lado
para o outro ao longo de uma estrada, o pneu furava, acabava a gasolina, ia até¢ um posto,
passava por cima de uma ponte etc. Era uma brincadeira solitdria, pois somente eu falava
e criava cenas/historias. Considerava que, em algum momento, ele iria participar do faz-
-de-conta. O siléncio e as repeticdes de movimentos apresentados por ele levaram-me a
questdo da interpretagdo. A minha interpretagdo em relagdo as manifestacdes da crianca
consistia em repetir as suas acdes: abria e fechava a porta, pulava em frente ao ventilador
e esses movimentos/gestos eram sustentados na/pela minha fala.

Inventava historias nas diversas situa¢des de brincadeira mesmo sem contar com
uma participacao efetiva por parte da crianga na atividade, pois me recusava a descrever
o que ele estava fazendo, algo que poderia ser exemplificado por enunciados, como
“Agora, vocé esta pegando o carrinho”, ou, entdo, evitava questiond-lo a respeito do
nome dos objetos que ele estava manipulando, algo do tipo “Como chama o objeto que
vocé pegou?”. Estava tocada pela questdo enigmatica do siléncio dessa crianga, assim
como pela agitacao corporal apresentada inicialmente por ela. Angustiava-me por ndo ter
mais indicios de uma participagao da crianga nas brincadeiras propostas e no faz-de-conta
que empreendia, mas também era sensivel a condi¢do na qual ela se encontrava, ou seja,
a de um sujeito da fala ainda nao constituido.

Tinha certeza de que as praticas fonoaudioldgicas estabelecidas para o trabalho
com criangas que ndo falavam ou falavam pouco (incluindo aquelas que se inseriam em
quadros autisticos), cuja preocupac¢do centrava-se no aumento dos comportamentos
comunicativos, nao forneciam uma dire¢cdo de tratamento efetiva. Considerava que o
entendimento das teorias linguisticas que poderiam dar suporte a uma pratica clinica era
parcial e equivocado, pois atrelado a uma concepg¢ao de sujeito como genérico, de lingua
como nomenclatura e de linguagem como uma competéncia que requer habilidades para
ser aprendida.

Nas primeiras sessoes, a fala de JM eram vocalizagdes, preponderantemente
prolongamentos da vogal “a”, incorporados de fragmentos de minha fala, como se vera a
seguir. Elas surgem como um lugar de “‘gancho”, de saida para uma situacao que se apresentava
sem possibilidades de trocas simbolicas. Os deslocamentos desse prolongamento, de uma
silaba da primeira palavra de uma cantiga infantil (“Atirei o pau no gato”) para o barulho
de um carro em movimento (A:::), provocavam risos em JM, tanto quando ele ou eu os
produziamos. Nesse momento de minha reflexdo sobre o atendimento fonoaudiologico de
JM, acompanho o que argumenta Costa (2003) a respeito da captura do sujeito pela lingua
ou, ainda, a entrada da crianca na linguagem. Segundo essa psicanalista, a captura pode
precipitar-se de maneira ltdica, em um jogo com a lingua por meio do corpo. A incidéncia
da lingua no corpo, que produz um gozo compartilhado no riso, porque autorizado pelo
outro, constitui-se uma primeira relagdo oferecida a crianga: “Essa que produz a condi¢ao
da memoria do recalcado; essa memoria desse Outro primordial, que ¢ a relacdo a lingua
materna” (COSTA, 2003, p. 117).
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(01) Segmento 1:

(Depois de interromper a gravacao, T volta a gravar comecando por cantarolar uma cantiga)
T. Atirei o Pau no gato-to-to, mas o gato-to-to ... Fala comigo: ndo morreu-reu-reu. Nao! Vamos
falar. A::tirei o pau no gato-to-to. Vai la ... A::tireio ...
IM. (ri)
T. Vocé vai rir. Vamos falar. A:::
(cai um objeto)
IM. (ri). Ra-a:::
T. O que aconteceu? Caiu?
IM. (ri)
T. Caiu?
IM. A::ga (e ri)
T. Vai la. A::tirei o pau no gato-to-to].
JM. (ri bastante)]
T. Vamos ouvir? (volta-se para o gravador)
JM. Ra-a::: (1)
()
(Depois de diversas tentativas para que ele repetisse ao microfone o que a T havia dito, cla pega
um pandeiro)
T. Vai 14, Joelson. Vamos fazer? (T bate em um pandeiro). Pa- pa-pa-pa-pa. Vamos 14, bate. Pa-pa-pa...
pa-pa-pa-pa. Vai, bate com forga que vai sair aqui. (T aponta para o gravador que esta sobre a
mesa) Pa-pa-pa. Vamos bater. Pa-pa-pa-pa.
(JM pega a clarineta)
T. Vamos soprar, Aqui, aqui, vem ca.
JM. (sopra a clarineta)
T. Isso!
JM. (sopra a clarineta)
T. Isso!
JM. (Toca por dez segundos a clarineta, soprando e sugando em pequenos intervalos)
T. Ai... Pronto. Vamos ouvir?
()
(Depois de ouvirem um trecho da fita, T retoma a atividade de baterem no pandeiro acompanhado
de “pa”)
T. Olha, Joelson. Vamos tocar aqui. Vem ca. Pa. (pegou o pandeiro e bateu a0 mesmo tempo em
que produziu a sequéncia “pa’)
JM. (bate no pandeiro)
T. Isso. Vamos tocar aqui. (Ele se distancia da mesa onde esta o gravador) Vamos falar?
JM. Pa-pa (em voz baixa)
T. Mais alto. Pa-pa...Joelson, vem ca. Traz aqui...Vocé falou baixinho.
(UM - 3;4.23)

Procurava registrar, nas anotagdes realizadas depois das sessoes, as manifestacoes
orais de JM e as situagdes nas quais elas ocorreriam. Ao ouvir a fita, houve um retorno
da fala da crianga, da cena em que comparece o seu jeito de falar, os seus gestos, a sua
maneira de recusar algo, o seu riso etc. Nesse sentido, € possivel dizer que se trata de uma
ficgdo contada do ponto de vista de um dos personagens — a terapeuta —, como argumenta
Nasio (2001) a respeito dos casos na clinica psicanalitica.

Penso que, se adotasse o ponto de vista funcionalista, aquele que se faz presente
na maioria das pesquisas da clinica fonoaudiologica dos atrasos de linguagem, minha
preocupacao seria com o levantamento dos atos comunicativos realizados, em termos
numéricos, tanto por mim como pela crianga. Contudo, como venho afirmando, trata-se
de um parametro insuficiente para a avaliagdo e o acompanhamento terapéutico de criancas
que sucumbiram em sua trajetoria pela linguagem.
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Na transcri¢ao do segmento 1, no qual foram reportados diversos episodios de
uma mesma sessdo, ¢ possivel observar que eu produzia uma longa sequéncia de “pa” ao
bater no pandeiro e que ele, em seguida, pegou uma clarineta e soprou. Depois, apds uma
unica batida no pandeiro com a emiss@o simultanea do “pa” de minha parte, JM produziu
dois “pa” seguidos. E possivel afirmar que ele tenha entrado no ritmo de uma vinheta
musical que comegou a ser proposta (uma batida e uma emissao da silaba simultanea) ao
seu modo, quando emitiu dois “pa”. Creio que ndo se possa denominar essa ocorréncia de
uma imita¢ado diferida — o igual reeditado em um momento posterior —, em um movimento
de incorporacdo da fala do outro, mas com diferenca.

Outro segmento de uma sessdo ocorrida dois meses depois do inicio da terapia
indica a presenca dos prolongamentos da vogal “A”, e de producdes que eu tomava,
muitas vezes, como comentarios acerca das figuras que estdvamos vendo em um livro,
mesmo sendo opacos, ou seja, interpretava as produgdes de JM como se estivessem integradas
ao contexto do didlogo, como no caso de “Ei::;ju” do episddio a seguir.

(02) Segmento 2:

(Folheando o livro cuja tematica era meio de transporte)
IM. A::b/vu.
T. Pra onde vai o 6nibus?

T. Pra onde vai o 6nibus? Pra Unicamp. Pro centro, pra rodoviaria (falando pausadamente), nio é?
O o6nibus vai pra esses lugares. Um montao.

IM.Az:é:

T. Aa:::: né?

JM. Quéim. (virando a pagina do livro)

T. Vai pra todos esses lugares. Olha, 6. E o trem? Aqui dentro do trem, 6, ta aceso.

IM. Quéim.

T. Acendeu, a luz. Acendeu. (fago o gesto de fechar e abrir as maos rapidamente)

JM. Qué mom. A::::::] (voltando para a pagina na qual encontra-se o desenho do 6nibus)

balangando)

IM. Ap.

T. Né? E, vai l4: (faz gesto com os bragos estendidos juntos e as mios balangando)

JM. Ei::ju. (“Ei” prolongado e um “ju” bem rapido e entrecortado, momento no qual bate a méo
no livro)

T. E, aqui dentro do trem, cé viu? Cé viu que aqui dentro do trem acendeu a luz. (apontando para
a figura no livro)

M. O:..

T. Acendeu a luz.

JM. Ca:i: (tom ascendente em “Ca” e descendente em “i”’) (mexendo no gravador)

T. E. Caiu, quebrou, mas ainda roda. Caiu. Deixa que eu seguro. Ndo, ndo, deixa, espera, espera,
vocé vai... Ja quebrou uma vez, né?

11335}
1

(JM - 3:6.16)

Nesse episodio dialoégico surgiu o som relativamente ao barulho do 6nibus na
fala de JM, assim que produzo “Onibus”. Importante notar como interpretei o segmento
“A::b/vu”, pois o relacionei a um texto anterior, presente na situagdo de desenho do trajeto
do 6nibus na lousa, no qual tragava um suposto caminho percorrido por ele para vir ao
atendimento de fonoaudiologia na Unicamp. Quando retomo o texto no qual estavam
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inseridos os nomes dos locais pelos quais o 6nibus passava, ele recomega com o barulho.
Reproduzi, entdo, a onomatopeia em um movimento especular a fala de JM. Ao incorporar,
em seguida, a sua fala, ele diz “Quéim”, e eu a interpreto como “trem”. Comento também
sobre a luz do trem e digo “Acendeu, a luz. Acendeu”, ao mesmo tempo em que faco com
minhas maos um movimento de fechar e abrir os dedos. Logo em seguida, ele fala “Qué
mom. A::”.

Nessa sua fala aparece o fragmento de um texto ausente, que diz respeito a uma
situacdo em que lhe contava a historia de duas criangas que se vestiam de monstros e
brincavam de assustar pessoas, com base no livro Zuza e Arquimedes, de Eva Funari. Em
varias passagens da historia eu lhe dizia “Dois monstros”, a partir da minha leitura da
imagem de duas criangas que estavam fantasiadas e que saiam do bau e assustavam quem
passasse pelo parque. Esse enunciado, referente a figura das criancas fantasiadas que
apareciam assim que a tampa do bau se abria, era acompanhado pelo meu gesto de abrir e
fechar os dedos da mao em frente ao corpo. A fala de JM, “Qué mom. A::”, que se seguiu
aos meus gestos e a fala, ¢ reveladora de um deslizamento metonimico: o meu gesto
foi recortado ou, entdo, o “a” prolongado de “Acendeu”, produzido por mim, evocou
“mom”-, isto €, os fragmentos do texto presente naquela situacao (“A4..ssustou” — quando
os “monstros” saem do bau). Mais uma vez estd posta uma relagdo entre significantes:
eles vém do outro, mas dizem respeito ao funcionamento da lingua e a um processo de
subjetivacdo comandado pela lingua, ou seja, “aponta para um sujeito emergente no intervalo
entre significantes do outro” (DE LEMOS, 2002, p. 58, grifos da autora).

Sobre outras posicdes na estrutura

O segmento transcrito a seguir diz respeito a uma narrativa constituida a partir da
situacdo de um jogo. Nesse jogo de cartelas estdo retratadas cenas que vao se delineando
quando pecas sdo encaixadas. Nessa narrativa inventada, a acdo suposta ¢ realizada por
trés personagens, um menino € uma menina, considerados irmaos, € um homem, o pai.
Pode-se observar que, na primeira parte transcrita, JM se inclui indiretamente na agdo
a ser realizada pelos dois personagens-criangas, como indica a desinéncia verbal que
comparece na sua fala. Essa identificacdo com as criangas/personagens compareceu também
em outras historias contadas ao longo do acompanhamento terapéutico.

(03) Segmento 3

(T e J estdo encaixando pecas em um tabuleiro de um jogo, “Bom dia Amiguinhos”. Cada cartela
contém duas cenas da rotina de uma familia. Ambos estdo vendo a cena na qual aparece o quarto
das duas criangas. Nessa situagdo, a T comenta que os irmaos, um menino € uma menina, estavam
se preparando para dormir na cama beliche. Na cena vé-se o pai de pé a porta do quarto)

T. A menina e o menino estdao de pijama. Eles vao dormir?

JM. Vames. (a primeira silaba ascendente e a segunda descendente) (segurando uma pega na mao
e procurando encaixa-la no tabuleiro)

T. Vamos? Ou eles vio dormir?

JM. Vamos.

T. (ri)

JM. Nao é. (r1)

T. Nao ¢, né? (ri) Eles vdo dormir. A menina e 0 menino.

IM. A/

T. Aqui vocé pegou, mas ¢ de outra cena. (referindo-se a figura que a crianga segurava na sua mao)
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IM. Ta, ta/
(...
T. Vocé quer falar alguma coisa aqui? (apontando para a prancha do quarto das criangas) O pai
abriu a porta para ver se eles estavam dormindo ou, entdo, pra falar boa....
JM. Boas féria.
T. Boa noite. Exatamente.
(UM —5;2.27)

Pode-se observar no enunciado de JM um “erro” de pessoa no verbo (de “(eles)
vao” para “(nds) vamos”), momento em que eu o interroguei € mostrei a minha surpresa
diante de sua producdo. A principio, ndo houve modificagdo na sua escuta, no entanto
também pareceu se surpreender depois, no momento em que eu dei risada da sua “insisténcia”
no “erro”. Primeiramente ele riu e, depois, corrigiu a sua fala, por meio de uma negagao
(Ndo ¢é). O fato de ele negar indica o reconhecimento de uma fala que vem do outro/Outro,
uma diferenga em relacdo a sua propria fala. Mas o que sera que ele nega ou qual o escopo
dessa negacao?

Logo em seguida, eu trouxe a voz de um dos personagens, o pai das criancas a
porta do quarto, e, ao deixar a parte final do enunciado para ele completar, “(ele foi 14)
pra falar boa...”, JM disse: “féria”, indicando a ocorréncia de um “erro” na sua fala de
natureza preponderantemente metaforica. E possivel considerar que estivesse operando
nesse fragmento a “intromissdo” de cadeias latentes (DE LEMOS, 2002). Nesse sentido,
pode-se inferir que ela, a crianga enquanto sujeito falante — e € como JM se d4 a ver nesse
momento -, emerge “no intervalo entre os significantes que metaforicamente se substituem
tanto no erro quanto nas sequéncias paralelisticas” (p. 61, grifos da autora).

(04) Segmento 4

(T e IM estao sentados vendo alguns livros da coleg@o “O gato e o rato”, como Rabo de Gato, Fogo
no Céu, Pote de Melado, O Pega-pega e Surpresa. Ele procura contar sozinho as histérias do modo
como eu havia lido em sessdes anteriores, ou seja, usando a mesma entonagdo. Ele também 1€, por
vezes, algumas das palavras escritas)

JM: O gato falou: Vamos pegar o rato? (lendo a frase da pagina inicial da histdria “O Pega-pega)
T. Hum, hum.

JM. Dai, o galo falou: Vamos. (lendo a frase)

T. Vamos. E ai?

JM. O gato falou va/a/o va...

T. Vocé ta falando baixo.

JM. O gato ¢ o rato. (comentando a figura da ultima pagina do livro em que o gato e o galo estdo
brigando e ha um rato risonho a distancia observando a cena)

T. Essa vocé ndo contou direito. Os dois brigaram?

JM. Os dois bigaram.

T. Por qué?

JM. Pa, pa, os dois...cstdo namorando.(na tltima pagina na qual os dois animais — o gato ¢ o galo —
aparecem agarrados e estdo um de frente para o outro)

T. Ahn?

JM. Estao namorando.

T. Sera? Néo ¢ porque eles queriam pegar o rato.

JM. Eles quiseram pegar o rato.

T. E, s6 que um queria ir para um lado e outro pro outro. (em relagio & pagina anterior na qual eles
aparecem de costas um para o outro ¢ caminhando em dire¢des opostas)

JM. E agora? (apontando para a figura da Gltima pagina do livro)

T. Eles brigaram. Eles ndo estavam namorando, ndo. Eles brigaram.
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JM. E agora? (pegando outro livro ¢ abrindo na primeira pagina na qual aparece a figura de um
porco-espinho)
T. Nao sei como chama essa. (referindo-se ao titulo do livro)
JM. E o porco-espinho. (em relagio ao animal que aparece na primeira pagina)
T. E o porco-espinho, mas como chama essa historia? Deix’eu ver o nome. (fechando o livro e
olhando a sua capa)
JM. Supesa.
T. Isso. Surpresa.
(UM —6;5.24)

Na situacdo de leitura de livros de uma colecao destinada a criangas no periodo
inicial de alfabetizagdo, eu pedia, em geral, que ele me ajudasse a contar por meio das
ilustragdes. Na pagina da historia na qual dois personagens — o gato e o galo — apareciam
brigando, pretendia que JM relatasse o motivo da briga entre os animais, qual seja, o de
discordancia em relacao ao sentido que deveriam seguir para conseguirem capturar o rato.
No entanto, por ndo ter visto as paginas anteriores, ele interpretou a ilustragdo presente
na penultima pagina ndo como uma briga, mas um namoro (ao que a ilustracdo tomada
isoladamente dava margem). Em seguida, ele incorpora o enunciado produzido por mim
e referente a parte final da historia, ou seja, acaba realizando o que se mostra como uma
substituicdo na flexdo verbal, o “queriam” torna-se “quiseram” na sua fala.

No entanto, ndo seria o caso de atribuir a JM, na situagdo descrita, a intengao
explicita de corrigir o meu enunciado. Pelo fato de estar inserido no funcionamento da
linguagem e realizar uma escuta do que eu havia lhe dito, ele reproduziu o meu enunciado
com diferenga, atitude semelhante a minha em relagao a fala produzida por ele. Na continuidade
do dialogo ocorre uma inversao do jogo linguistico instalado, pois ¢ ele quem assume
as “rédeas” do didlogo sobre a narrativa e passa a perguntar a respeito das agdes que se
desenrolaram nas ilustragdes (“E agora?”’). Houve um deslocamento de sua posi¢do no
discurso: além de estar no lugar de alguém que podia questionar o outro, ele também se
atribuiu o papel de quem esclarecia duvidas, pois entendeu o meu enunciado (“Nao sei
como se chama essa.”) como um desconhecimento de minha parte a respeito do nome do
animal da ilustrag¢do de outro livro, ¢ ndo sobre o titulo do livro. Alias, o comentario de
JM surgiu desse lugar, de quem poderia esclarecer dividas do outro.

Em resumo, uma questdo fundamental deve ser levantada relativamente ao ultimo
segmento, ja que se trata de mecanismos do “advento de um sujeito por efeito da propria
linguagem” (DE LEMOS, 2001, p. 24). O erro cometido por ele na interpretacdo de uma
ilustragao do livro “os dois .... estdo namorando”, uma leitura possivel, mas ndo relacionada a
historia, merece ainda uma outra observacdo: ¢ um enunciado sintaticamente bem formado
que irrompeu na textualidade; foi convocado por uma leitura da imagem que evocava
textos de outras situagdes interativas, por isso € possivel falar em:

[...] processos metonimicos que se efetuam como substituicdes nas cadeias que se sucedem
uma as outras, como ‘operagdes metaforicas in praesentia (ou metonimicamente metaforicas)’,
como diz Lier-De Vitto (1998, p. 148) a respeito de fendmenos semelhantes que ocorrem
nos monologos da crianga. (DE LEMOS, 2001, p. 41)

Pode-se observar uma falha no encadeamento da historia, quando ele repetiu e
hesitou no enunciado, mas, naqueles que foram produzidos em seguida, JM iniciou uma
inversdo do jogo linguistico estabelecido entre nos. Ouso afirmar que isso seria decorrente do
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reconhecimento dos efeitos daquilo que, na sua propria fala e na fala do outro, se mostrava
como heterogéneo. Nesse jogo instituido entre nos, e no qual JM revelou-se condutor da
dire¢do tomada, estd indicada uma mudanga de posicao de JM em relagdo a lingua e isso
pode ser considerado:

o efeito de um processo de subjetivagdo pela linguagem, subjetivagdo essa marcada para
sempre pela divisdo entre ser falado pelo Outro e poder comparecer enquanto diferencga
nos intersticios dessa fala. (DE LEMOS, 2001, p. 28)

Consideracoes finais

Até o término do processo terapéutico de JM, antes de ele completar sete anos
de idade e entrar no primeiro ano do ensino fundamental, a leitura e recontagem de
histérias constituiram-se como atividades nas quais ele se envolvia entusiasmadamente.
No entanto, parecia, as vezes, se interessar mais pelo nimero de livros que conseguiamos
manusear — contar ou ler — na sessdo do que por uma discussdo mais demorada sobre
cada um deles. Mesmo levando em conta esse fato, a sua narrativa ganhou marcas, como
a introdug@o do discurso direto, com a ressalva de que compareceram raramente, nas historias
contadas, verbos dicendi (falou, disse, comentou etc), e sim a voz do personagem, por
meio das mudangas na entonagao, que sinalizavam os didlogos ocorridos. Nota-se, ainda,
o inicio da diferenciagcdo entre os personagens ¢ o narrador, pois surgia, muitas vezes,
uma voz que relatava os acontecimentos da historia, observado tanto na contagem a partir dos
livros Zuza e Arquimedes e Pega-Pega, como nos comentarios acerca das cenas presentes
nas cartelas de um jogo sobre atividades e a¢des de dois irmaos e sua familia.

No inicio do atendimento de JM, minha postura, ao escutar os “4.::” na fala de
IM, foi a de acompanha-lo e, por isso, também os produzia. Esse “preenchimento” da
minha parte pode ser compreendido como um atravessamento de uma “cantoria” de “A::”
nos didlogos, tanto de minha parte como da dele. E essa vogal prolongada que acabou se
deslocando discursivamente: primeiro apareceu na fala de JM, depois de eu cantarolar
uma cantiga, ou seja, houve uma escuta da minha fala por parte dele. Em seguida, surgiu
como uma resposta dele ao contato instado por mim, quando eu usava “A::16?” para que
ele falasse ao microfone durante as gravacdes da sessdo. Mais adiante, compareceu na
situacdo em que lhe mostrava e nomeava as figuras do 6nibus e do carro de um livro,
além de produzir as onomatopeias correspondentes. Reconheco aqui o funcionamento da
lingua, das leis internas da linguagem, os processos metaforicos e metonimicos: no caso
do onibus, havia a remissdo a um fragmento de um texto ausente da situacdo na qual eu
desenhava um 6nibus na lousa e contava a histéria em que seu pai e a sua mae eram os
personagens que percorriam de dnibus uma estrada até chegarem a sua casa.

Outra ocorréncia na fala de JM ¢ revelador de dois fendmenos importantes da
linguagem em funcionamento nos textos. O primeiro esta relacionado ao enunciado “Qué
mom” (Segmento 2). Ele foi evocado em razdo de se fazer presente algum fragmento (ou
gesto) dos enunciados produzidos por mim, naquele didlogo, que remetia ao texto de contagem
da histéria infantil Zuza e Arquimedes. Pode-se afirmar que isso diz respeito a uma relagdo
interna entre significantes, sem um vinculo com o contexto situacional presente. Além
disso, ¢ importante lembrar que a questdo do processo de subjetivacio da crianga esteve
fortemente envolvida no episodio: na/pela atuagdo dos processos metaforicos e metonimicos
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da lingua pode-se evidenciar “quem fala na fala da crianga” (DE LEMOS, 2002, p. 48) e
concomitantemente “o modo de emergéncia do sujeito na cadeia significante” (DE LEMOS,
2002, p. 54).

O estudo de De Lemos (2001), que trata do estatuto linguistico e discursivo da
narrativa na fala da crianca, faz referéncia as expressdes que comparecem na fala da
crianga: sdo restos da fala do adulto que retornam e que ndo apresentam relacdo com o
contexto interativo imediato, ja que vinculados a historias lidas, ouvidas e inventadas.
Essa ocorréncia vincula-se também ao fascinio das criangas por histérias/mitos infantis e
que pode ser explicada, parcialmente, em razao de:

imagens que o mito fornece para a operagao do simbolico sobre o imaginario e, portanto,
nas palavras de Costa (1998, p. 62) ‘para auxiliar a crianga na constru¢do de uma forma
de interpretar o real’. (DE LEMOS, 2002, p.33)

Ha, entdo, um aspecto fundamental que deve ser questionado a partir desses dois
enunciados na fala de JM: a escuta do terapeuta. O enunciado de JM, “Qué mom” ndo
foi escutado por mim. Somente depois de realizar a transcri¢do e ler e reler esse material,
que se tornou possivel verificar a sua ocorréncia concreta na fala da crianga. O que dizer,
a partir dessa constatacdo, a respeito da nogdo de comunicagdo e de transmissdo de mensagens
nos dialogos que ocorrem entre terapeuta e paciente? Como sustentar um ideal de interagao
nessa situagdo? Serd que esse acontecimento ndo continuou a impulsionar JM a falar
comigo? Sera que ele ndo teve que falar/argumentar novamente para que algo viesse a
ocorrer na/pela linguagem? Trata-se aqui do fendmeno do equivoco sempre intrinsecamente
presente na linguagem. E ndo poderia ser diferente nos didlogos entre terapeuta da
linguagem e paciente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARANTES, L. O fonoaudidlogo, este aprendiz de feiticeiro. In: LIER-DE-VITTO, M. F.
(Org.) Fonoaudiologia: no sentido da linguagem. Sao Paulo: Cortez, 1994. p. 23-37.

.; FONSECA, S. C. da Efeitos da escrita na clinica de linguagem. Estilos da
clinica, Sao Paulo, v. 13, n. 25, p. 14-35, jun. 2008.

CERQUEIRA, C. Clinica de Linguagem: Interrogagdes ¢ Pontuacdes sobre Retardo de
Linguagem a partir do atendimento de uma crianga. Sdo Paulo, 2005. 93 f. Dissertagdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) — LAEL, PUC-SP, Sao
Paulo.

COSTA, A. M. M. Algumas Reflexdes sobre a inscri¢do da letra. In: LEITE, N. V. de A. (Org.)
Corpo Linguagem: Gestos e Afetos. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2003. p. 115-124.

COUDRY, M. 1. H. Didrio de Narciso: Discurso e Afasia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.

DE LEMOS, C. T. G. Das vicissitudes da fala da crianga e de sua investigacdo. Cadernos
de Estudos Linguisticos, Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem/UNICAMP,
n. 42, p. 41-69, jan./jun., 2002.

. Sobre o estatuto linguistico e discursivo da narrativa na fala da crianca.
Linguistica, Sao Paulo, v. 13, p. 23-60, 2001.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo, 40 (2): p. 581-594, mai-ago 2011 593



FREIRE, R. M. 4 linguagem como processo terapéutico. Rio de Janeiro: Plexus, 1994.

LEITE, N. V. de A. A4s letras da transmissdo. 2006. Disponivel em <http://www.
fundamentalpsychopathology.org/anais2006/4.28.3.1.htm>. Acesso em: 04 abr. 2010.

LIER-DE-VITTO, M. F. Sobre a posicdo do investigador e do clinico frente a falas
sintomaticas. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 39, n. 3, p. 47-59, set. 2004.

; ANDRADE, L. Consideragdes sobre a interpretacdo de escritas sintomaticas de
criangas. Estilos da clinica, Sdo Paulo, v. 13, n. 24, p. 54-71, jun. 2008.

NASIO, J. -D. O que ¢ um caso? In: . (Org.) Os Grandes Casos de Psicose. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 9-32.

PEREIRA DE CASTRO, M. F. C.; FIGUEIRA, R. A. Aquisi¢cdo da Linguagem. In:
PFEIFFER, C. G.; NUNES, J. H. (Orgs.) Linguagem, Historia e Conhecimento. Campinas:
Pontes, 2006. p. 73-102.

SAUSSURE, F. de. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Editora Cultrix, 2006. [1916]

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 581-594, mai-ago 2011 594



Portugués como segunda lingua entre os indios Timbira:
elementos dificultadores na aquisicao verbal

(Portuguese as a second language among Timbira indians:
difficult elements in verbal acquisition)

Juliana Chaves Souza'! , Rosane de Sa Amado?

1.2 Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - Universidade de Sdo Paulo (USP)

juliana.souza@usp.br', ro.amado@gmail.com?

Abstract: This article is part of the study area on Portuguese for Speakers of Other Languages,
specifically for indigenous people. The aim is to analyze the difficulties in the acquisition of
verbal inflection of Portuguese by timbira speakers, Jé family, Macro-J¢é stock. It was possible
to verify the interference of L1 in L2 acquisition as well as the interaction between morphology
and syntax in the corpus, by reading and analyzing texts produced by timbira students.

Keywords: Portuguese; second language acquisition; morphology; writing.

Resumo: Este artigo insere-se na area de estudos do Portugués para Falantes de Outras Linguas,
mais especificamente para povos indigenas. O objetivo ¢ analisar as dificuldades na aquisi¢cao
da flexdo verbal do Portugués por falantes da etnia timbira, familia Jé, tronco Macro-jé. Por
meio da leitura e da analise de redagdes produzidas por alunos timbira, foi possivel verificar
a interferéncia de L1 na aquisicdo de L2, bem como a interag@o entre a morfologia e a sintaxe
presente no corpus deste trabalho.

Palavras-chave: portugués; aquisicao de segunda lingua; morfologia; escrita.

Introduciao

Os povos Timbira, origindrios da familia J€, ocupam atualmente territorios
descontinuos em trés estados: sul do Maranhdo — krinkati, gavido-pykobjé, krenjé, canela-
-ramkokamekra e canela-apaniekra; norte do Tocantins — krahd, a leste do rio Tocantins,
e apinajé, a oeste do mesmo rio; sul do Pard — gavido-parkatejé.

A nomenclatura Timbira faz referéncia as tradi¢cdes culturais que esses povos
compartilham, caracterizada, por exemplo, pela corrida de toras (NIMUENDAJU, 2001)
e por serem detentores de dialetos compreensiveis entre as diferentes etnias.

No ano de 2003, ap6s dez anos de trabalhos do Centro de Trabalho Indigenista
(CTI) com assessoria do Departamento de Letras Classicas e Vernaculas da FFLCH/USP,
representantes dos oito povos Timbira estabeleceram uma grafia uniformizada para a
lingua Timbira, contemplando-se suas variantes (cf. AMADO, 2005a). A necessidade de
tal grafia ndo fora somente uma razao técnica e, obviamente, fora orientada por questdes
socioculturais e politicas. Entretanto, o objetivo de maior importancia era que tal
instrumento pudesse orientar materiais didaticos que contribuissem na alfabetizacdo
indigena (ALVES, 2004), pois os Timbira compartilham de dialetos de uma mesma
lingua e, entre eles, alguns povos como os pykobjé e os krinkati ja detinham o conhecimento
da técnica da escrita, advinda da presenga de missionarios em suas terras ha algumas
décadas. Dessa forma, a escrita uniformizada representou mais um instrumento de
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fortalecimento da unidade entre os povos Timbira e, nos dias atuais, esta em fase de
desenvolvimento.

Em contrapartida, o Portugués ¢ falado como segunda lingua na comunicagao
com os ndo-indios e ¢ aprendido na idade de cinco a seis anos, quando as crian¢as comegam a
frequentar a escola, sediada dentro das aldeias. Na maioria das aldeias, as escolas abrangem
apenas as quatro primeiras séries do fundamental e o ensino ¢ ministrado principalmente
por professores da propria comunidade, formados em cursos de magistério do estado do
Maranhdo e em cursos organizados pelo CTI, em parceria com a FUNAIL Mas também
ha professores ndo-indios, que sdo, em sua grande parte, 0s responsaveis por ensinar
o portugués. Consequentemente, questdes relacionadas ao ensino do Portugués como
L2 nessas aldeias sdo de fundamental importancia, pois muitos desses professores
desconhecem o fato de que ha uma lingua e uma cultura completamente distintas imbuidas
nas criangas indigenas e que, portanto, nao se pode ensinar Portugués como L1 para elas.

Ladeira (1999) ja nos atenta para a necessidade de um ensino diferenciado nas
aldeias que englobe o conhecimento tradicional e, ao mesmo tempo, trate das questdes
culturais e étnicas dos grupos indigenas

Respeitar as caracteristicas culturais e ter a possibilidade de uma escola diferenciada,
como garante a Constituicdo, ndo é simplesmente fazer uma adaptacdo empobrecida das
escolas da cidade, é pensar novos rumos, ¢ descobrir uma nova cara para estas escolas,
dando a ela a sua condigdo de indigena, de diferenciada. (LADEIRA, 1999, p.12)

Aquisi¢ao dos tempos verbais do Portugués

Embora sejam falantes de Portugués como segunda lingua (PL2), com nivel de
fluéncia intermediario, os Timbira apresentam grandes dificuldades na elaboragdo de textos
que compdem a base do corpus deste trabalho. Tais textos estdo em forma de redagdes nos
tipos descritivo, narrativo e expositivo-argumentativo, produzidos por alunos indigenas,
participantes do X Mddulo do Ensino Fundamental da Escola Timbira, realizado pelas
Secretarias de Educagdo do Maranhao e do Tocantins em conjunto com a FUNAI e com
o CTL A partir dos dados, detectamos desvios de norma do portugués formal em relagdo
aos tempos e aspectos verbais e comparamos tais desvios com a lingua indigena L1 a fim
de detectarmos interferéncias da lingua indigena na aquisi¢ao do portugués.

Assim, destacamos os seguintes usos na producao das flexdes verbais do Portugués:

Tempo presente:

(01) Mas quem sabe as criancas que vem nascendo eles forca esquecer a nossa tradigdo. Até agora a
gente ja esquecerdao muita cantiga, que os velhos, cantardo a noite no patio.

(02) E no presente o meu povo nao trabalha mas em grupo, cada um trabalha para ter alimentacao e
também cuida da familia de casa.

(03) Hoje nds s6 corremos com tora e praticamos muito a pintura corporal e fazemos ainda a corrida
de flecha e fazemos ainda arco e flecha fazemos alguns colares e algumas saiotas.

(04) Mas hoje, como somos novo, nao sio todos que sabe cantar, sdo poucos, mais de 10 pessoas. Tem
ainda 30 cantores profissionais que canta, 2 canta de maraca no patio, 1 canta na casa de wyty
que é rainha.
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Tempo futuro:

(05) Mas eu fico preocupado sempre, porque as vezes daqui a 100 anos pra frente, todos indios vai
virar branco ¢ niao vai mais existir indio puro.

(06) E com certeza que vai acabar a cultura do indio.

(07) O povo apinajé sempre estao preservando a cultura nunca vamos deixa de ser indio sempre vamos
preserva a nossa cultura no futuro e recorda o passado para os joveis.

(08) Eu vou fazer a redacdo sobre futuro, no meu pensamento que eu penso no futuro, como eu estou
estudando portugués e matematica, ciencia, geografia, ¢ quando eu aprender de todos materias
que eu estudo na escola, e depois eu comeca ganha um emprego na aldeia cachoeira e para defende
meu povo. So isso que estou pensando no meu pensamento de futuro.

Tempo passado:

(09) A tradi¢ao do povo apinajé no passado os mas velhos contam que a cultura era mais valorizada,
fasiam varias festas cultural, festa de cagada, festa de peixe, festa de pintura. etc...

(10) Antigamente os mais velhos, cantardao de manha e a tarde. Porque antigamente as tradi¢ao é muito
valorizada, que até hoje nds nunca vamos esquecer nossa cultura.

(11) Bom, antigamente tradi¢cdes eram muito bom, todo mundo pinta de urucu pau-de-leite cortar
cabelo e quais todo mundo fura as orelhas, mais ou menos 30 pessoas, € quais todo mundo canta.

(12) Antigamente o meu povo canta no patio a noite inteiro para que eles ndo esquecer da cultura
tradicional que os mais velhos ensinavam para eles, e quando comeca a festa tradicional todos
vio para o patio.

Nessas redagdes, percebemos o uso do registro informal do Portugués, devido ao
aprendizado informal da lingua pelo contato com os regionais, que ocorre por inimeras
necessidades internas e externas as aldeias. Ainda notamos algumas marcas de oralidade
interferindo na escrita como o uso da memdria coletiva e marcas de subjetividade
(cf. AMADO, 2009).

Passemos agora a andlise da flexdo verbal nos exemplos citados.

No tempo presente, os exemplos (2), (3) e (4) apresentam flexdes no Portugués
formal, ainda que com eventuais problemas de concordancia nlimero-pessoal. Assim, o
tempo parece ser compreendido, pois os verbos sofreram as flexdes que marcam esse
tempo. Ainda, no exemplo (1) € perceptivel a marca de aspecto durativo na constru¢ao
vem nascendo, o que mostra algum nivel de compreensao aspectual por parte dos indios.

No tempo futuro, o futuro simples do Portugués ¢ geralmente substituido pela
forma composta com o verbo auxiliar ir no presente do indicativo + o infinitivo do verbo,
escolha que parece ser advinda da informalidade na aquisicdo de L2. Uma observagdo
importante nesse tempo € que, na maioria dos exemplos, podemos detectar advérbios que,
juntamente com os verbos, realizam nog¢do temporal (daqui 100 anos pra frente, nunca,
no futuro, que eu penso no futuro, que eu estou pensando no meu pensamento de futuro).

Com relagdo ao passado ha problemas de aquisicao, pois poucos verbos denotam
o tempo passado e, nesse caso, sempre se apresentam no aspecto imperfeito do Portugués.
A maioria dos verbos se distribui no tempo presente e no infinitivo. Além do mais, percebemos
o uso de advérbios, Gnicos recursos que mostram que essas construgdes se referem ao
passado (no passado, antigamente). Vejamos, a seguir, como podemos analisar essa
dificuldade na aquisi¢do do tempo passado e seus aspectos na lingua portuguesa.
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As construcdes verbais em Timbira

O Timbira ¢ uma lingua posposicional, em que a ordem dos constituintes se
manifesta em sujeito-objeto-verbo. A categoria de tempo ¢ definida a partir do passado:
sua forma ¢ a ndo-marcada. Aparentemente, futuro e presente diferem entre si apenas
quanto a presenca de uma particula indicadora de futuro (cf. AMADO, 2005b):

(13) wa ha  kopot kora
1 FUT ‘guariba’ ‘matar’ ‘eu vou matar o guariba’

(14) wa kopat kora
1 ‘guariba’ ‘matar’ ‘eu mato guariba’

O sistema de marcagao pessoal nos verbos ¢ designado também pelos pronomes; hé
uma disting@o entre os pronomes usados para o tempo passado e para os tempos nao-passado,
além do uso de uma forma longa e de uma forma breve do verbo, respectivamente:

(15) ej- te kopot koron
1 POSP ‘guariba’ ‘matar’ ‘eu matei o guariba’

(16) wa ha  kopot kora
1 FUT ‘guariba’ ‘matar’ ‘eu vou matar o guariba’

Ha ainda a manifestacdo da ergatividade: no sistema ergativo, o verbo recebe o
prefixo pessoal que identifica o objeto direto e o sujeito intransitivo. O sujeito transitivo ¢
marcado pela posposicao te, que marca o caso ergativo. Essa ergatividade ¢ denominada
de ergatividade cindida, pois ocorre apenas no tempo passado:

a7 ej-te  rop popo

1 POSP ‘onga’ ‘ver’ ‘eu vi uma onga’
(18) a:-te  rop popo

2 POSP ‘onga’ ‘ver’ ‘voc€ viu uma onga’
(19) ko - te rop popo

3 POSP ‘onga’ ‘ver’ ‘ele viu uma onga’

Nos exemplos apresentados € possivel observar que, no caso do Timbira, que ¢
uma lingua aglutinante, as marcas de tempo, modo e aspecto sempre aparecem fora da
raiz verbal.

A flexdo verbal do Portugués

Na construcdo verbal do Portugués, distinguem-se modo e tempo por um morfema
cumulativo, que ¢ a desinéncia modo-temporal (DMT), e nimero e pessoa, por meio da
desinéncia numero-pessoal (DNP), que também ¢é cumulativa.

Os verbos, em portugués, que ¢ uma lingua flexional, podem ser decompostos
em Regra de Analise Estrutural (RAE), de acordo com Camara Jr. (2009), em Raiz + Vogal
Tematica (VT) + Desinéncia Modo-Temporal (DMT) + Desinéncia Numero-Pessoal
(DNP). Em “colocavamos”, por exemplo, podemos visualizar todas as partes que compdem
a estrutura verbal: coloc- (raiz) + -a- (VT) + -va- (DMT) + -mos (DNP).

A ordem padrdo dos constituintes da sentenga em Portugués é: sujeito-verbo-objeto,
e ha as vogais tematicas (-a, -e, -i ) que correspondem a trés conjugacdes: 1* conjugagdo
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(andar); 2* conjugagdo (correr); 3* conjugagdo (fugir). Ha divisdo entre verbos que
seguem os parametros das conjugagdes (verbos regulares) e os verbos que nio seguem
(irregulares). Ainda hé na lingua a manifestagdo da concordancia redundante com o
sujeito da oracao.

Contraste entre os sistemas linguisticos

Podemos perceber a diferenga entre os sistemas linguisticos Portugués e Timbira,
no tangente a manifestacao de tempo, e assim podemos partir da hipotese de que essas
diferengas afetam o aprendizado pleno do Portugués como L2.

O contraste entre as diferentes linguas ¢ de fundamental importancia para a
compreensdo de tais erros, pois, nas variantes Timbira, ha o sistema ergativo, a presenca
de uma particula para marcar o passado e a distingdo de pronomes que acompanham o
tempo passado e os ndo-passado. Tais caracteristicas se contrapdem ao Portugués e por
isso o aprendiz tera mais dificuldades em adquiri-las, corroborando com a Hipdtese da
Analise Contrastiva:

We assume that the student who comes in contact with a foreign language will find some
features of quite easy and others extremely difficult. Those elements that are similar to his
native language will be easy for him and those elements that are different will be difficult.
(LADO, 1957, p. 2)

No nivel morfolégico, sintdtico ou morfossintatico, de acordo com os trabalhos da
Andlise Contrastiva (LADO, 1957), primeiramente se estabelece a categoria gramatical a
ser estudada. Posteriormente, se descreve essa categoria em cada uma das linguas contrastadas,
especificando sua forma, significado, distribui¢do de frequéncia de uso, ressaltando os possiveis
contrastes estruturais de categorias ou funcionais, e finalmente, propdem-se previsdes de
dificuldades e erros, tomando por base as diferencas entre as estruturas confrontadas.

A interacio entre morfologia e sintaxe presente no corpus

Os estudos baseados na hipotese lexicalista dos estudos de Chomsky (1965)
contemplavam a interdependéncia entre a sintaxe e a morfologia e clamavam que as regras
sintaticas nao poderiam ter relagdes, de nenhum aspecto, com a estrutura interna das palavras.
Assim, a morfologia perdeu espaco, nos primeiros anos da gramatica gerativa, pois para
os pesquisadores, uma palavra poderia ser dividida parte em seu aspecto fonologico e
parte na sintaxe. Anderson (1982) questiona-se sobre qual ¢ o lugar da morfologia e ¢ o
primeiro a perceber que a morfologia ndo poderia ser vista como um componente totalmente
separado de outros niveis linguisticos:

Elements of morphological structure and of sentence structure are not totally unrelated;
some of the properties of individual words are essentially dependent on their position in
larger structures, and some principles operating over domains larger than a single word
must be able to refer to properties of the words themselves. (ANDERSON, 1982, p. 573)

Consequentemente, Anderson instaura propriedades para a morfologia com o intuito
de mostrar a sua interagdo com a sintaxe. Assim, o papel da sintaxe torna-se importante
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para a morfologia, pois o autor demonstra que as regras que operam no dominio da sintaxe
precisam ter acesso as propriedades morfologicas das palavras.

Para os estudos das categorias flexionais do verbo, Katamba (1993) retoma a ideia
de propriedades e afirma que em muitas linguas o verbo mostra maior complexidade do
que qualquer outra classe de palavra. Como propriedades verbais herdadas, o autor explora
o tempo, o aspecto, 0 modo e a classe de conjugacao; tais propriedades, em maior ou menor
nivel de realizaco, sdo herdadas para o verbo e as linguas manifestam diferentes realizagdes
das mesmas. Com relacdo as propriedades de concordancia, os verbos possuem tais marcas
que podem indicar propriedades de pessoa, género e nimero e sdo passiveis de serem
realizadas tanto no sujeito quanto no objeto. As propriedades configuracionais ocorrem
quando uma palavra esta relacionada com um contexto sintatico especifico referindo-se
a uma simples ora¢do ou a um nivel sintatico mais amplo.

Dessa maneira, a relagdo entre morfologia e sintaxe esta presente nas discussoes
linguisticas e o estudo sobre flexdo verbal tende a aprofundar tal discussao.

Katamba (1993) ja dizia que a flexdo ¢ manifestada de diferentes maneiras nas
diferentes linguas e serd a cultura que marcara as tais manifestacdes morfoldgicas:

What differences in meaning or syntactic function are considered sufficiently important
to be expressed by morphological inflection is something that seems to be open to subjective
interpretation and to depend on culture. (p. 214)

Uma importante diferenca entre os sistemas das linguas apresentadas ¢ que, no
Timbira, a marcagdo de tempo ocorre fora do verbo enquanto no Portugués sio os sufixos
flexionais que indicardo o tempo do verbo; assim, podemos dizer que no tempo presente
os indios compreenderam a marcagao da desinéncia modo-temporal do Portugués, pois
flexionaram adequadamente os verbos.

No tempo futuro ja detectamos o uso da modalidade informal de representagao desse
tempo (verbo ir + infinitivo). Podemos pensar que tal uso se dé pelo aprendizado informal da
lingua, mas também porque em tal escolha apenas um verbo ¢ modificado (o verbo ir) e o outro,
que porta a carga semantica, continua em sua forma infinitiva, neutra. Assim esse sistema se
aproxima mais da marcacdo de futuro fora da raiz verbal a qual ¢ comum no Timbira.

Ainda, no exemplo (8), notamos que o falante quis expressar que o que ele dira
estd no tempo futuro, e para isso ele utiliza-se de uma construc¢do: no meu pensamento
de futuro. Consequentemente, mais uma vez o falante se preocupa em mostrar, através
de uma estrutura, que o que ele dira se refere a um momento posterior ¢ nio se preocupa
com as devidas flexdes que manifestam o tempo futuro.

E nos exemplos (10), (11) e (12) que percebemos os maiores problemas de aquisi¢io
de tempo em Portugués L2. Em todas as produgdes, notamos advérbios como no passado
ou antigamente. Nos exemplos (11) e (12), ocorre apenas uma vez a presenc¢a de um verbo
flexionado no tempo passado e aspecto imperfeito — eram e ensinavam — os demais estao
flexionados ou no presente ou no infinitivo. Podemos afirmar que tais construgdes também
se deem porque sera o marcador temporal (advérbio) que indicara o passado nas oragdes,
entdo, os aprendizes ndo se atentam as flexdes verbais adequadas. Como consequéncia,
mais uma vez o tempo esta marcado fora da raiz verbal e, nesses casos, ¢ necessario analisar
toda a sentenca para entendermos o contexto tempo-aspectual.
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Anderson (1982, 1985, 1988) afirma que existe a no¢do de “sintaticamente
determinado” na flexdo e que esta nog¢do ¢ crucial para definicdo da flexdo, ainda, para
distinguir a flexdo da derivacdo, o autor utiliza-se do seguinte argumento:

Inflectional morphology deals with whatever information about word-structure that is
relevant to the syntax. Inflectional properties of the words are assigned by the syntax and
depend on and how a word interacts with other words in a phrase, clause, or sentence.
(ANDERSON, 1982, p. 209)

Assim, notamos a interagdo entre a sintaxe e a morfologia na aquisi¢ao do Portugués
(L2) entre os aprendizes Timbira, pois estes tendem a transpor a estrutura de L1 ao
expressar-se em L2 e, quando ndo dominam as regras de L2, se pautam nos constituintes
de toda a oragdo para expressar o tempo verbal desejado.

Conclusao

Nesse trabalho procuramos analisar as dificuldades de aquisi¢ao das flexdes do
Portugués pelos povos Timbira em redagdes em que os falantes manifestaram o ndo dominio
dos tempos verbais em produgdes escritas. Para isso, baseamo-nos na analise contrastiva
entre as duas linguas, ja que diferengas entre as estruturas linguisticas podem interferir
no aprendizado do Portugués (L2). Como apoio, buscamos discutir as defini¢des
morfoldgicas apresentadas por Anderson (1982) e Katamba (1993), e percebemos que os
verbos possuem propriedades importantes em sua manifestacdo que podem dialogar com
outros niveis linguisticos como a sintaxe. Dessa maneira, consideramos a manifestagao
temporal nas sentengas produzidas por falantes Timbira em Portugués (L2), notando a
interagdo entre a morfologia e a sintaxe presente nos exemplos de redagdes que contribuem
para o corpus desse trabalho.

Apresentamos, ainda, os sistemas morfologicos do verbo no Timbira e no Portugués
e notamos importantes diferencas entre os sistemas linguisticos de uma lingua flexional
que ¢ o Portugués e outra aglutinante como o Timbira. Tal contraste foi imprescindivel
para reconhecermos de que maneira ocorre a interferéncia de L1 na aquisi¢cdo de L2.

Como resultado, vimos que a analise das linguas em questdo revela diferengas,
principalmente, quanto a marcagdo de tempo, que, no caso do Timbira, ocorre fora do
verbo e ¢ auxiliado por particulas, enquanto que no Portugués sdo as flexdes verbais que
indicam o tempo da frase. Consequentemente, o falante ndo se atenta as regras de flexao
verbal do Portugués, pois tende a manifestar em outros elementos da sentenca a nogao
temporal.

Esses sdo, assim, elementos dificultadores na aquisi¢do do verbo do Portugués
como L2 entre os povos Timbira e estudos como este s3o necessarios para o pleno aprendizado
dessa lingua por esses povos, bem como contribuem para os estudos de aquisi¢do do
Portugués como segunda lingua.
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Abstract: This article aims at presenting, in general terms, the doctoral thesis which is still
in progress and is named “Documents edition and lexicographic studies on the semantic field
of charque (dried meat) in the south region”. The article also describes the first impressions
obtained so far and the corpus selection and editing model to be followed. At the end of the
article, a discussion about semantic field demonstrates dificulties found to define and to delimit
the lexicon of the semantic field of charque.

Keywords: editing; semantic field; lexicon; charque (dried meat); philology.

Resumo: Este artigo tem como objetivo principal apresentar, em linhas gerais, a tese de
doutorado em andamento intitulada: Edi¢do de Documentos e Estudo Lexicografico do Campo
Semantico Chargue na Regido Sul,! assim como descrever as primeiras impressdes obtidas
até o presente momento. Também pretende descrever a seleg@o e os tipos de edig¢ao do corpus
a ser empregado e, ao final do artigo, levanta-se a discussdo sobre campo semantico, expondo
as dificuldades encontradas na definigdo e delimitacdo na formagao da listagem do 1éxico do
campo semantico charque.

Palavras-chave: edi¢do; campo semantico; 1éxico; charque; filologia.

Introducao

A pesquisa de doutoramento tem como objetivo geral estudar o 1éxico que envolve
0 campo semantico charque no sul do Brasil. Para a realizagcdo desse trabalho estdo sendo
utilizados documentos manuscritos € impressos, antigos € modernos, material oral, assim
como os atlas linguisticos elaborados na referida regido. A partir da listagem do Iéxico do
campo semantico charque, que resultara em um glossario, o trabalho em questao propde,
também, uma discussdo sobre as influéncias e contribui¢cdes nessas e dessas lexias na
formagdo e expansao da variedade do portugués brasileiro, analisando, nesta discussao,
o grau de influéncia do dialeto caipira paulista no sul do Brasil, atrelando os movimentos
bandeirante, mongoeiro e tropeiro com a economia do charque. O que se pretende € —
considerando a fun¢do transcendente da ciéncia filoldgica, que, de acordo com seu conceito
amplo, estuda as sociedades e civilizagdes através de documentagao escrita, tendo como
apoio a Historia Social — buscar, em documentos escritos, aspectos lexicais, socio-historicos
e culturais relacionados a producdo, consumo e comercializacao do charque.

! Esta pesquisa ¢ realizada na Universidade de Sdo Paulo — USP e tem o apoio da FAPESP — Fundagio de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo.
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Neste trabalho pretende-se descrever como se deu a seleg¢do e formacgao do corpus
a ser empregado, abordando as obras e os autores que foram estudados. Em um segundo
momento, se fard a descricdo breve de que tipo ou tipos de edi¢do foram empregados e
quais as normas utilizadas. Uma vez que este trabalho realiza um estudo interdisciplinar,
utilizando-se da filologia, da historia social e da linguistica, visando a contribui¢do para
os estudos em Histdria da Lingua Portuguesa, pretende-se, também, levantar uma discussao
sobre campo semantico.

Para uma melhor explanacao e visualizagdo do conceito proposto, serdo apresentados
exemplos de vocabulos, assim como de expressdes lexicais retiradas do proprio corpus
selecionado e editado. Estes itens lexicais serdo seguidos de suas acepgoes para destacar e
melhor exemplificar o trabalho como um todo, demonstrar as dificuldades encontradas na
defini¢do e delimitagdo da formagdo da listagem do 1éxico do campo semantico charque,
assim como também auxiliar na sustencao do conceito de campo semantico proposto para
este trabalho.

Selecao e formacio do corpus

A primeira etapa realizada foi uma pesquisa bibliografica sobre o charque como
bem de consumo e bem de exportagdo no sul do Brasil, a fim de estabelecer quais regioes
seriam escolhidas para a selecdo do material escrito.

A selecao da bibliografia estudada foi realizada na biblioteca Florestan Fernandes
(FFLCH - USP), na biblioteca da Casa de Portugal, no bairro da Liberdade em Sao Paulo
e em biblioteca particular.

A primeira obra pesquisada foi do autor Simonsen (1937), que, em sua obra, afirma
que o desenvolvimento da industria de charque na regido sul supria, por via maritima, as
populacdes litoraneas do centro-oeste e acabaram substituindo a carne-de-sol ou carne-
-de-vento, produzida principalmente no Ceara.

Na obra de Caio Prado Junior (1945), o autor atribui ao xarque e as xarqueadas
o “organizador do caos” criado pela produ¢do do couro — pois as sobras de carnes eram
imensas — e, somada a decadéncia da pecudria nos sertdes do nordeste, esta industria
acabou tendo um papel expressivo na economia brasileira. Sobre as localidades de maior
relevancia para esta pesquisa, o autor discorre o seguinte:

a industria do xarque, as “xarqueadas”, localizam-se num ponto ideal: entre os rios
Pelotas e S. Gongalo, nas proximidades ao mesmo tempo dos grandes centros criatorios
da “fronteira”... ... Esta localizagdo da industria dara origem ao centro urbano que seria
o primeiro da provincia depois da capital; mas primeiro absoluto em riqueza e prestigio
social: Pelotas.? (PRADO Jr., 1945, p. 105-106)

Outra obra estudada foi Formagdo do Brasil Contemporaneo — Colonia (1965),
do mesmo autor. Nesse livro, Prado Junior discorre sobre a pecudria dividindo-a em zonas
e fases. Sobre pecudria na regido do Extremo Sul, o autor cita e repete as mesmas infor-
magoes sobre a pecudria usadas na obra anterior, confirma os mesmos dados historicos e
reafirma o municipio de Pelotas como o nucleo das charqueadas.

2 Grifo nosso.
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Cunha (1908) divide sua obra em dois momentos: o primeiro momento apresenta
informagdes gerais do Rio Grande do Sul e, no segundo momento, o autor cita uma abundante
quantidade de municipios gauchos fornecendo dados especificos pertencentes a cada uma
das cidades detalhadas.

A obra de Buarque de Holanda (1960) acaba por repetir os dados dos outros autores
estudados e descreve como simples a instalagdo de uma charqueada — composta por um
galpao onde se preparava e salgava a carne e um secadouro, para seca-la ao ar livre. Sobre
esse bem de consumo e exportagdo, o autor cita outros produtos aproveitados nas charqueadas
como o sebo, chiftes, crinas e certifica a importancia do charque na alimentagao dos escravos.

Encerra-se esta explanagao bibliografica para a determinago dos lugares que servirao
de pesquisa em busca de documentagao escrita, com a producao de Souza Docca (1954).
Essa obra apresenta um breve comentario acerca do charque, considera José Pinto Martins
fundador dessa industria no Rio Grande do Sul, cita mais uma vez o Arroio Pelotas como
o principal local de produgdo, e também acrescenta outros lugares como importantes.
Como pdde ser observado, a bibliografia estudada serviu para estabelecer as regides a
serem escolhidas como também para a exclusdo de outras na selegdo de documentacao
escrita. A fim de evitar uma repeti¢do e citacdo extensa das obras lidas, para este artigo,
apenas algumas obras pesquisadas foram citadas.

Ap0s o estudo bibliografico, a selecdo da documentagao escrita deu-se nos seguintes
lugares: O Museu Historico e Bibliografico da Biblioteca Publica Pelotense, Arquivo do
Estado do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, e no Arquivo Publico do Estado de Santa
Catarina, localizado em Floriandpolis.* Também serdo usadas outras fontes como base
para os estudos de lexicografia e lexicologia, por exemplo, o estudo dos atlas linguisticos
existentes sobre a regido Sul brasileira e também de uma pesquisa oral a ser realizada
no municipio gaucho de Pelotas. Espera-se que essas fontes auxiliem na composi¢ao do
glossério e na atesta¢do do uso do I1éxico levantado e estudado.

Edicao dos documentos selecionados

Dando continuidade a exposicao das primeiras impressdes do trabalho, nesta se¢ao
se fard uma apresentacgdo sobre o tipo de edi¢do utilizado nos documentos e quais as normas
adotadas para este fim.

O corpus selecionado nesta primeira etapa do trabalho ¢ composto por documentos
manuscritos e impressos, antigos € modernos. Nao se considera, por ora, que o corpus esteja
formado e encerrado. Isto €, ao longo das pesquisas, caso surjam mais documentos ou
obras que possam servir para o aprimoramento do estudo do léxico do campo semantico
charque, estes poderdo ser incluidos como parte componente da investigacao.

Neste trabalho estdo sendo empregados dois tipos de edi¢do. O primeiro deles
¢ a chamada edi¢do mecdnica ou facsimilar, caracterizada por conceder ao trabalho a

3 Durante o curso de mestrado, os estudos do codice intitulado “Oficios do Vice-Rei para o Governador
da Capitania 1793/98”, localizado no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, apresentaram varios
documentos tratando do charque como bem de consumo e exporta¢do. Em razdo desse estudo, iniciou-se
uma série de questionamentos acerca desse tema, o que motivou a tese de doutoramento. Por essa razao,
optou-se em também selecionar documentos catarinenses mesmo nao encontrando referéncias desse Estado
nas obras lidas.
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mais fiel das edigdes, ou seja, ndo hd mediacio entre o editor e o documento. A edi¢ao
facsimilar pode ser feita a partir de varias técnicas. Neste trabalho optou-se pelo uso da
fotografia. Entretanto, de acordo com Cambraia, esse tipo de edi¢do “tem a desvantagem
de poder ser consultada apenas por especialistas, porque pressupde a capacidade de se ler
um texto na escrita original” (2005, p. 91-92).

Diante disso, somada a conscientizacdo de que o publico-alvo almejado nesta
pesquisa ¢ composto por especialistas e ndo-especialistas, realizou-se também a edi¢ao
denominada edi¢do semidiplomatica. Esse tipo de edigdo tem como caracteristica eliminar
as dificuldades paleograficas através do desenvolvimento de abreviaturas e inser¢do de
palavras ou letras. A edicao desse trabalho tem como base as Normas para Transcri¢ao
de Documentos Manuscritos para a Historia do Portugués do Brasil, propostas durante o
IT Semindrio para a Historia do Portugués Brasileiro, de 1998. Segue a lista das normas
adotadas na transcri¢do/edi¢do dos documentos. Algumas delas foram normalizadas e/ou
normatizadas a fim de adequarem-se as propostas do trabalho.

Normas adotadas na transcricao
1. A transcrigdo sera conservadora.

2. Asabreviaturas, alfabéticas ou nio, serdo desenvolvidas, marcando-se, em italico, as letras omitidas,
obedecendo aos seguintes critérios:

3. Respeitar, sempre que possivel, a grafia do manuscrito, ainda que manifeste idiossincrasias
ortograficas do escriba, como no caso da ocorréncia “munto”, que leva a abreviatura “m.to.” a ser
transcrita como “munto”; e

4. No caso de variagdo no proprio manuscrito ou em coetaneos, a opgao serd para a forma atual ou
mais proxima da atual, como no caso de ocorréncias “Deos” e “Deus”, que levam a abreviatura
“D.s” a ser transcrita como “Deus”.

5. Sera estabelecida fronteira de palavras que venham escritas juntas; ndo se introduzira hifen ou
apostrofo onde nao houver.

6. A pontuagdo original sera rigorosamente mantida. No caso de espago maior intervalar deixado
pelo escriba ndo sera marcado.

7. Aacentuagdo original sera rigorosamente mantida, ndo se permitindo qualquer alteracdo. Exemplos:
“saude”; “somente”; “alglias”; “lose de Mattos™; “obzequialo”; “divida”; “obrigadissimo”;
“hé seo”.

8. Sera respeitado o emprego de maitsculas ¢ minusculas como se apresentam no original. No caso
de alguma variacao fisica dos sinais graficos resultar de fatores cursivos, ndo sera considerada
relevante. Assim, a comparagdo do tragado da mesma letra deve propiciar a melhor solugéo.

9. Eventuais erros do escriba ou do copista serdo remetidos para nota de rodapé, onde se deixara
99, ¢

registrada a licdo por sua respectiva corre¢do. Exemplo: “nota 1. “Serigo” por Servigo”; “nota 2.
“pestar-lhe” por “prestar-lhe”.

10. Inser¢des do escriba ou do copista na entrelinha ou nas margens superior, laterais ou inferior entram
na edi¢@o entre os sinais < >, na localizagdo indicada. Exemplo: < Copia >.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Supressdes feitas pelo escriba ou copista no original serfio tachadas. Exemplo: “todos ninguem
dospresentes assignarom’; “sahiram sahiram aspressas para oadro”. No caso de repeticdo que o
escriba ou copista ndo suprimiu, passa a ser suprimida pelo editor, que a coloca entre colchetes

duplos. Exemplo: “fugi[[gi]]ram correndo [[correndo]] emdirecdo opaco”.

Intervengdes de terceiros no documento original aparecerdo em nota de rodapé, informando-se a
localizagdo.

Intervengdes do editor hdo de ser rarissimas, permitindo-se apenas em caso de extrema necessidade,
desde que clucidativas a ponto de ndo deixarem margem a duvida. Quando ocorrerem, devem vir
entre colchetes. Exemplo: “nad deixe passar neste [registro] de Areas”.

Letra ou palavra nao legivel por deteriorag@o justificam intervencdo do editor na forma do item
anterior, com a indicag@o entre colchetes: [ilegivel].

Trecho de maior extensao ndo legivel por deteriorizagdo recebera a indicagdo [corroidas + 5 linhas].
Se for o caso de trecho riscado, cortado ou inteiramente anulado por borrdo ou papel colado em
cima, sera registrada a informagao pertinente entre colchetes e sublinhada.

A transcricdo sera justalinear.

As assinaturas simples ou as rubricas serdo sublinhadas. Os arabescos ou adornos do inicio ou final
de assinatura serdo omitidos.

As datas cronologicas serdo sublinhadas, se assim constar no manuscrito. Para diferenciar o sublinhado
das assinaturas, sera utilizado sublinhado duplo.

O sinal // que segue as datas cronologicas ¢ transcrito como ,, Exemplo: Rio de Janeiro 22 ,, de
Dezembro de 1797 para diferenciar do uso das barras duplas, quando houver.

Para uma melhor visualizacao do tipo de edi¢do realizado, segue um exemplo de

edi¢do facsimilada e sua transcri¢do. Trata-se de uma carta enviada a um charqueador em
que o remetente solicita informagdes sobre o aluguel de escravos destinados ao servigo de
charqueada. Esse documento encontra-se no Arquivo Publico do Rio Grande do Sul, nos
autos numero 775, mago numero 46, estante 25.
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< (Documento nimero 6) > <94 >
Mlustrissimo Senhor Tenente Coronel Junino Brutus Cassio
de Almeida.

Pelotas 30 de Outubro de 1883

Pego-lhe o favor de informar-me a6 pé

désta, para fins convenientes, qual o prego

do aluguel annual dos escravos destinados

ao servico de Xarqueada isto ¢, do anno

corrido, obrigando-se o Xarqueador a dar-

lhes alimentacdo, vestuario e botica. No

numero dos escravos cujo aluguel eu desejo

saber, comprehendem-se xarqueadores, Xi=

mangos, salgadores, e descarneadores. Desejo

saber se o preco do aluguel tem sido inva-

riavel durante alguns annos atraz. Sendo

Vossa Senhoria Xarqueador, péde, com conhecimento
de causa prestar-me a informac¢ao que

peco com urgencia. Queira authorizar-

me a uzar de sua resposta, como me

conviér.

Sou de Vossa Senhoria criado e obrigado
[Mustrissimo Senhor Doutor Fernando Luis Ozorio

Respondendo a presente de Vossa Senhoria a mim
dirigida tenho a dizer lhe o seguinte

Os alugueis d’escravos para

xarqueada varido em preco, por

que uns alugdo tao sbmente

Dificuldades encontradas na defini¢ao e delimitacio no levantamento do
léxico do campo semantico charque

Na tltima secdo proposta para este artigo, propde-se uma breve discussao sobre as
dificuldades encontradas na defini¢ao e delimita¢do no levantamento do léxico do campo
semantico charque.

Neste contexto, define-se o campo semantico como um conjunto de unidades lexicais,
expressoes lexicais ou lexicalizadas que ligam-se e relacionam-se pelo sentido ou por
tragos comuns. Sendo assim, propde-se um debate acerca do campo semantico charque
tratando-o como um conjunto de palavras, de itens lexicais, que retrate a producdo, organiza¢ao
econdmica e social como praticas de identidade cultural deste produto.

No trabalho, o Iéxico considerado pertencente ao campo semantico charque aparece
grifado em amarelo nas edigdes (conforme exemplo acima). Ao final, essas lexias sdao
apresentadas em uma lista,* em ordem alfabética. As palavras apresentam suas definicdes

* Vale ressaltar que essa lista ainda esta em fase de elaboragdo, sendo que podera ser alterada, com a exclusdo
de algumas lexias ou com a inclusdo posterior de outras.
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formuladas a partir das definicdes dadas pelos proprios autores dos documentos e obras
do corpus. Quando ndo for possivel utilizar esse recurso, serdo utilizados dicionarios
selecionados para esse fim.

Para uma melhor visualizacdo seguem alguns exemplos de documentos facsimi-
lados e editados, assim como também de trechos de obras lidas.

EXEMPLOS:

Na edig¢do do documento anterior, como ja foi dito anteriormente, algumas palavras
foram grifadas de amarelo. Esses vocabulos ndo apresentam nenhuma dificuldade para
classifica-los como pertencentes ao campo semantico proposto. Portanto, sdo considerados
pertencentes ao campo semantico charque e apresentam as seguintes defini¢des:

Charqueada: estabelecimento onde se charqueia a carne || saladeiro.
Charqueador: fabricante de charque || proprietario de charqueada || o que charqueia.

Descarnador: operario das charqueadas que separa os 0ssos das carnes || instrumento ou
maquina apropriados para descarnar couros, peles e dentes.

Descarneador: ver descarnador.

Salgador: operario das charqueadas encarregado de impegnar as carnes de sal.
Xarqueada: ver charqueada.

Xarqueador: ver charqueador.

Ximango: trabalhador de charqueada.

Seguindo as exemplificagdes, seguem os facsimiles e suas edigdes:

carne e de gordura.

Em toda parte onde pardvamos na estrada, meu guia perguntava se era

possivel adquirir uma manta. A manta nada mais ¢ que uma grande faixa de carne
seca e nunca foi vendida ao meu guia, pois todos o presenteavam com franqueza.
Ele e seus companheiros improvisaram entdo espetos de pau, com os quais assavam
ligeiramente pedagos de carne, sendo a manta logo devorada.
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Diante da residéncia do Senhor Chaves estende-se belo gramado e além véem-se
varias fileiras, compridas, de grossos paus fincados na terra. Tém cerca de 4

pés, sendo cada um terminado por pequena forquilha. Essas forquilhas recebem
vardes transversais destinados a estender a carne a secar, no tempo das xarqueadas.
Ao lado desses secadouros existe o edificio onde se salga a carne e onde ¢ cons-
truido o reservatdrio, denominado tanque.

Quando o animal ¢ abatido, retalham-no, salgam os pedacos e colocam no
tanque onde se impregnam de salmoura. Ao fim de 24 horas vao para os seca-
douros, onde ficam durante 8 dias, quando ha bom tempo. A carne seca ndo se
conserva mais de um ano. E exportada principalmente para o Rio de Janeiro,
Bahia e Havana, onde serve de alimento para os negros.

Esses trechos facsimilados foram extraidos da obra do botanico francés Auguste
de Saint-Hilaire (1999). Trata-se de um didrio de bordo em que os lugares visitados pelo
autor sdo apresentados seguidos de comentarios ricos em detalhes. As apreciacdes feitas
pelo botanico ultrapassam essa ciéncia, alcangando observagdes sobre toponimos, geografia,
costumes, cultura em geral e lingua.

Da obra de Louis Couty, A Erva Mate e o Charque (Le Mate et les Conserves de
Viandes) foram extraidos os exemplos abaixo.’ Trata-se de um relatorio a Sua Exceléncia,
o Sr. Ministro da Agricultura e do Comércio francés, datado de 1880, sobre a missao de
Couty nos estados do sul do Brasil. Sobre o mercado e produgdo do charque, o autor observa
que seus processos permanecem estaciondrios ha algum tempo e, por isso, insiste em estudos
sobre as charqueadas ou saladeiros em si.

O modo de descricdo de como funciona uma charqueada e todo o processo de
armazenamento, transporte, comercializacdo tem um cardter cientifico em que o autor
utiliza-se de um modo comparativo que o auxilia por toda a obra. A dizer, Couty analisa o
preparo do charque no sul do Brasil, especificamente em Pelotas, e compara com o modo
de preparo do charque da regido do Rio da Prata.

3 Esses trechos de documentos ndo foram editados segundo as normas citadas anteriormente, consta do
trabalho somente a edigdo facsimilada.
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Como se pode perceber, pelas acepcdes dos autores dos textos, as lexias: vara,
manta e tanque também fazem parte do campo semantico charque:

Manta: enormes fragmentos unilaterais de carne || grande faixa de carne seca || por¢ao
de carne apreciada pelos consumidores de charque || grande pedaco de carne de rés, seco
ao sol.

Tanque: edificio construido destinado a salgar a carne.

Vara: barra de madeira, bastante longa, estendida transversalmente a 1.50 metros do
chdo onde s3o colocadas as mantas de carne para secar.|| forquilha transversal destinada
a estender a carne para secar || barras grandes colocadas horizontalmente sobre esteios,
paralelas umas as outras, para nelas ser exposta ao sol a carne que sai do sal e que sera
transformada em charque.
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Os exemplos a seguir fazem parte das lexias ainda em julgamento. O exemplo que
se segue ¢ uma lista de objetos pertencentes a uma charqueada e faz parte de um inven-
tario de um charqueador. A grande dificuldade até agora encontrada ¢ justamente limitar
0 campo semantico, ou seja, se se considera campo semantico o conjunto de palavras,
de itens lexicais, que refletem a producdo, organizacdo econdmica e social como prati-
cas de identidade cultural desse bem de consumo e exportacdo, torna-se dificil limitar
quais lexias s3o componentes desse conjunto. Os vocabulos como peneira, atestador, e
escumadeira — dentre outros — deveriam ser considerados como pertencentes ao campo
semantico charque?

Para o melhor entendimento, segue facsimile do documento citado e sua edicao:
<105>

Relagdo da Charqueada, objectos pertencen-

tes & mesma que entregamos ao Sen/or Jodao Mi-

guel Vieira por ordem de Dona Anna Corréa Barcellos
em 15 de Setembro de 1870.

Charqueada com o varal que recebemos
1 Zorra em seu estado perfeito
18 Carrinhos de mao
2 Tinas completas (sendo uma feita pela sociedade)
2 [das] de sebo
1 Bomba que recebemos
2 Balancas completas com pertences (sendo 1 velha)
2 Peneiras de sal
5 Medidas de [ilegivel]
10 Enchadas comprada pela sociedade
20 Machados
10 Pas
10 Baldes comprado pela sociedade
2 Ganchos “ “ “
1 Funil “ « “
1 Rodo “ “ “
1 Cinzeiro “ “ “
7 Lampeodes
1 Par de patolas “
1 Chase Inglesa “
1 Barril pequeno “
2 Carro [ilegivel] de mao
1 Carrocga grande
2 Colheres
2 Baldiadeiras
Escumadeiras
4 Candieiros, comprado pela sociedade
1 Attestador

(13 13 13
13 13
13 13

13 13
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Extraindo somente trés exemplos do documento acima, temos os vocabulos: peneira,
escumadeira e atestador. Por se tratar de um inventario, esse tipo documental apresenta,
em sua forma, apenas uma lista ou relacdo discriminada de bens e mercadorias, a serem
divididos pelos herdeiros, o que torna a natureza do documento passivel de falta de
explanacao como ocorreu com varal, manta e tanque. Uma vez que nesse caso as referidas
lexias sdo simplesmente citadas, a busca pelas suas defini¢cdes sera feita em diciondrios
como Bluteau, Moraes, Houaiss ¢ Villar (2001), Aulete (s.d.), dentre outros.

Peneira: caixa circular de madeira com fundo de crina, de seda, de arame ou de outros
materais, cujos fios sdo entrangados mais ou menos estreitamente, € que serve para
passar as substancias reduzidas a pequenos fragmentos e principalmente a farinha dos
cereais.

Atestador: vasilha com que se atestam as pipas e tonéis. || o que atesta vasilhas.

Escumadeira: espécie de colher em forma de crivo que serve para tirar a escuma que se
ajunta sobre os liquidos quando estes fervem ou se agitam.

A questao que envolve a discussao sobre o campo semantico charque € que essas
trés lexias nao sao usadas exclusivamente em charqueadas como alguns outros vocabulos
selecionados do corpus do trabalho. Entretanto, como foram encontradas em documentos
de inventarios de charqueadores, que recebe em seu cabecalho: Relagcdo da Charqueada,
objectos pertencentes @ mesma... serdo incluidos e, mesmo nao encontrando defini¢ao
em dicionarios que os liguem diretamente a producao, comercializacao, etc., do charque,
deverdo constar como pertencentes ao campo semantico estudado em virtude do suporte
documental de onde foram extraidos.

Consideracoes finais

Uma vez que a tese de doutoramento, que embasa as primeiras impressoes a que
se dedica este trabalho, ainda encontra-se em andamento, ha muitos pontos a serem
levantados e muita pesquisa ainda a ser feita. O que se procurou fazer neste artigo foi
apresentar o inicio dos trabalhos e levantar a questao do campo semantico e as dificuldades
encontradas na delimita¢ao desse campo conceitual.

Espera-se que os estudos de lexicografia e lexicologia que estdo sendo reali-
zados possam auxiliar no entendimento de algumas questdes aqui levantadas e que
possam servir para auxiliar no desenvolvimento da pesquisa de forma mais empirica.
Espera-se, também, que a coleta oral a ser realizada seja relevante na formacgao da lis-
tagem do Iéxico.

Entretanto, ¢ necessario que se perceba que o caminho de constru¢ao de uma teoria
deve sempre estar bem estruturada, e que o corpus estudado também possa contribuir de
forma decisiva no suporte metodologico.

De forma geral, pretende-se que este estudo, utilizando-se da filologia, da histéria
social e da linguistica, contribua para os estudos em Historia da Lingua Portuguesa.
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Abstract: In the last decade, pedagogical proposals for language teaching that aimed at
developing the students’ literacy have raised an important question regarding the elaboration of
language teaching plans concerning the role of grammar. How should we treat the relationship
grammar-text in this new perspective? The aim of this paper is to propose a way of integrating
text and grammar in an English course plan for Information Technology (IT) students which
gives priority to the reading ability. We have based our proposal on concepts from English for
Specific Purpose (ESP) by focusing on reading and also on literacy and text gender studies.

Keywords: text gender; grammar; reading; teaching plan; English.

Resumo: Na ultima década, as propostas pedagdgicas de ensino de linguas voltadas para o
desenvolvimento do letramento dos alunos tém recolocado uma questdo fundamental na elaboragéo
dos planejamentos de ensino de linguas quanto ao papel da gramatica. Como tratar a relagdo
texto-gramatica nessa nova perspectiva? O objetivo deste artigo ¢ propor uma forma de integrar
texto e gramatica num planejamento de Inglés para alunos de Tecnologia da Informacédo (TI),
que prioriza a habilidade de leitura. Baseamos nossa proposta em conceitos da abordagem
instrumental de ensino de Inglés, com foco na habilidade de leitura e também nos estudos sobre
letramento e géneros discursivos.

Palavras-chave: género textual; gramatica; leitura; plano de ensino; inglés.

Introducio

Na ultima década, as propostas pedagogicas de lingua materna e estrangeira
voltadas para o desenvolvimento do letramento dos alunos tém recolocado uma questao
fundamental na elaboracdo dos planejamentos de ensino de linguas quanto ao papel da
gramatica. O que significa o ensino de gramatica nessa nova perspectiva? Como tratar a
relacdo texto-gramatica?

No ensino de inglés para alunos universitarios de Tecnologia da Informacao (TI),
temos observado uma grande dificuldade de trabalhar essa integracdo, até porque a
maioria dos materiais didaticos disponiveis nao revela essa preocupag¢ao. Alguns trazem
uma parte inicial com fundamentos de gramatica seguidos de textos para compreensio. E
preciso apontar alguns livros didaticos produzidos no Brasil que ja apresentam, nas suas
unidades, as estruturas linguisticas relacionadas com os géneros textuais, como ¢ o caso,
por exemplo, da obra de Cruz, Silva e Rosas (2001).

Como os contetdos dos textos de TI desatualizam-se muito rapidamente em fun¢ao da
dinamicidade do conhecimento na area, é comum que professores organizem seus proprios
materiais didaticos, selecionando textos e atividades linguisticas pertinentes a esse tipo de clientela.
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Com a inteng¢do de auxiliar os profissionais que atuam nesse contexto de ensino de
inglés, propomos, neste artigo, uma forma de integrar texto e gramatica num planejamento
de Inglés para Sistemas de Informacgao, que prioriza a habilidade de leitura.

Quadro tedrico-metodologico

O quadro tedérico-metodologico que fundamenta nossa proposta baseia-se na
abordagem instrumental de ensino de Inglés (English for specific purposes, ESP) com foco
na habilidade de leitura e nos estudos sobre letramento e géneros discursivos (ou textuais).

No ensino de leitura, a abordagem instrumental adotada hd mais de um quarto de
século, no Brasil, com um grande projeto nacional, j& foi objeto de um balanco de seus
vinte e cinco anos por Celani et al. (2005) e baseia-se no pressuposto de que & possivel
ensinar habilidades isoladas, sem a preocupagdo de integrar as habilidades basicas no
ensino de uma lingua estrangeira: /istening, speaking, reading and writing. No Brasil,
considerando-se as necessidades de nosso contexto sociocultural, foi priorizada a habilidade
de leitura, ainda hoje considerada a mais importante conforme proposta curricular de
LEM para o estado de Sao Paulo (2008).

Para o ensino da leitura, essa abordagem prevé um trabalho didatico baseado em
algumas estratégias basicas para que o aluno consiga chegar ao significado do texto. De
acordo com Dota (1994), as mais usadas sdo: predi¢ao ou antecipagdo do assunto, skimming,
scanning, uso de fungdes retdricas do texto, deducdo a partir do contexto, parada em palavras
desconhecidas, reconhecimento de cognatos/falsos cognatos e /ayout. Mais voltadas para
a gramatica estdo as estratégias de reconhecimento de tipos de frases e da relagdo entre
elas por meio dos marcadores textuais e dos elementos referenciais, estruturacdo dos
principais grupos nominais, reconhecimento de tempos verbais, dos principais prefixos e
sufixos, graus do adjetivo, dentre as mais importantes.

A concepgdo de gramatica subjacente a abordagem instrumental extrapola o limite
da frase e considera as relagdes entre os elementos linguisticos dentro do texto. Como
exemplo, os pronomes pessoais do caso reto e obliquo nao sdo apenas apresentados em
um quadro como se fazia no ensino pautado nas abordagens tradicional e estrutural de
gramatica, mas dentro de um texto no qual sdo apontadas as relacdes anaforicas ou cataforicas
desses elementos gramaticais, fundamentais para a compreensao textual.

A proposta de uma abordagem instrumental associada a uma centrada em géneros
discursivos ndo nos parece incompativel, no sentido de que a primeira ja previa um
trabalho fortemente voltado para o reconhecimento da variedade textual. O uso do layout
do texto como porta para o reconhecimento do género textual, por exemplo, ¢ uma
evidéncia dessa preocupagao.

Ainda nessa linha de raciocinio, dentre as estratégias acima arroladas, vale destacar
aquela voltada para o uso de elementos retoricos do texto, isto €, o fazer com que o aluno
reconheca se o autor do texto estd definindo algo, classificando, exemplificando,
comparando, descrevendo, entre outras. Dota (1994) recomenda que o professor trabalhe
os elementos linguisticos associados a essas operagdes argumentativas presentes nos
textos, mostrando a preocupacdo com uma abordagem gramatical que ultrapassa os
limites da frase.
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Ressaltamos, dentre as principais estratégias de leitura utilizadas em cursos voltados
para o ensino de Inglés para propositos especificos (English for Specific Purposes, ESP),
a importancia de fazer com que o aluno reconhega o género do texto a ser lido. Segundo
Bernardino (2010, p. 30),

o conhecimento dos géneros textuais cria uma expectativa no leitor e o leva a reagir de alguma
forma, o que em uma lingua estrangeira constitui um auxilio importante no processo de
leitura e entendimento dos textos. Muitas vezes, € o género que vai fornecer as pistas para a
tradugdo e compreensdo de determinados trechos ou mesmo de textos completos.

Os PCN de lingua portuguesa (1997) ja sinalizavam um caminho pedagogico baseado
no conceito de género:

Todo texto se organiza dentro de um determinado gé€nero. Os varios géneros existentes,
por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: contetdo tematico, estilo e construgdo composicional.
Pode-se ainda afirmar que a nogdo de géneros refere-se a familias de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas [...], existindo em numero quase
ilimitado. (BRASIL, 1997, p.26)

Bakhtin (2003), um dos pioneiros a teorizar sobre os géneros, ja havia chamado a
aten¢do para a sua importancia no ensino da produg¢ao e recepcao de textos. Para ele, essa
relativa estabilidade dos géneros ¢ que permite que eles existam e sejam reconhecidos
como tais.

O conceito de género estd intimamente ligado ao de letramento. O proprio titulo
da obra de Soares (2000), Letramento: um tema em trés géneros, ¢ um exemplo. Para a
autora, ler um texto “¢ instaurar uma situacao discursiva” (p. 9) e ¢ dessa relagdo que se
construira o sentido do texto.

Segundo Soares, “o género do discurso, no caso da interagdo por meio da escrita, ¢
resultado da funcdo que o autor atribui ao texto, do leitor especifico para quem se escreve,
das condig¢odes de producao do texto” (SOARES, 2000, p. 10) .

Para a autora (2000, p.18), “letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Varios autores vém tratando desse conceito tanto na area de lingua materna como
na de ensino de segunda lingua (KLEIMAN,1995; KERN, 2000; SCHNEUWLY; DOLZ,
2004; DIONISIO; MACHADO; BEZERRA, 2005; PINTO, 2005; BAZERMAN, 2006;
ROIJO, 2009, entre outros).

No caso especifico de lingua inglesa, merece destaque a proposta de Kern (2000),
principal autor que fundamenta a nova proposta curricular de lingua inglesa (SAO PAULO,
2008) para o estado de Sao Paulo, que propde uma abordagem voltada para letramentos
multiplos. Seu conceito de letramento ¢ mais abrangente do que o contido na proposta
de ESP no sentido de defender uma integracao das quatro habilidades bésicas (/istening,
speaking, reading and writing).Tenta também, em sua proposta, conciliar a abordagem
comunicativa, paradigma ainda predominante no ensino de lingua inglesa como lingua
estrangeira, que enfatiza a interagdo verbal face- a-face, o uso, com a capacidade dos
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leitores lerem, discutirem e pensarem mais criticamente sobre os textos (KERN, 2000, p. 5).
Mais ainda, pretende unir aspectos sociais e cognitivos da aprendizagem de linguas em
sua proposta.

Uma de suas principais preocupacdes € como obter um equilibrio entre forma e
significado e como fazer o leitor perceber a relagdo entre esses dois componentes textuais.

Para Kern (2000, p. 16) letramento, ¢ o uso de praticas social, histdrica e culturalmente
situadas de criagdo e interpretagdo de significado por meio de textos”. Implica ao menos
uma consciéncia tacita das relagdes entre as convengoes textuais e seus contextos de uso
e, idealmente, a habilidade de refletir criticamente sobre essas relacdes. Acrescenta que o
letramento ¢ dinamico e variavel nas diversas culturas ¢ esta relacionado com habilidades
cognitivas.

Ao aprofundar seu conceito de letramento, Kern (2000) chama a atencdo para as
implicacdes linguisticas dele decorrentes:

De uma perspectiva linguistica, letramento envolve a habilidade de reconhecer e produzir
representacdes graficas de palavras e morfemas, e conhecimento das convencdes que
determinam como esses elementos podem ser combinados e ordenados para formar oragdes
[...]. Precisamos também entender os varios tipos de dependéncia entre as oracdes que
contribuem para a coesdo interna e a coeréncia de um texto [...]. Finalmente, precisamos
entender os varios caminhos nos quais as oragdes sao combinadas em paragrafos e como
paragrafos sdo, por sua vez, organizados em unidades maiores de escrita. (tradugdo nossa)
(KERN, 2000, p. 25)

Ainda considerando os aspectos linguisticos, foco de nossa preocupacao, concordamos
com Pinto (2005, p. 56-57), que afirma que “cada um dos varios géneros apresenta suas
proprias exigéncias em termos de conteudo, de estrutura e das sequéncias linguisticas que
os compoem” (grifo nosso).

Apos essas consideragdes tedricas sobre os principais conceitos que direcionam
nossa proposta pedagogica, passemos ao relato das principais etapas de sua elaboracao
bem com a apresentac@o de alguns exemplos praticos de como relacionar texto com gramatica.

Elaborando uma proposta para TI

Na area de tecnologia da informagao, objeto desta proposta, a primeira questao
que se coloca para a elaboracdo de um planejamento ¢ a sele¢ao de textos significativos
para essa clientela, pertencentes a géneros variados. Deyes (2005), ao tratar da questao da
selecdo e classificagdo de textos em ESP, aponta algumas especificidades desse processo:

No contexto do Projeto Nacional brasileiro de Inglés para propdsitos especificos, onde
nossa énfase esta na leitura eficiente de textos, os critérios para a selecéo textual relacionara
caracteristicas linguisticas ao que sabemos sobre o processo de leitura e compreensao.
Também precisamos levar em conta o tipo de leitura que nossos estudantes sdo solicitados
a realizar. (grifo nosso) (DEYES, 2005, p. 205)

Retomando Deyes, a questao dos aspectos linguisticos estd intimamente ligada ao
nosso conhecimento sobre a leitura como um processo de compreensdo. Seguindo essa
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linha de raciocinio, € necessario indagar como a gramatica pode ajudar o aluno a chegar a
compreensdo do texto. O conhecimento de vocabulério ¢ fundamental, mas se as relagdes
que se estabelecem nas frases e paragrafos ndo for interpretada corretamente, o aluno ndo
chegara a compreensao.

Sendo assim, acreditamos que, na selecdo de textos, além da relevancia de seu
conteudo para a clientela visada, um planejamento deve prever uma apresentagdo das
estruturas linguisticas predominantes no género a ser trabalhado, porque, sem esse
conhecimento, serd muito dificil ao aluno chegar a leitura esperada. E importante reiterar
que nossa concepcao de gramatica vai além do limite da frase, mostrando ao aluno a
importancia de recuperar informacdes ja apresentadas em frases anteriores ou, em alguns
casos, posteriores, para se chegar ao conteudo do texto objeto de ensino.

Um exemplo refere-se ao trabalho com os pronomes, que sdo apresentados no seu
conjunto num grande quadro (pessoais do caso reto, obliquo, possessivos, demonstrativos),
mas que sO fazem sentido se forem exercitados no interior de textos, fazendo com que os
alunos percebam sua funcao referencial anaforica ou cataforica, remetendo a informagdes
ja veiculadas anteriormente, no primeiro caso, ou a informagdes prospectivas, no segundo.

Feita essa ressalva sobre a importancia de se adotar uma concepgao de gramatica
que vai além do limite da frase, numa proposta baseada em géneros, voltemos nossa
aten¢do para a seleg¢@o de textos para estudantes universitarios de TI, na qual se destacam,
principalmente, os anlincios, os manuais com varias finalidades, as biografias de nomes
famosos na area, textos sobre caracteristicas das linguagens de programacao, textos
salientando as vantagens de um sistema operacional, noticias da area, entre outros.

Os textos de antncios de computadores, impressoras, por exemplo, apresentam
uma estrutura textual bem especifica: descrevem um produto, apresentando suas caracteristicas,
prego, garantia, entre outras, geralmente usando estruturas linguisticas bastante simples,
a maioria constituida de frases nominais. Acrescente-se o fato de a maioria dos antincios
vir sempre acompanhada de ilustragdes, que oferecem ao leitor um apoio da linguagem
visual, facilitando a compreensao da mensagem.

Dessa forma, como sugestdo, o primeiro género a ser abordado no planejamento
¢ o anuncio, acompanhado de um aprofundamento gramatical sobre os grupos nominais,
estruturas predominantes nesse género textual e que constituem uma grande dificuldade
para o falante de portugués, em virtude da posi¢ao dos modificadores em inglés, antecedendo o
elemento modificado. Assim, por exemplo, em laser printer, o nicleo do grupo nominal é
printer, mas o modificador, /aser, que indica o tipo de impressora, antecede o substantivo,
diferentemente do portugués, que mostra uma preferéncia pela posposicao dos modificadores.

Apresentamos, a seguir, um texto do género antincio:'

! Disponivel em: http://www.microsoft.com
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ThinkCentre A40

$539.10 Sale price*
You save: $59.90

(Monitor not included)

System specifications:
Intel® Celeron® D Processor 330
*2.66GHz
Microsoft Windows XP Home Edition®
Intel® Extreme® Graphics 2
126 MB2 DDR memory at 333MHz
40GB* 7200rpm hard driveDVD-ROM
drive, CD-RW in second drive bay
6 USB 2.0 ports (2 in front)
USB Optical Mouse and Preferred Pro
Keyboard
Jazz Infinity™ External Speakers
Norton AntiVirus
1 year limited warranty.

Figura 1: Antncio de um sistema de computador

Conforme afirmamos, ¢ facil observar no antincio selecionado a presenga de
estruturas simples com abundancia de grupos nominais como system specifications, home
edition, hard drive, second drive bay, entre outros. As proprias siglas constantes do antncio,
como CD (compact disc), USB (universal serial bus), constituem grupos nominais e
devem ser trabalhadas.

Ja um texto de manual de equipamentos, pela sua fungdo de orientar o leitor a
distancia, instruindo-o sobre um conjunto de a¢des a serem realizadas, traz um predominio
de estruturas linguisticas no modo imperativo, como, por exemplo, click, turn off
e, geralmente, um grande numero de periodos condicionais (If you click on the icon , a
screen will appear).

O texto a seguir, apresentado no quadro 1, adaptado de um manual de impressora,
comprova a presenca das citadas estruturas:
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Quadro 1: Texto adaptado de um manual de impressora

Install the printer software:

To ensure successful installation of the printer software:
1. Make sure your computer is fully set up and operational.
2. Check that the printer is properly set up and realy to print using the instructions in this setup guide.

3. Make sure that the printer is connected directly to the computer (remove any switch boxes or other
devices using the same port) and check that all cable connections are firm.

4. Make sure the computer and the printer are turned on.

5. Clese any virus protection programs or other software programs that are running on your computer
(see page 14 for instructions).

Follow the installation instructions for the operating systems on your computer.

If your computer does not have a CD-ROM drive and disks were not included with your printer, see
page 45 of the user’s guide for information on getting printer software.

Considerando-se as caracteristicas do género manual, a unidade do planejamento
que trata desse assunto deve incluir o reconhecimento do género, utilizando estratégias
como Jayout, conhecimento sobre o assunto, identificacdo de palavras cognatas, entre outras,
bem como uma revisdo de estruturas frasais com verbos no modo imperativo, além de
periodos compostos com if. Nossa experiéncia com textos da area de TI tem mostrado que
ndo € necessario rever as trés estruturas condicionais com if, geralmente abordadas nas
gramaticas gerais de inglés. Apenas temos registrado a utiliza¢do da estrutura apresentada
no exemplo acima em que a oragdo com if, isto ¢, a condi¢do, vem relacionada a outra
oragao com verbo no imperativo ou no futuro. No caso do género manual, acima exemplificado,
a frequéncia dessa estrutura se justifica, pois o autor do manual estd fazendo uma previsao
para o leitor/usuario do que podera ocorrer se alguma acao prevista no manual for executada.

O trabalho com as informagdes obtidas nos textos com antincios foi aprofundado
em outra unidade, com a apresentag@o de anuncios comparando especificagdes do mesmo
produto em diferentes industrias, ou versdes diferentes de um mesmo produto. Nessa
unidade, a estrutura gramatical comparativa foi retomada, para que os alunos pudessem
reconhecer e produzir frases com adjetivos nos graus comparativo e superlativo.

Segue um exemplo, na figura 2, de um texto® selecionado, complementando o
primeiro antincio com outro em que aparecem duas versdes do equipamento:

2 Disponivel em http://www.ibm.com. Acesso em: 20 set. 2010.
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ThinkCentre A40 ThinkCentre A50
$539.10 Sale price* $800.10 Sale price*
You save: $59.90 You save: $88.90

b b
°
(Monitor not included) (Monitor not included)

System specifications: System specifications:
Intel® Celeron® D Processor 330 Intel® Pentium® 4 processor

02.66GHz e 3GHz
Microsoft Windows XP Home Edition® Microsoft® Windows® XP Home Edition®
Intel® Extreme® Graphics 2 64MB NVIDIA GeForce4 MX 440 graphics?
126 MB2 DDR memory at 333MHz 256 MB: DDR memory at 400 MHz
40GB# 7200rpm hard drive 80GB* 7200rpm hard drive
DVD-ROM drive, CD-RW in second drive bay CDRW/DVD-ROM Combination drive
6 USB 2.0 ports (2 in front) 6 USB 2.0 ports (2 on front)
USB Optical Mouse and Preferred Pro Keyboard USB optical mouse and preferred Pro
Jazz Infinity™ External Speakers keyboard
Norton AntiVirus Jazz Infinity™ external speakers
1 year limited warranty. Norton AntiVirus

2 year limited warranty.

Figura 2: Exemplo de um texto comparando dois sistemas de computadores

Pode-se solicitar aos alunos que descubram, no antincio acima, o computador mais
barato, o que tem a memoria mais potente, 0 que tem maior garantia, o mais acessivel, o
melhor, entre outros, trabalhando estruturas que contenham adjetivos no grau comparativo.

Outro conjunto de géneros textuais relevantes para os alunos de TI, caracterizado
pela presenca da trama narrativa, ¢ aquele que inclui biografias, histérias de empresas,
noticias da area, entre outros. Esses géneros geralmente apresentam frases com um alto
indice de verbos no tempo passado, consequentemente, a unidade voltada para o ensino
desses tipos de texto trard necessariamente uma revisdo do reconhecimento de verbos
regulares e irregulares no passado simples, ja alertando os alunos sobre outros tempos
verbais também utilizados para narrar fatos passados, como € o caso do past continuous
(was running), que indica uma agdo no aspecto imperfectivo, que estava em desenvolvimento
quando outra a¢do pontual ocorreu.

Vale ressaltar que a internet oferece farto material para o professor, podendo selecionar
textos com assuntos que sejam do interesse dos alunos.

Apresentamos, a seguir, um exemplo de texto pertencente ao género biografia,
cujos verbos foram assinalados para comprovar o alto percentual de formas indicando o
tempo passado:
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Quadro 2: Um exemplo do género biografia

Linus Torvalds?
Born: 28 December 1969
Birthplace: Helsinki, Finland
Best knows as: the guy who wrote the kernel for the Linux Operating System

Torvalds, Linus Benedict, 1969-, Finnish computer software engineer. A member of Finland’s Swedish-
speaking minority, he attended the University of Helsinki (M.S., 1996), where he also taught.

Personal life

Linus Torvalds married Tove Torvalds, a six-time Finnish national karate champion - whom he first met
in the autumn of 1993. Torvalds was running introductory computer laboratory exercises for students
and instructed the course attendants to send him an e-mail as a test, to which Tove responded with an
e-mail asking for a date. Tove and Linus were later married and have three daughters, Patricia, Daniela,
and Celeste.

Mais uma diretriz que deve ser levada em conta na sele¢do textual é oferecida por
Schneuwly e Dolz (2004), segundo a qual os géneros devem passar por um processo de
progressdo. Nesse processo, o grau de dificuldade dos textos foi estabelecido levando em
conta, além da extensdo, a complexidade das estruturas linguisticas neles envolvidas.

Guimaraes et al. (2008) apontam também mais uma diretriz importante na elaboracao
de uma proposta pedagogica baseada nessa abordagem: a necessidade de apresentar um
mesmo género mais de uma vez. Nesse sentido, além da inclusdo do mesmo género com
diferentes graus de complexidade sugerida por Schneuwly e Dolz, foram providenciadas
atividades de leitura adicionais para cada unidade, retomando variedades textuais anteriormente
estudadas com diferentes graus de complexidade.

Consideracoes finais

Como conclusio, podemos afirmar que, procedendo dessa forma, isto €, partindo-se
das caracteristicas de cada texto e das estruturas linguisticas nele predominantes, a gramatica
adquire sentido, auxiliando os alunos a entenderem seu papel e sua importancia tanto nas
atividades de producdo como de recepgao de textos nos cursos de linguas, materna ou
estrangeira.
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Abstract: This article aims to present and discuss the issue of text genres as an instrument for
students and teachers development. In order to do this, we present our experience in a university
extension course on the creation of didactic sequences based on text genres. The theoretical
and methodological framework for this research are Ergonomy of Activity and Activity-Clinic,
which develop researches about work situations and sociodiscursive interactionism. The theories
propose a model that accounts for textual genres. As a result of this research, we show some
didactic sequences elaborated by students of a university extension course.

Keywords: text genres; didactic sequence; sociodiscursive interactionism.

Resumo: Este artigo tem o objetivo de apresentar e discutir a questdo dos géneros textuais como
instrumento para o desenvolvimento dos alunos e dos professores. Visando a alcancar nosso objetivo,
apresentamos nossa experiéncia em um curso de extensdo universitaria sobre elaboracao de
sequéncias didaticas baseadas em géneros textuais. A abordagem tedrica que embasa este estudo € a
Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade, que realizam pesquisas sobre diversas situacdes
de trabalho, e o Interacionismo Sociodiscursivo, que propde um modelo de analise de textos
visando ao trabalho com géneros textuais. Como resultado desta pesquisa, apresentamos alguns
exemplos de sequéncias didaticas produzidas pelos participantes do curso.

Palavras-chave: género textual; sequéncia didatica; interacionismo sociodiscursivo.

Introduciao

O objetivo deste artigo ¢ apresentar e discutir a questdo dos géneros textuais
como instrumentos para o desenvolvimento dos alunos, mas também para o desen-
volvimento pessoal e profissional do professor. Para alcancar esse objetivo maior,
partiremos de uma experiéncia de um curso de extensao universitaria sobre a ela-
boragdo de sequéncias didaticas baseadas em géneros textuais no COGEAE-PUC/
SP,! ministrado por uma das autoras e tendo as duas outras como professoras convidadas.
O curso existe desde 2002, tendo sido ministrado por varios membros do grupo AL-
TER-CNPq.? Nossa experiéncia com o curso nos mostrou que os participantes (em
geral, professores de lingua portuguesa ou de lingua estrangeira, mas, muitas vezes,
profissionais que trabalham em editoras) conhecem e trabalham com os géneros em
seus contextos de trabalho (escolas, editoras, universidades, e outros), mas querem
aprender, de fato, como utilizar os géneros textuais. Por esse motivo, o curso foi criado

' Coordenadoria Geral de Especializagdo, Aperfeigoamento e Extensdo da PUC-SP.

2 O curso foi criado e idealizado pelas Profas. Dras. Eliane Gouvéa Lousada e Lilia Santos Abreu-Tardelli.
A partir de 2009, ele ¢ responsabilidade da Profa. Dra. Siderlene Muniz Oliveira e conta com a participagao
de professoras convidadas como a Profa. Dra. Eliane Gouvéa Lousada e a Profa. Ms. Ermelinda Barricelli.
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para viabilizar a utilizagdo dos géneros textuais em sala de aula, ou seja, realizar a
transposi¢do da teoria para a pratica.

O desenvolvimento do curso apoia-se em trés polos interligados: 1) discussdo dos
pressupostos teoricos do interacionismo sociodiscursivo (ISD), a partir do qual os géneros
se constituem ao mesmo tempo como unidade de ensino € como instrumento para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem, e do modelo de analise proposto pelo ISD
(ABREU-TARDELLI, 2007; LOUSADA, 2002, 2007; CRISTOVAO, 2002; SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004; SOUZA, 2002); 2) discussdao de outras experiéncias de elaboragdo de
modelos didaticos e sequéncias didaticas (SD) nos mais diversos géneros escritos e orais,
e, também, em lingua materna ou lingua estrangeira (por exemplo: resenha, quarta capa,
folheto, debate etc.) a partir de sequéncias didaticas publicadas em materiais didaticos ou
propostas em outros semestres do proprio curso; e 3) elaboracdo do modelo didatico pelo
proprio aluno para servir de base para a elaboracdo da sequéncia didatica, que ¢ o trabalho
final do curso. Além disso, ¢ importante ressaltar que procuramos sempre trabalhar em
uma perspectiva que parte do conhecimento prévio dos participantes sobre géneros textuais;
buscamos complementar esse conhecimento a partir de leituras de textos teoricos sobre o
tema; incentivamos as discussdes entre os participantes a partir de seus contextos particulares
de trabalho e as consequentes adaptacdes da teoria para esses contextos e, finalmente,
propomos espagos para que os participantes possam manipular conceitos, estabelecendo
momentos de discussdes tedricas e de atividades praticas e criando oportunidades para
que possa haver apropriacdo dos conceitos. A partir dessa abordagem adotada no curso,
mostraremos que os géneros textuais podem ser vistos como instrumentos psicologicos
que possibilitam o desenvolvimento profissional dos docentes, contribuindo para a evolugao
do proprio “métier” de professor.

O quadro teorico mais amplo no qual se baseia este artigo ¢ o do interacionismo
sociodiscursivo, tal como proposto por Bronckart (1999, 2006, 2008). Utilizaremos também
os desdobramentos desses pressupostos no que diz respeito ao ensino (por meio) de géneros
textuais, como sugerem Schneuwly e Dolz (2004) e Machado (2007, 2009). Ao pensarmos
no ensino por meio de géneros textuais, vamos tocar na questdo dos géneros enquanto
artefatos disponiveis no coletivo de trabalho dos professores, que podem tornar-se instrumentos
para sua agdo, como apontado por Rabardel (1995). Nesse sentido, estamos propondo
pensar na questio dos géneros textuais pelo prisma da Ergonomia da Atividade e da Clinica
da Atividade, com base nos estudos de Clot (1999), Amigues (2004), Faita (2004), Saujat
(2002), Roger (2007), e retomados por Machado (2007, 2009).

Para alcancar nossos objetivos, apresentaremos, primeiramente, a abordagem
tedrica que nos permite considerar os géneros textuais enquanto artefatos ou instrumentos
para o desenvolvimento profissional, além de apontar os conceitos da Clinica e Ergonomia
da Atividade que utilizaremos. Em seguida, apresentaremos o modelo de analise textual
de Bronckart (1999, 2006), preparando para a compreensdo dos modelos didaticos de
géneros propostos pelos professores do curso ministrado para a elaboragdo de material
didatico baseado em géneros textuais. Dando continuidade, mostraremos algumas das
atividades das sequéncias didaticas, procurando indicar como os professores tiveram,
durante o curso, a ocasido de se apropriar de algumas das fun¢des do artefato “gé€nero
textual”, transformando-o, em muitos casos, em verdadeiro instrumento para sua acao
no trabalho docente. Para concluir, retomaremos a questdo dos géneros textuais enquanto
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instrumentos que podem contribuir para o desenvolvimento dos alunos, mas, também,
dos professores.

Os géneros textuais enquanto prescricdes para o trabalho educacional

Para abordar a questao dos géneros textuais dentro do quadro do trabalho educacional,
¢ preciso explicar que, como todos os tipos de trabalho, o métier de professor depende de
uma série de prescrigdes, mais ou menos explicitas. Segundo Daguzon e Goigoux (2007),
no quadro do trabalho docente, as prescrigdes sdo vistas como o que a institui¢do escolar
define e comunica ao professor para ajuda-lo a conceber, organizar e realizar seu trabalho:
os programas de ensino e outras instrugdes oficiais, as leis e regulamentos etc. Entre as
prescri¢des um pouco mais implicitas, temos, por exemplo, o fato de que os professores
precisam preparar suas aulas, corrigir os deveres dos alunos, explicar quando ha perguntas
ou duvidas dos alunos etc. Por outro lado, entre as prescricdes mais explicitas, temos os
programas das escolas, os livros didaticos, ou, no Brasil, os PCNs.?

Essas prescri¢des, no entanto, sdo frequentemente objeto de reconcepg¢ao, pelos
professores, segundo apontam Saujat (2002, 2004) e Amigues (2004). Em outras palavras,
o professor adapta as prescrigdes iniciais a seu contexto particular de ensino, reconcebendo-as,
redefinindo-as. Para Saujat (2002), ¢ justamente a reconcep¢ao da tarefa inicial, em func¢ao
de seu contexto particular de ensino, que garante a competéncia, a satide e a identidade do
professor. Na mesma linha de raciocinio, para Daguzon e Goigoux (2007), ¢ indispensavel
analisar a “tarefa redefinida”, ou seja, a tarefa que os professores prescrevem a si mesmos
como uma resposta as prescri¢des que sao impostas a eles, para que possamos compreender
realmente o trabalho que eles realizam.

Voltando a questdo dos géneros textuais, podemos dizer que o ensino por meio
dos géneros chegou ao Brasil como prescri¢ao inicial com os PCNs e acabou se tornando
uma prescricao em inimeras instancias, desde os 6rgdos governamentais até a coordenacao
pedagogica das escolas. Houve, porém, como aponta Machado (2009), uma mescla
entre conceitos bakhtinianos e conceitos de Schneuwly (1994) e Dolz e Schneuwly (1996,
1998) que acabaram comprometendo a elaboragdo das prescricdes pelo apagamento de
suas fontes e o uso indiscriminado de conceitos de origens diversas.

No uso cotidiano do ensino (por meio) de géneros nas escolas, houve também
problemas quanto a chegada dessas prescri¢des, ja que hd pouco espago para a reconcepcao,
para a redefini¢do pelo professor da proposta inicial dos PCNs e, também, dos materiais
didaticos baseados nos PCNs (ou seja, nos géneros textuais). Isso pode ocorrer porque,
nas escolas, entende-se geralmente que o professor deve seguir as prescrigdes a risca.
Nesse quadro, ¢ dificil para os professores pensarem em reconceber as prescrigoes sobre
géneros e eles acabam usando materiais prontos, sem pensar no contexto no qual serdo
utilizados realmente. Para os estudiosos da Ergonomia da Atividade, como Saujat (2002),
as situagdes de trabalho educacional ndo sdo as mesmas, mesmo que tenham caracteristicas
semelhantes. O autor introduz a noc¢do de « variabilidade », que mostra que, nos contextos
educacionais, temos sempre que adaptar as prescrigdes iniciais para nossos contextos
particulares de ensino, mesmo que imaginemos que suas caracteristicas sejam parecidas.

3 Parametros Curriculares Nacionais.
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Outro problema da questdo da adaptag@o do ensino (por meio) dos géneros textuais
que diz respeito, desta vez, as prescrigdes realizadas no Brasil, € o fato de que, diferentemente
do que foi proposto em Genebra, as sequéncias didaticas para ensino de géneros acabaram
chegando ao Brasil desvinculadas da psicologia vygotskiana (MACHADO; LOUSADA,
no prelo). Isso significa que, ao contrario do que foi proposto por Schneuwly (1994), nos
PCNs o ensino das capacidades de linguagem (que podem ser apropriadas pelos alunos
e transpostas para outros géneros) foi esquecido, em prol do ensino do género apenas.
Na verdade, os géneros textuais, para Schneuwly (1994), deveriam ser vistos como
verdadeiros instrumentos psicoldgicos, ou megaferramentas, para o desenvolvimento de
trés capacidades de linguagem: capacidades de acdo, capacidades discursivas, capacidades
linguistico-discursivas. Nessa perspectiva, os géneros contribuiriam para desenvolver
capacidades de linguagem que poderiam ser utilizadas em outros textos, pertencentes a
outros géneros.

Contudo, da maneira como os géneros textuais foram sendo utilizados nos contextos
educacionais brasileiros, eles acabaram se tornando um artefato imposto aos que trabalham no
ambito da educagao, e ndo um instrumento que permita a agao dos professores e a apropriagcdo
dos alunos. Para compreender a extensao dessa afirmacdo, remetemos a Rabardel (1995),
quando ele estabelece a diferenga entre artefatos e instrumentos, mostrando seu papel
para o desenvolvimento humano. Para Rabardel (1995), os artefatos estdo disponiveis no
coletivo de trabalho e podem ser apropriados pelo trabalhador, para o exercicio de seu
métier, tornando-se instrumentos para sua a¢cdo. Quando esses artefatos sdo apropriados
pelo homem e eles se tornam verdadeiros instrumentos para sua acdo sobre o mundo e
sobre o outro, pois sentem que podem alcangar objetivos e finalidades com eles, estamos
diante de um caso de génese instrumental, no sentido de “criacdo de um instrumento”.

Um bom exemplo de artefato, disponivel no coletivo de trabalho e que pode ser
apropriado (ou ndo) pelo trabalhador sdo as plataformas de ensino a distancia (como o
moodle, por exemplo), que atualmente estdo disponiveis para os cursos presenciais também.
Observando o uso das plataformas de ensino para os cursos presenciais, vemos que muitos
professores ndo fazem uso delas; outros fazem um uso minimo da plataforma, usando
apenas algumas de suas fungdes; alguns professores fazem o uso de varias potencialidades
das plataformas, transformando-as em verdadeiros instrumentos para seu curso. E exatamente
isso que aponta Rabardel (1995): geralmente, ndo nos apropriamos dos artefatos em sua
totalidade, mas de algumas de suas fun¢des. Para ele, quando acreditamos que sdo uteis
para nos, que podemos alcangar alguma finalidade com eles, aprendemos a utilizar os
artefatos ou algumas de suas fungdes, transformando-os em instrumentos para nossa a¢ao
sobre o mundo, sobre o outro.

Ao pensarmos no ensino de géneros tal como prescrito pelos PCNs no Brasil,
vemos que estamos diante de um artefato, imposto pelas instdncias governamentais em
uma cascata de prescrigdes, € que podem, ou ndo, ter sido apropriados pelos professores.
Além disso, vemos que houve poucas possibilidades de reconceber essas prescrigdes,
para poder se apropriar delas e propor algo diferente. Sendo assim, partindo da questao
da apropriagdo do trabalho com géneros textuais pelos professores e retomando a ideia ja
apresentada de tarefa redefinida ou de reconcepg¢do das prescri¢des iniciais, lembramos
que, para os teoricos da Clinica e Ergonomia da Atividade, o desenvolvimento profissional
passa pela reconcepgdo da tarefa inicial em funcdo de seu contexto particular de ensino.
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Segundo Saujat (2002), a construgao da competéncia, da satde (em um sentido amplo*),
da identidade do professor depende do trabalho de reconcepgao da tarefa inicial em fungao
de seu contexto particular de ensino. Sendo assim, dentro dessa abordagem, ¢ essencial
que o professor reelabore, adapte a prescri¢ao inicial do trabalho com géneros, que chega
com os PCNs e com o material didatico, pensando em seu contexto particular de ensino,
para que ele encontre sua identidade no trabalho. Como veremos mais a frente, no curso
que propusemos para a elaboracdo de material didatico baseado em géneros textuais,
tinhamos a preocupacdo de fazer com que a proposta de trabalho com géneros fosse
reelaborada pelos professores, em fun¢do de seus contextos particulares de ensino, buscando
alcangar finalidades e objetivos proprios. Apenas assim, em nossa concep¢ao, estariamos
contribuindo para que os géneros se transformassem em instrumentos para a agdo dos
professores e para o exercicio de seu trabalho. Ao mesmo tempo, essa reelaboragao das
prescri¢des iniciais poderia contribuir para a constru¢do da identidade, competéncia e
satde desses professores.

Os géneros textuais como gesto profissional do métier de professor:
em direcio a evolucao do métier

O conceito de género profissional, proposto pelos pesquisadores da Clinica da
Atividade (FAITA, 2004), na continuidade da nog¢do de géneros discursivos de Bakhtin
(1992 [1953]), retoma a defini¢ao proposta por esse autor, que os v€ como modelos, disponiveis
socialmente para a comunicacdo. Nessa perspectiva, os géneros profissionais estariam
disponiveis como modelos para o agir profissional, como pré-fabricados, prontos para serem
usados (ROGER, 2007). No interior de um mesmo género profissional, temos gestos
profissionais daquele género, que sdo como “regras” de um métier. Eles podem ser
compreendidos como uma caixa de ferramentas (AMIGUES, 2004) (disponivel no coletivo
de trabalho) que os professores podem utilizar ao realizar sua atividade profissional. A
partir desse quadro tedrico, podemos enxergar o ensino de (e por meio de) géneros
textuais como um gesto profissional, no sentido de que ele pode se tornar uma caracteristica
do métier de professor enquanto género profissional, desde que ele seja apropriado pelos
professores.

Os géneros profissionais sao produzidos por uma histéria coletiva que atravessa
varias situagdes, varias épocas (ROGER, 2007), constituindo uma verdadeira memoria
do coletivo de trabalho. Essa memoria cria agdes genéricas (do género) esperadas, gestos
profissionais esperados, tanto simbolicos quanto técnicos (ROGER, 2007). Podemos
compreender isso quando nos remetemos a gestos profissionais comuns em determinadas
metodologias de ensino-aprendizagem, como, por exemplo, no caso do ensino de linguas
estrangeiras na época dos métodos dudio-orais. Nessa metodologia, os professores deviam
saber manipular uma série de aparelhos de audio, indo desde o inicio do uso de fitas cassete
pelos professores, no caso do 4dudio-oral para o ensino do inglés ou outras linguas, até

4 “La santé est un état de complet bien-étre physique, mental et social, et ne consiste pas seulement en une
absence de maladie ou d’infirmité.” (A satde ¢ um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e
ndo consiste apenas na auséncia de doenca ou enfermidade) (Préambule a la Constitution de 1I’Organisation
mondiale de la Santé, 1946). Essa definicao sofreu vérias criticas no campo da saude, por almejar um estado
ideal e dificil de se alcancar. No entanto, ela se adequa perfeitamente ao que nos propomos mostrar neste
artigo, que nao esta ligado ao campo especifico da satide (vista como auséncia de doenga).
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rolos de filme, no caso do audiovisual para o ensino do francés. Trata-se de um exemplo
esclarecedor de gesto profissional técnico esperado dos professores dessas metodologias
e que era avaliado pelos coordenadores pedagdgicos em observagoes de aula.

Podemos considerar o ensino de (por meio de) géneros textuais como um gesto
profissional se pensarmos no contexto brasileiro atual de ensino de lingua portuguesa,
j& que ¢ exigido em inumeras instancias e esperado pelos professores que trabalham em
diferentes escolas. Os géneros textuais sdo também esperados, enquanto conhecimento
adquirido, pelos alunos em varios exames estaduais e/ou nacionais,’ o que os transforma
em uma prescricdo ascendente, segundo Goigoux (2002): se esperamos que os alunos
saibam usar conhecimentos sobre os géneros textuais para um exame, estamos imaginando
que os professores terdo, como prescri¢io, que ensinar esse conhecimento. E nesse sentido
que Goigoux (2002) considera o que ¢ esperado como resultado do aluno como uma
prescri¢do ascendente.

Nesse contexto, ¢ importante pensar em como formar os professores para o trabalho
com géneros textuais. A partir do arcabougo tedrico no qual nos baseamos para este artigo,
vemos que poderiamos enxergar os cursos de formagdo de professores como momentos de
“transmissdo’ da memoria coletiva do métier, da qual podem fazer parte os géneros textuais
enquanto gestos profissionais do métier. Os pesquisadores da Clinica da Atividade chamam de
dimensao transpessoal justamente o trabalho do coletivo sobre si mesmo, procurando conservar,
transmitir gestos profissionais e guardar a memoéria do trabalho (ROGER, 2007). E possivel
desenvolver o género profissional (ROGER, 2007) ao trabalhar essa dimensao transpessoal
do trabalho, procurando transmitir esses gestos profissionais e colocando-os na histéria do
métier. Sendo assim, podemos imaginar que, em cursos de formagdo em que se incentiva
uma reelaboragdo das prescrigdes iniciais, em fungao do contexto particular de ensino de cada
professor, em que o contato com as teorias e praticas ligadas a questdo do ensino (por meio)
de géneros ¢ promovido, procurando criar espagos para sua apropriagdo pelos professores,
criando possibilidades de transformac@o em instrumentos para o agir, o conhecimento sobre
géneros pode ser transmitido e pode ser conservado na memoria do métier de professor. Indo
mais além, se, nos cursos de formagao, houver local para debate entre as diferentes “maneiras
de fazer” tanto individuais quanto coletivas, ou seja, se for possivel discutir os diferentes gestos
que caracterizam os géneros profissionais, pode-se contribuir para encontrar solugdes para
os problemas no trabalho e para que haja apropriagdo dessas “maneiras de fazer”. Na mesma
linha de pensamento, se esses professores que participarem do curso de formacao, trouxerem
para suas escolas esse conhecimento apropriado dos géneros textuais que eles podem utilizar
como instrumentos para o agir, podemos imaginar que o ensino (por meio) de géneros podera
entrar na historia, na memoria coletiva do métier de professor, sendo “transmitido” para novos
professores, que forem integrando as escolas, pois fardo parte do género profissional daquela
escola em particular. Nesse sentido, podemos falar de evolugdo do métier de professor, pois
veremos que um gesto profissional novo foi integrado ao repertorio de gestos ja presentes no
coletivo de trabalho de uma dada escola.

5 A UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas), por exemplo, comegou a utilizar em 2010 géneros
textuais na proposta de redacdo no seu exame de vestibular. O exame SARESP (Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo), entre outros, do ensino fundamental e médio, também utiliza
géneros textuais nas propostas de redagao.

O termo “transmissdo” é utilizado aqui como a apropriagdo de um gesto existente no contexto socio-historico
dos professores e ndo remete ao modelo tradicional de “transmissdo de conhecimento”.
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E para a apresentacao dos conceitos tedricos discutidos no curso de formagao, em
que tentamos integrar as questdes acima apresentadas, que se volta a proxima se¢ao.

O modelo de analise do ISD como construto tedrico
a ser apropriado pelos participantes

Nesta se¢do, objetivamos, em primeiro lugar, apresentar os conceitos tedricos do
modelo de andlise de textos do ISD (BRONCKART, 1999[1997], 2008), que foram discutidos
com os participantes do curso de extensdo universitaria ministrado no COGEAE-PUC/SP,
em 2010, lembrando que ele da subsidios para o trabalho de ensino-aprendizagem com
géneros textuais. Em segundo lugar, exemplificamos as analises com o modelo didatico
do género textual historia em quadrinhos elaborado por participantes do curso.

Para o ISD, o texto ¢ considerado a materializagdo de uma acdo de linguagem
constituida por determinadas operacdes que ja existem historicamente no ambiente
sociossemiotico, € o ser humano, no seu desenvolvimento, no decorrer da historia, apropria-se
delas. Desse modo, a producdo de qualquer texto envolve a manifestagao dessas operagoes,
que sdo classificadas em trés tipos: de acdo, discursiva e linguistico-discursiva (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993; BRONCKART, 1999[1997])).

As capacidades de agcdo envolvem operacdes de mobilizacdo de representacoes
sobre o contexto fisico e sociossubjetivo no qual se desenvolve uma agdo de linguagem,
sobre os conteudos a serem verbalizados e sobre a operagdo de escolha de determinado
género de texto.

Jé4 as capacidades discursivas implicam as operagdes de gerenciamento da estrutura
geral do texto, que ¢ constituido pelo plano global do texto, pelos tipos de discurso, sendo
o discurso teorico e o discurso interativo referentes a0 mundo discursivo da ordem do
expor, e os discursos narragao e relato interativo referentes a ordem do narrar. Os tipos de
discursos constituem os elementos fundamentais da infraestrutura geral dos textos, porém
ela também se caracteriza pela organizagdo sequencial ou linear do conteudo temaético,
podendo o texto ser organizado em forma de sequéncias convencionais (sequéncia narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal) ou em outras formas de planificagdo global
ou local chamadas de scripts (ordem do narrar) e esquematizagdes.’

Por sua vez, as capacidades linguistico-discursivas, que dizem respeito as operacoes
relacionadas ao dominio de operagdes mais diretamente implicadas na produgao textual,
ou seja, ao uso efetivo das unidades linguisticas, envolvem operagdes de:

+ textualizag¢do: que explicitam as relagdes entre os diferentes segmentos textuais
(conexdo, coesdo nominal e verbal);

+ estabelecimento das responsabilidades enunciativas, envolvendo as de gerenciamento
das vozes (discurso direto, indireto, indireto livre etc.) e as de expressdes do
posicionamento do enunciador no enunciado, como as modalizagdes, os adjetivos,
entre outros.

* construcado de enunciados e de sele¢do de itens lexicais.

7 Para maiores esclarecimentos sobre os tipos de discurso e sequéncias ver Bronckart (1999[1997]).
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Quando o produtor de um texto tem dominio, maestria nessas operagdes ao
produzir um determinado texto, pode-se dizer que ele desenvolveu capacidades
necessarias para a produgdo desse texto, mas que podem ser transferidas para outros
textos. Nessa abordagem, o género textual se torna ndo apenas o objeto de ensino,
mas também, e principalmente, um meio para que o aluno possa desenvolver as
capacidades de linguagem necessarias em produgdes de textos pertencentes aos mais
variados géneros textuais.

O género textual ¢ considerado, na abordagem do ISD, um instrumento que possibilita
o desenvolvimento dessas capacidades de linguagem dos alunos. Para o trabalho com
os géneros, ¢ necessario o professor escolher que género pretende ensinar, tendo claro o
objetivo em escolher determinado género (ABREU-TARDELLI, 2007). Apds isso, faz-se
necessario conhecer o contexto de producdo, sua organizagdo textual e as caracteristicas
linguistico-discursivas que fazem parte do género em questdo, a partir de pesquisas de
exemplos do género a ser trabalhado e de estudos referentes ao género em questdo. Esse
procedimento ¢ necessario para a elaboracdo do modelo do género a ser trabalhado e
posterior producdo de sequéncias ou atividades didaticas para os alunos desenvolverem
as capacidades de linguagem referentes a leitura e/ou producdo do género em questao.
De acordo com de Pietro et al. (1997), o modelo didatico pode ser considerado um objeto
descritivo de determinado género, contendo suas caracteristicas, construido para orientar
as praticas de ensino-aprendizagem do género em questdo.

Como forma de exemplificar a elaboracao de modelos didaticos a partir dos niveis
de anélise do ISD, proposto por Bronckart (1999[1997]), apresentamos o modelo didatico
do género historia em quadrinho (HQ), elaborado pelos seguintes participantes do curso
ja mencionado: Erivoneide Pereira, Rosemeire Carbonari, Sheila Farias, Fernando Santos.
Definimos a HQ como uma narrativa grafica-visual, “impulsionada por sucessivos
cortes, cortes esses que agenciam imagens rabiscadas, desenhadas e/ou pintadas.” (CIRNE,
2000; apud MENDONCA, 2002, p. 195).

No que se refere ao contexto de produgdo, o enunciador ¢ constituido pela equipe
editorial, desenhista, roteirista, quadrinista que trabalham em editoras e estudios de HQ.
Os co-enunciadores sdo, principalmente, criancas e adolescentes, além de outros interessados
em HQ. O efeito de sentido buscado ¢ entreter o leitor por meio do humor; fazer uma
critica social; conscientizar sobre leis, saude etc. O lugar social em que circula as HQs
sdo gibis, livros, sites.

Quanto a infraestrutura textual, a HQ ¢ um género verbal e ndo-verbal, pois na
co-construgdo de sentido que caracteriza o processo de leitura, texto e desenhos desempenham
papel central (MENDONCA, 2002), havendo divisdo em quadrinhos, desenhos, baldes,
diferentes planos e angulos, figuras cinéticas. H4 predominancia das fases cléssicas da
narrativa (situagdo, desenrolar da trama, climax e desfecho). O tipo de discurso predominante
na HQ ¢ a narracdo, sendo que no interior desse tipo de discurso ha discurso ou relato
interativo, organizados, predominantemente, em sequéncia dialogal.

Em relagdo aos mecanismos de textualizagdo, destacamos a coesao nominal, sendo
os temas ou personagens introduzidos por andfora nominal e retomados por anéafora
pronominal. Na coesdo verbal, predominam verbos no presente (da personagem) e verbos
no pretérito (do narrador) para expressar estados, acontecimentos e agdes presentes ou
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passadas. Em relagdo a conexdo, observam-se, principalmente, conectivos proprios da
linguagem oral e expressdes exclamativas e interjectivas.

Ja em relagdo aos mecanismos enunciativos, observam-se as modalizacdes ldgicas,
referentes ao grau de verdade do enunciado; déonticas, referentes ao julgamento sobre o
valor de verdade das proposi¢des enunciadas; as apreciativas, que expressam um julgamento
mais subjetivo em relacdo ao enunciado. Em relagdo a inser¢do de vozes, o recurso ao
discurso direto ¢ o mais empregado no género HQ.

Na proxima se¢ao, daremos exemplos de sequéncias (ou atividades) didaticas que
foram propostas pelos participantes do curso, a partir dos modelos didaticos elaborados
previamente.

O processo de apropriacao do trabalho com géneros textuais:
exemplos de atividades em sequéncias didaticas

Pretendemos, nesta se¢do, apresentar sequéncias didaticas (SDs) desenvolvidas
pelos participantes do curso de extensao ja mencionado.® Nos ultimos semestres foram
desenvolvidas SDs dos mais diversos géneros, como, por exemplo: aniincio infantil, contos
de fadas, fabula, cronica, resenha de filme, resenha cultural, spot,® HQ, noticia, artigo de
opinido, entre outros.

Neste artigo, utilizaremos trés sequéncias para ilustrar as atividades desenvolvidas
pelos participantes do curso, os alunos-professores, sendo: 1) SD do género noticia,
desenvolvida por Ana Paula Viana Costa, Elaine Cristina da Silva e Kénia Sao Martins
Garcelan; 2) SD do género spot, elaborada por Solange de Oliveira e Carolina Lobrigato,
e 3) SD do género anuncio infantil, realizada por Adriana Rago, Aline Favaris Jekl e Ana
Carolina Welsh.

As sequéncias didaticas apresentam uma aparéncia muito semelhante a uma apostila
e se organizam, geralmente, em modulos de atividades de acordo com as caracteristicas
do folhado textual (BRONCKART, 1997 [1999], 2008), voltadas para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem.

A seguir, apresentamos uma atividade da SD do género propaganda infantil, vol-
tada para a compreensdo do contexto de produgdo e que, portanto, contribui para o desen-
volvimento da capacidade de agdo.

8 As sequéncias didaticas sao elaboradas pelos alunos do curso, que sdo professores e que se organizam
em grupos, conforme o género textual que querem estudar e para o qual elaborardo o modelo didatico e
a sequéncia didatica. Normalmente, os alunos-professores escolhem um género textual que gostariam de
desenvolver com seus proprios alunos. A elaboragdo da SD se da durante as aulas ¢ também fora delas,
quando necessario. A SD ¢é o elemento mais importante de avaliagdo do desempenho dos alunos-professores
no curso.

> O género spot ¢ um antincio radiofonico ou comercial de radio, ou seja, uma mensagem publicitaria
sonorizada com a ajuda de elementos da linguagem radiofonica: a voz, a musica, o efeito sonoro. No caso
dos spots utilizados nas sequéncias elaboradas pelas alunas do curso foram utilizados apenas spofs para a
divulgacdo de campanhas como, por exemplo, campanha contra o cancer de mama.
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VAMOS PESQUISAR!
PESQUISE ALGUNS TEXTOS DE PROPAGAMDA COMO ESSE EM SUA CASA,
TRAGA PARA A ESCOLA E RESPONDA AS SESUINTES QUESTOES (SE
PRECISAR, PECA ATUDA ADS SEUS PALS)

1-) ONDE VOCE ENCONTROU © SEU TEXTO?

2-) QUEM VOCE ACHA QUE ESCREVEL?

3-) PARA GUE ESTE TEXTO FOI CRIADO?

4-) QUEM E O PROVAVEL LEITOR DESTES TEXTOS? UM ADULTO OU
UMA CRIANGA?

AGORA, ELABORE UMA FPROPASANDA .

f
EL COMPARE SUAS RESPOSTAS COM AS DE SEUS AMISOS. ..
!

~—F
—

Figura 1: Atividade sobre o contexto de produc¢io na propaganda infantil

As atividades voltadas para o reconhecimento da infraestrutura do texto contribuem
para o desenvolvimento das capacidades discursivas. A seguir, para ilustrar, temos uma

atividade desse tipo referente ao género noticia.

Atnadade 14

1] A ordem dos paragrmios da noticla a segulr estd totalmente corfusa. Laa
atentamente € pinte-os seguinde as onentagdes shatm:

. 1° pardsrafo O 2° paragrafo . 3* parfgrafo . 4% pardgrafo

Policia estoura fabrica de DVDs piratas em SP

Durantz 2 fecalizagio no estabdecimento comercial, oz policiais localzaram duas maguinas
de video bingo. Nos findos do bar, foram apreendidos seis torres com 11 drivers de gravacio,
carca de 10 mil DVDs ja pirateados prontos para o comércio 2 cerca 42 2. 500 DVDs ainda para
saram gravacos.

O responzavel pelo cdmodo nic foi encontrade, mas com as informagdes colhidas com o
propristirio do bar els ji fol identificado. A ocorréncia fol sncamirhada para o 47° Distrito
Palicial.

For volta das 23h, o= policiais militaree foram alertades scbre vrma derinea de vma possivel
entraza de mercadorias roubadas em vm bar, na Rua $3o Jorge prowmo zo of 10300 da
Avenida MBoi Mirim

Umna central elandestina de Shricacio de DVD: foi localimda pela Policia LMiliter no fim da
noite desta terga-feira, 22, na zona leste d2 8 50 Pavlo, apés dentineia andnima.

{ornal da Tarde, 23 & junha de 2010)

Figura 2: Atividade sobre a infraestrutura no género noticia
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As atividades que consideram os mecanismos de textualizacdo € os mecanismos
enunciativos contribuem para o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas.
Os mecanismos de textualizagdo, que constituem o nivel intermedidrio da organizacao do
texto, t€ém como finalidade estabelecer coeréncia tematica (conexao, coesao nominal e
coesdo verbal). A atividade da SD do género spot mostra um tipo de atividade sobre os
mecanismos de textualizagao.

Quais sdo as caracteristicas linguisticas do spot

Coesdo nowanal A fala dos locutores no spot apresenta mais conectivos nominais do que a
fala dos depoimentas. S0 exemp los 05 seguintes pronomes e expressdes: “juando”, "por
que”, "por Es0”, "guando possivel’, efc.

Coesdo verbal, Nosspots & muito comum o wode verbos no_modo impersiive  para
exprimr ordem. oréntagies, pedidos,

Figura 3: Atividade sobre coesio nominal e verbal

Os mecanismos enunciativos sao o ultimo nivel de organizagao do texto e propiciam
a sua coeréncia pragmatica, esclarecendo os posicionamentos enunciativos (instancias
que assumem o que ¢ enunciado no texto), revelando as vozes que permeiam o texto
e expressando as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides, sentimentos) sobre alguns
aspectos do conteudo tematico que sdo chamadas de modalizagdes. A atividade a seguir
ilustra um tipo de atividade voltada para o reconhecimento das vozes que “falam’ no texto.

b) Caso sua resposta anterior seja afirmativa, localize na
noticia as falas das seguintes pessoas:

I %

Paulo Souza dos Santos Eduardo Paes
Alexandre M. Braga Carlos Osério

Figura 4: Atividade sobre o reconhecimento das vozes no texto

Além de atividades didaticas referentes aos trés tipos de capacidades discutidos
anteriormente, para finalizar o médulo, atividades referentes a produgao final de uma SD
também sdo produzidas, com o objetivo de avaliar, geralmente por meio de uma autoavaliacao,
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o desenvolvimento atingido pelos alunos em relagdo a produgdo/leitura do género em
foco. Isso se da pela andlise da diferenca entre a producao inicial, realizada no inicio do
desenvolvimento dos trabalhos com o género pelos alunos, e a producao final.

Observamos, a partir dos exemplos dados, que ¢ necessaria a apropriacao do modelo
de analise apresentado anteriormente, que da subsidios para o ensino (por meio de) de
géneros textuais, visando ao desenvolvimento profissional do professor. A seguir, apresentamos
algumas consideracdes finais.

Consideracoes finais

Na abordagem do ISD, o género ¢ considerado um artefato que, ao ser apropriado
pelo professor, torna-se um instrumento para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos. A partir do que apresentamos e discutimos, podemos observar que
0s conceitos tedricos sdo complexos e que o desenvolvimento da SD requer a mobilizagdo e
a apropriacdo do modelo de andlise do ISD para que possa ser realmente utilizado. Porém,
o grau de sofisticacdo das SD elaboradas nos mostra que os participantes conseguem, na
maior parte dos casos, transformar o ensino de géneros em instrumento para o seu proprio
desenvolvimento profissional e, mesmo pessoal, se pensarmos no que ja apontamos sobre
o papel da reconcepcao das prescrigcdes para a construcdo da identidade e da propria satde
do professor.

Esperamos que a discussao neste artigo possa trazer contribui¢des para os formadores
de professores e/ou professores em relacao a subsidios tedricos e praticos visando a apropriagao
de artefatos em instrumentos, neste caso, o ensino (por meio) de géneros textuais, colaborando,
assim, com o desenvolvimento profissional do métier.
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Estratégias de ensino e aprendizagem da gramatica:
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(Teaching strategies and grammar learning:
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Abstract: This study presents a research conducted by interviewing Portuguese language teachers
who attended a pos-graduation course on grammar. The aim was to investigate how these teachers,
now under students’ condition, evaluate learning strategies used by their teachers during the
course. This research is in Applied Linguistics and we used a technique of investigation which
can present a heuristic function associated with a method of systematic analysis based on the
raised hypothesis; it also apprehends and investigates in students’ discourse, recurring subjects.
According to our analysis, we verified activities in groups, which were very appreciated by the
participants what corroborates Vigotski ideas about the importance of social interaction as a factor
that promotes development and learning.

Keywords: grammar teaching; teaching strategies; social interaction.

Resumo: Este trabalho apresenta uma pesquisa realizada com professores de Lingua Portuguesa
que frequentam um curso de especializagdo em gramatica. O objetivo foi investigar como tais
professores, agora na condicao de aprendizes, avaliam as estratégias de ensino utilizadas pelos
docentes do curso. Esta pesquisa se insere no ambito da Linguistica Aplicada na medida em que
utilizamos uma técnica de investigacao que visa a apreender e investigar, no discurso docente,
os temas recorrentes, podendo apresentar a fungdo heuristica associada a método de analise
sistematica pautado em hipéteses. De acordo com nossas andlises, constatamos que as atividades
em grupo foram mais apreciadas pelos sujeitos da pesquisa, o que corrobora as ideias de
Vigotski sobre a importancia da interacdo social como o fator que desencadeia o desenvolvimento
e a aprendizagem.

Palavras-chave: estudo de gramatica; estratégias de ensino; interacdo social.

Introduciao

No contexto da formacdo continuada de professores de lingua portuguesa, hd uma
preocupagdo constante em indicar-lhes trajetorias mais seguras para que os processos de ensino,
aprendizagem e avaliagdo (nesta pesquisa especificamente quanto aos contetidos gramaticais)
produzam efeitos desejaveis na formagdo do aluno, promovendo a competéncia linguistica.
Dentre os elementos estruturantes dessa agao didatica destacamos, para o presente trabalho,
como pontos considerados fundamentais no ato de ensinar, o tratamento dispensado ao contetido
com objetivos de aprendizagem significativa. Com isso, apontamos a importancia atribuida
ao tratamento metodologico que se operacionaliza pela relagdo coerente entre conteudo e a
estratégia adotada, observando, também, a influéncia nessa relagcao dos objetivos pretendidos,
os quais sao definidos em termos de aquisi¢ao de conhecimentos, habilidades e competéncias.

Se os procedimentos metodologicos sdo constitutivos dos contetidos, torna-se
relevante apresentar algumas exigéncias que se fazem necessarias para a agdo de ensinar,
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tais como a a¢ao fundamentada no dominio consistente de um saber resultante dos
varios saberes formais e experienciais. Afinal, o professor € aquele que ensina nao apenas
porque domina os conteidos, mas porque sabe ensina-los (ROLDAO, 2007), ou seja, ¢
aquele que sabe promover a transposi¢ao didatica adequada para a devida aprendizagem
dos conteudos.

Assim considerando, pode-se dizer que a mediagdo entre o aluno e o contetdo se
efetiva nas estratégias adotadas e possibilitadas pelo professor. Desse modo, as estratégias
didaticas, de aprendizagem e de ensino, ou seja, o conjunto de atividades pelo qual se
realizam os objetivos evidencia a fun¢do mediadora do professor (GALLEGO ORTEGA;
SALVADOR MATA, 2002).

Por estratégias entendemos, neste trabalho, as atividades/ agdes que possibilitam
as experiéncias de aprendizagem para o desenvolvimento de certas habilidades, qualidades
e desempenhos no aluno, necessarios a sua formacao técnico-profissional (ABUD, 2001).

Sabemos que o ensino significativo da gramatica ndo se faz pela repeticao de regras,
sem permitir a reflexao sobre a estrutura da lingua, e que € necessario promover o confronto
entre norma e uso, ¢ a devida adequacdo da linguagem (NEVES, 2003; SILVA, 2005).
Assim sendo, o ensino de gramatica produzira efeitos positivos se o professor levar em
conta os aspectos funcionais da lingua. Isso requer que o professor possua um conhecimento
consistente e que seja capaz de organizar estratégias adequadas que possam tornar possivel
uma reflexdo que acolha, ao mesmo tempo, forma, sentido e uso.

Assim considerando, resolvemos investigar como os professores que frequentam
um curso de especializagdo voltado para o ensino de contetidos gramaticais avaliam as
estratégias de ensino utilizadas pelos docentes do curso. Nosso objetivo foi verificar quais
estratégias foram notadamente percebidas pelos professores participantes como favoraveis
a seu proprio processo de aprendizagem seja em termos de conteidos, seja quanto as
atividades a serem futuramente desenvolvidas com seus alunos.

Cabe esclarecer que nos baseamos em Vigotski (2001),' ao considerarmos o papel
da escola, isto ¢, do ensino formal, sistematico e intencional para o desenvolvimento do
individuo. Assim, conceitos como a “zona de desenvolvimento proximal” e o papel da
intervencdo pedagdgica serdo esclarecidos neste texto, pois lancam luzes a compreensao
dos resultados obtidos.

Além disso, outros pressupostos teoricos auxiliaram-nos para a consecucao das
analises, tais como a classificacdo oferecida por Gallego Ortega e Salvador Mata (2002)
no que diz respeito as estratégias de aprendizagem, bem como os dispositivos de analise
do contetdo oferecidos pela teoria de Bardin (2009), os quais serdo esclarecidos nas
proximas secgoes.

O papel da intervencao pedagogica segundo Vigotski

De acordo com Oliveira (2002, p. 56), “O desenvolvimento humano, o aprendizado
e as relagdes entre desenvolvimento e aprendizado sdo temas centrais nos trabalhos de
Vygotsky”. Nesse enfoque, o desenvolvimento ¢ apenas em parte definido pelo processo

! Neste trabalho, optamos pela grafia de Vigotski; no entanto, nas citagdes diretas, manteremos a grafia
escolhida pelo autor em questao.
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de maturagdo do individuo em conformidade com as caracteristicaas da espécie humana,
uma vez que ¢ o aprendizado que da ensejo aos pocessos internos de desenvolvimento.

Para tanto, a linguagem constitui-se como o mais eficiente sistema simbolico de
representacdo da realidade, exercendo a fun¢do mediadora entre o homem e o meio e
dando suporte para a agio humana. E pela inser¢io do homem em determinada cultura
que ele adquire o dominio de uma lingua, a qual, por sua vez, possibilitard a ele operar
mentalmente sobre o mundo real.

Foi, portanto, a linguagem que viabilizou um salto qualitativo na evolugdo da
espécie, ja que ela fornece os conceitos que possibilitam ao homem organizar de forma
coerente o mundo sensivel que o rodeia. A linguagem realiza a fun¢do mediadora entre o
sujeito e o objeto do conhecimento e, segundo Oliveira (2002, p. 35), “Essa capacidade
de lidar com representacdes que substituem o proprio real € que possibilita ao homem
libertar-se do espago e do tempo presentes, fazer relagdes mentais na auséncia das proprias
coisas, imaginar, fazer planos e ter intengdes”.

E ainda por meio da linguagem, a qual permite a interagdo do homem com os
outros individuos, que as fun¢des mentais superiores sdo socialmente formadas e
culturalmente transmitidas. Portanto, a interacdo social e a aquisi¢do da linguagem foram
decisivas para o desenvolvimento.

Segundo Daniels (2003), Vigotski acreditava que a rela¢do entre o individuo e seu
ambiente sociocultural ¢ um fator determinante para a transi¢do dos processos psicobioldgicos
inferiores, os quais incluem os reflexos e os processos conscientes espontaneos, rudimentares,
para as fungdes psicoldgicas conscientes superiores, as quais incluem fun¢des mentais
desenvolvidas, aten¢do, memoria e movimentos voluntarios. Para Vigotski, o desenvolvimento
de fungdes superiores era decorrente da atividade social cooperativa mediada. “Essas
teorias sobre a relagdo entre processos, desenvolvimento cultural e comunicagdo social,
incluindo a instru¢do, sdo evidentementes essenciais a qualquer processo pedagogico”
(DANIELS, 2003, p. 69).

De fato, ¢ nesse sentido que o conceito de Zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) ganha relevancia para este trabalho. Trata-se justamente da diferenga qualitativa
no aprendizado que ocorre gragas a interferéncia do outro. A ZDP consiste na diferenca
entre o que uma crianga consegue realizar sozinha e aquilo que se torna capaz de realizar
se tiver a ajuda de uma pessoa mais experiente (VIGOTSKI, 2001). Pode-se inferir que
a ZDP ¢ também aquilo que qualquer aprendiz pode adquirir com a intervencao de seus
professores ou de seus pares.

Cabe lembrar que, quando ocorre na escola, a intervencao do outro pode ser intencional
e planejada. Tal intervengdo pode ser realizada pelo professor ou por outros alunos mais
experientes. Nesse caso, exercicios e discussoes realizadas em grupo constituem estratégias
muito Uteis, pois ndo s6 permitem a verbalizagdo dos problemas e das possiveis solugdes,
mas também favorecem intervengdes dos pares ou do professor.

E por ser planejada e sistematica que a instrugio formal é a responsavel pelo
desenvolvimento dos conceitos cientificos. Vigotski (2001) distingue, no processo de
formacao de conceitos, os conceitos espontaneos dos conceitos cientificos. A formagao
dos conceitos espontaneos ocorre de forma assistematica, espontanea, de acordo com as
experiéncias da crianga e sua interacdo com o meio. Os conceitos cientificos desenvolvem-se
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em situacdes formais de ensino-aprendizagem, tal como ocorre na escola. De acordo com
Silva:

A instrugdo escolar formal foi muito valorizada por Vigotski (2001) justamente porque a
escola favorece o desenvolvimento dos conceitos cientificos, assinalando um salto qualitativo
no desenvolvimento do individuo, sendo o meio pelo qual o dominio e a consciéncia se
desenvolvem. Em outros termos, a instru¢ao escolar proporciona o desenvolvimento dos
conceitos cientificos, girando em torno da fomada de consciéncia e da apreensao intencional,
0 que promove o dominio das operagoes. A escola, ao oferecer a aprendizagem de conceitos
sistematicamente organizados, precede o desenvolvimento das estruturas mentais. (2010,
p. 13-14)

E interessante observar que Vigotski (2001) defende o ensino da escrita e o da
gramatica na escola por estes permitirem o dominio e a tomada de consciéncia dos aspectos
formais da lingua:

Mas na escola a crianga aprende, particularmente gracas a escrita e & gramatica, a tomar
consciéncia do que faz e a operar voluntariamente com as suas proprias habilidades. Suas
proprias habilidades se transferem do plano inconsciente e automatico para o plano arbitrario,
intencional e consciente. (p. 320)

Tais conceitos esclarecem a importancia da intervencdo de um individuo mais
experiente para a aprendizagem, bem como o papel da educacdo formal (que pressupode
a presen¢a de um professor) para o dominio e a tomada de consciéncia dos conceitos
aprendidos. Pode-se inferir que o mesmo ocorre com adultos que participam de instrugdes
formais. Também nesse caso pode-se observar a ZDP, isto ¢, o salto qualitativo na
aprendizagem devido a ajuda do outro. Dai acreditarmos que se torna interessante
desenvolver estratégias de ensino que favorecam a ZDP dos alunos, sejam criangas,
sejam adolescentes, sejam adultos, tais como os sujeitos da nossa pesquisa. De fato, se a
mediagdo entre o aluno e o contetido se efetiva nas estratégias adotadas, sdo também estas
que valorizardo a fun¢do mediadora do professor.

Podemos dizer ainda que trabalhar em grupo implica o esfor¢o para verbalizar
opinides de forma coordenada e coerente, a fim de que o outro possa entender qual o
ponto de vista que estd sendo defendido. Tem-se, entdo, a interacdo social com vistas a
aprendizagem, a qual envolve o aluno, motivando-o a discussdes proficuas.

Por fim, cabe observar que, conforme afirma Freitas (1998), Vigotski valorizou o
sujeito e a consciéncia ao afirmar que “a consciéncia humana se constitui na interacao
social” (p. 18). A autora menciona, ainda, ideias importantes e atuais do legado de
Vigotski, tais como: “a construcdo social do conhecimento, onde a cognicao € vista como
um produto social alcangado pela interagdo; a importancia do outro, da cultura; a centralidade
da linguagem e a mediacao semidtica” (FREITAS, 1998, p. 19) com implicagdes para o
processo educativo.

Estratégias de Aprendizagem

Dissemos que a mediacdo entre o aluno e o conteudo se efetiva nas estratégias
utilizadas pelo professor. Do mesmo modo, as estratégias didaticas, de aprendizagem e
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de ensino, ou seja, as atividades pelas quais se realizam os objetivos, evidenciam a fun¢ao
mediadora do professor. Gallego Ortega e Salvador Mata (2002, p. 166) conceituam as
estratégias didaticas (incluindo tanto as estratégias de aprendizagem da perspectiva do
aluno, como as estratégias de ensino da perspectiva do professor) de “estruturas
de atividades pelas quais se fazem reais os objetivos e conteudos”. Assim considerando,
esses autores agrupam as estratégias didaticas em funcdo dos componentes basicos do
processo didatico: professor, aluno, contetido e contexto. Tendo em vista o objetivo do
nosso trabalho, procuramos nos ater as estratégias referidas ao aluno e ao contexto, pois
sdo estas que nos servirdo de parametros para nossas analises.

Quanto as estratégias referidas ao aluno, os autores apontam dois tipos de
estratégias: as cognitivas e as metacognitivas. “Uma estratégia cognitiva ¢ um conjunto
de processos que facilitam a realizagdo de tarefas intelectuais” (GALLEGO ORTEGA;
SALVADOR MATA, 2002, p. 173). Quanto as metacognitivas, “ainda que compartilhem
com as anteriores seu carater cognitivo, sdo diferentes, porquanto se situam em um nivel
superior da atividade cognitiva” (GALLEGO ORTEGA; SALVADOR MATA, 2002, p.
173-174). Com efeito, conforme afirmam os autores, “o conhecimento metacognitivo ¢
um conhecimento sobre o conhecimento” (p. 174). Assim, “a estratégia metacognitiva
consiste, fundamentalmente, em pensar (mentalmente ou em voz alta) nos passos dados
na solu¢do de um problema” (p. 174). Em outros termos, trata-se de verbalizar quais foram
0s processos mentais envolvidos na resolucao de problemas.

Em relacdo as estratégias referentes ao contexto, os autores afirmam que este ¢
utilizado como um recurso para favorecer a aprendizagem. Ainda que no contexto seja
possivel diferenciar diversas dimensdes, o cerne dessas estratégias sdo as relagdes
estabelecidas entre os participantes do processo didatico (professor e aluno, e alunos
entre si). Nessas estratégias, pode haver varias modalidades, tais como a tutoria entre
companheiros e a aprendizagem em grupo cooperativo. Dai tais estratégias serem
denominadas de estratégias de colaboragdo, uma vez que valorizam a tutoria entre
companheiros mais experientes ¢ a aprendizagem em grupo cooperativo. Destaca-se,
dessa forma, a importancia do papel da intervencdo dos companheiros de aula, tanto nos
processos de socializagdo como no desenvolvimento cognitivo.

Segundo Gallego Ortega e Salvador Mata (2002, p. 179), “as experiéncias de
aprendizagem cooperativa repercutem positivamente no estabelecimento de relacdes
abertas e profundas entre os alunos, e no rendimento e produtividade dos participantes”.
Além disso, os autores igualmente observam que “a aprendizagem compartilhada favorece
a metacognicao” (p. 179). Cabe lembrar que, embora as estratégias de colaboragdo
possam também ser entendidas como cognitivas, nota-se que a dimensdo social ¢ sua
caracteristica relevante. De fato, para os autores, a interagdo social propicia a
aprendizagem porque possibilita que venham a tona contradi¢des entre conceitos,
opinides, pensamentos e entre experiéncias proprias e alheias. Em sintese, nas estratégias
de colaboragdo, a aprendizagem ¢ o resultado de um esforco comum, e tal objetivo é
compartilhado por todos os integrantes do grupo. Assim, o sucesso de cada um depende
do sucesso de todos.

Essa classificagdo quanto as estratégias oferecidas pelos autores foi muito util as
nossas analises. Servimo-nos de trés tipos de estratégias: estratégias cognitivas (conjunto
de processos que viabilizam a realizacdo de tarefas intelectuais); estratégias metacognitivas
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(a consciéncia sobre os processos na resolucao de tarefas) e estratégias de colaboragdo
(aprendizagem em grupo cooperativo, tutoria entre parceiros mais experientes).

Tais estratégias foram suficientes para abrigar as escolhas tematicas contidas nos
discursos dos sujeitos da pesquisa. Para tanto, seguimos as sugestdes de Bardin (2009)
quanto a andlise de contetdo, a qual sera esclarecida a seguir.

A pesquisa: procedimentos

A técnica de andlise de contetido proposta por Bardin (2009) consiste, grosso
modo, em um conjunto de instrumentos metodologicos que podem ser aplicados ao discurso
a fim de, mediante uma hermenéutica controlada, serem abstraidos os temas recorrentes.
Tal analise do conteudo prioriza a comunicagdo, procurando a correlagdo entre as estruturas
semanticas ou linguisticas com as estruturas psicologicas.

A analise de conteudo possui duas funcdes, podendo ser, ou ndo, dissociadas. A
primeira seria a fun¢do heuristica, uma vez que corrobora a tentativa exploratdria e a
descoberta. A segunda, em contrapartida, seria a funcdo de “administragdo de provas”,
isto ¢é, trata-se de hipdteses que servirdo de diretrizes para serem “verificadas no sentido
de uma afirmag¢do ou de uma infirmacao” (BARDIN, 2009, p. 31).

Por se fundamentar em uma concepgao critica da linguagem, pode-se dizer que
esse conjunto de instrumentos metodoldgicos revela-se util as pesquisas em Linguistica
Aplicada (doravante LA). O fato de a andlise de contetido poder utilizar concomitantemente
abordagens qualitativas e quantitativas ndo impede sua utilizacdo em pesquisas em LA,
uma vez que a LA ndo descarta métodos quantitativos e positivistas, se assim for conveniente
a questdo analisada. Além disso, a andlise do conteudo tem a caracteristica de ser um
método que pode ser adaptado a andlise pretendida. Segundo Bardin (2009, p. 34), “Em
ultima analise, qualquer comunicagdo, isto ¢, qualquer veiculo de significados de um
emissor para um receptor, controlado ou ndo por este, deveria poder ser escrito, decifrado
pelas técnicas de analise de contetudo”.

Dispositivos de analise

Como sujeitos de pesquisa, escolhemos 22 professores que realizavam um curso
de especializagdo em lingua portuguesa destinado sobretudo a apreensdo dos aspectos
gramaticais da lingua, confrontando regras e usos. Essa pesquisa teve por objetivo verificar
quais estratégias foram notadamente percebidas pelos professores participantes como
favoraveis ao proprio processo de aprendizagem seja em termos de contetdos, seja quanto
as atividades a serem futuramente desenvolvidas com seus alunos. Para tanto, solicitamos
a esses professores que respondessem por escrito: “Quais as estratégias que vocé mais
apreciou? Por qué?”.

Para investigar as respostas, utilizamos os constructos da Analise de contetdo de
Bardin (2009) e, como dispositivos de andlise, empregamos a classificacdo sugerida por
Gallego Ortega e Salvador Mata (2002) no que tange as estratégias referentes ao aluno.
Nossa intencdo era que o professor se colocasse criticamente no papel de aprendiz e
avaliasse quais estratégias foram mais tUteis a sua aprendizagem. Esse exercicio empatico
certamente provocaria a reflexao sobre as estratégias até entdo adotadas pelos sujeitos da
pesquisa em seu trabalho docente.
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Assim, dividimos as estratégias em trés grupos: estratégias cognitivas; estratégias
metacognitivas e estratégias de colaboragdo. E importante frisar que o fato de utilizarmos
essa classificagcdo para as estratégias nao significa que elas sejam estanques € que ndo
possam apresentar intersec¢des umas com as outras. Na verdade, uma mesma estratégia
pode abrigar processos que favorecam a cognicgdo e a tutoria colaborativa entre alunos,
do mesmo modo que as estratégias de colaboracdo podem comportar aspectos cognitivos
e metacognitivos.

Assim considerando, para apreendermos quais aspectos dessas estratégias (cognitivas,
metacognitivas ou de colaboragdo) haviam sido notadamente apreciados pelos professores,
solicitamos que eles justificassem sua resposta. Uma aula expositiva, por exemplo,
configura-se como estratégia onde predomina o aspecto cognitivo, € um trabalho em grupo
evidencia-se como estratégia de colabora¢do. No entanto, em sua resposta, o aluno
poderia valorizar também outros aspectos numa mesma estratégia. Por exemplo: se o aluno
enfatizasse o fato de explicar para o companheiro do grupo uma questio gramatical, isso
poderia sugerir que também foi apreciado o exercicio metacognitivo durante aquela
determinada atividade, ainda que se tratasse de uma estratégia de colaboracdo. Nesse
caso, ambas as estratégias teriam que ser consideradas em nossas investigagdes.

Tal preocupagdo exigiu que nossas analises levassem em conta também os
aspectos quantitativos no que se refere a frequéncia com que cada estratégia foi enfatizada
pelos sujeitos da pesquisa, bem como quanto ao percentual que tal frequéncia representa.
Dai estabelecermos uma tabela que apresentasse, na primeira coluna, os dispositivos de
analise referentes as estratégias; na segunda coluna, a frequéncia com que tais estratégias
foram citadas; e, na terceira coluna, o percentual correspondente.

Por fim, € preciso igualmente apresentar exemplos do discurso docente que possam
evidenciar as classificagdes feitas na primeira, na segunda e na terceira linha. Dessa forma,
teriamos a seguinte tabela:

Tabela 1: estratégias de ensino e aprendizagem mais apreciadas pelos participantes

Categorias de . .
ar%élise Frequéncia | Percentual Exemplos (grifos nossos)
(01) A maneira de dar as aulas do professor ¢ o que
Estratégias mais conta para mim.
8 1 50% o
cognitivas (02) Apreciei especialmente as aulas expositivas e
os exercicios ....
E . (03) ...trabalhos em grupo porque permite aos estu-
strateg1gs 06 27% dantes a reflexao ...
metacognitivas .. , . .. ~
(04) Apreciei os exercicios que exigiram reflexao ...
(04) ...trabalhos em grupo porque permite aos
estudantes a reflexao ...”
Estratéoias de (05) Considero funcional os trabalhos realizados em
colabogr acio 14 63% grupo, desta maneira muitas dividas sdo sanadas.”
“As atividades em que o grupo se reunia para fazer
um exercicio e posteriormente levava seu resultado
para debater com um segundo grupo.”
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Resultados

Como se pode verificar na tabela acima, a maioria dos professores (65%) valoriza
mais as “estratégias de colabora¢ao”. Talvez tal preferéncia seja decorrente do fato de tais
estratégias favorecerem tanto as operagdes cognitivas como as metacognitivas. Com efeito,
ainda que os professores ndo tenham evidenciado explicitamente em seus discursos que
as estratégias de colaboragdo favorecem a cognicdo, eles certamente sentiram que,
mediante a participagdo nas atividades em grupo, foi-lhes possivel aprender certos contetidos
gramaticais até entdo pouco assimilados, isto €, foi-lhes possivel a fomada de consciéncia
desses aspectos, o que lhes possibilitou o dominio consciente dessas operagdes.

Alguns alunos mencionaram a oportunidade de realizar a reflexdo ao trabalharem
em grupo. De fato, para explicar aos demais colegas as analises efetuadas, seja quanto
aos aspectos normativos que um texto formal exige, seja quanto aos aspectos funcionais
de certos usos, € preciso que ocorra a verbalizagdo organizada e coerente das operacdes
realizadas. Para tanto, é necessario que haja a tomada de consciéncia dos aspectos
gramaticais que estao sendo estudados. De acordo com Vigotski (2001, p. 275), “De fato,
tomar consciéncia de alguma operagao significa transferi-la do plano da agdo para o plano
da linguagem, isto €&, recrid-la na imaginagdo para que seja possivel exprimi-la em palavras”.
E ¢ justamente essa tomada de consciéncia que permite o dominio de uma fungao: “Dominamos
uma fung¢ao na medida em que ela se intelectualiza. A arbitrariedade na atividade de alguma
funcdo ¢ o reverso da sua tomada de consciéncia” (p. 283).

Em sintese, esse resultado vem ao encontro dos ensinamentos de Vigotski (2001),
os quais enfatizam a importancia da interacao social como o fator que desencadeia o
desenvolvimento e a aprendizagem. Os professores participantes valorizaram as atividades
em grupo porque sentiram que poderiam regular seus processos cognitivos quando aconteciam
orientagdes, discussdes e ensinamentos com seus pares. Esses resultados sinalizam a
necessidade de os professores de lingua portuguesa prepararem estratégias a serem
desenvolvidas mediante relagdes tutoriais e colaborativas.

Consideracoes finais

Os professores que ministravam aulas nesse curso de especializagdo surpreenderam-se
com os resultados desta pesquisa. Afinal, eles haviam preparado aulas com recursos de
multimidia, compondo textos, sons e imagens que se tornassem atraentes aos alunos. As
estratégias em grupo lhes pareciam apenas uma forma de levar os alunos a exercitar os
conteudos gramaticais aprendidos. Tal estratégia ndo necessitou de muitos recursos
tecnologicos. Foi preciso apenas ordenar as carteiras para que os alunos pudessem interagir
com os membros do grupo.

Uma das estratégias de colaboracao, a qual foi muito apreciada, introduziu uma
nova atividade. Ao final das discussodes, cada grupo escolheria um lider, o qual teria a
incumbéncia de apresentar os resultados das discussoes aos outros lideres dos demais
grupos. Estes lideres fariam um circulo no centro da sala (um novo grupo), a fim de verificar
se houve discrepancias nas analises gramaticais. Finalizadas as discussdes, cada lider levaria os
resultados (incluindo, ou ndo, corre¢des) a seu grupo, tendo a tarefa de esclarecer as alteragdes
nas respostas, caso estas tenham ocorrido. Para valorizar as atividades, o professor deveria
atribuir uma nota a cada grupo, dependendo dos acertos das questdes.
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Essa estratégia de colaboracgdo igualmente ndo necessitou de muitos recursos; porém,
segundo as andlises indicaram, foi muito apreciada por todos. Tais constatagdes evidenciam
a contemporaneidade das ideias de Vigotski sobre aprendizagem e desenvolvimento.

Cremos que tal resultado nao invalida o uso de multimidias, nem desvirtua a
necessidade de utiliza-las como recursos estratégicos. O emprego de multimidias ilustra
as aulas, favorecendo o trabalho com diversas linguagens. Sabemos que todos esses
recursos sao muito valiosos. No entanto, ¢ preciso também valorizar as estratégias de
colaborag¢do, uma vez que estas favorecem a aprendizagem e a interagdo social, o que incide
no desenvolvimento. Além disso, trata-se de uma estratégia que ndo demanda maiores
recursos tecnoldgicos, podendo ser aplicada em qualquer escola, em qualquer série.
Afinal, como bem afirma Vigotski (2001), a ajuda do outro é sempre proveitosa para a
aprendizagem. E, em ultima andlise, poderiamos dizer que o trabalho em grupo também
favorece o exercicio da solidariedade, uma vez que demanda convivéncia e respeito,
disciplina e empenho para a consecuciao de um objetivo comum.
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Abstract: This paper presents some aspects of my experience teaching Advanced Portuguese at
Georgetown University, Washington, DC in 2008—09. The goal is to contribute to the reflection
on the role of the PFL teacher and student, as well as on the methodology and use of teaching
materials that take into account not only the profile and interests of students, but also course
objectives and the impact of new technologies on the classroom.

Keywords: Portuguese as foreign language; language teaching; communicative approach.

Resumo: Este trabalho visa a apresentar alguns aspectos observados durante a docéncia em um
curso avangado de portugués da Universidade de Georgetown, em Washington, DC, em 2008
¢ 2009, com o objetivo de contribuir para as reflexdes sobre o papel do professor ¢ do aluno de
PLE (Portugués Lingua Estrangeira), e sobre a metodologia ¢ o uso de materiais didaticos que
levem em conta ndo sé o perfil e os interesses dos alunos, mas também os objetivos do curso e
o impacto das “novas” tecnologias na sala de aula.

Palavras-chave: Portugués lingua estrangeira; ensino de lingua; abordagem comunicativa.

A linguagem

na ponta da lingua,
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,
e vai desmatando
0 amazonas de minha ignorancia...

O portugués sdo dois; o outro, mistério.

“Aula de portugués”, C. Drummond de Andrade

Portugués? Por qué?

Durante meus oito anos de residéncia nos Estados Unidos, ouvi essa pergunta muitas
vezes, tanto de americanos como de brasileiros. Vocé vai ensinar portugués? Quem quer
aprender portugués? Nos Ultimos anos, o Brasil tem atraido, cada vez mais, a atengdo dos
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estrangeiros. Deixamos de ser o tdo falado e cantado “pais do futuro” e passamos a ser o
pais do momento. Uma das provas disso € a procura por cursos de portugués no exterior e
o numero de inscritos na prova de proficiéncia, conhecida como Celpe-Bras (Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros), que em 2009 teve um salto de
mais de 70% em relagdo a 2000.' Segundo Diniz, mais de 25 paises aplicaram o exame em
2009, em cerca de 20 centros no Brasil e 45 no exterior (2010, p. 48). Essa procura também
se faz notar nos cursos superiores no exterior que oferecem, a cada ano, um maior nimero
de opgodes, que vao desde niveis basicos até os mais avangados, inclusive cursos de producao
de texto (Portuguese Expository Writing), contrariando uma tendéncia de tempos atras,
quando os alunos geralmente procuravam cursos basicos, com poucos alunos permanecendo

9 o

até o “adiantado”.

Virios fatores contribuiram para o crescimento do Portugués Lingua Estrangeira
(PLE) no Brasil. Podemos citar, como exemplo, a criagdo de cursos e disciplinas na graduacao
e pos voltados para a pesquisa na area, além do curso de Licenciatura em Portugués do
Brasil como segunda lingua, criado em 1997 na Universidade de Brasilia, que nos mostra
a importancia e a especificidade do ensino de portugués para estrangeiros. Além disso,
houve também a criacdo da Sociedade Internacional de Portugués—Lingua Estrangeira
(SIPLE) em 1992, um ano antes da criacdo, pelo MEC, do CELPE-Bras e a criagdo do
Dia Nacional da Lingua Portuguesa e do Museu da Lingua Portuguesa, ambos em 2006.
Nota-se que, tanto na esfera académica como na governamental, sdo tomadas medidas
que demonstram a importancia que a lingua portuguesa, em geral, vem adquirindo a cada
dia. De acordo com Zoppi-Fontana, “razdes politicas e de mercado se conjugam para delinear
uma nova demanda em relag@o ao ensino da lingua portuguesa no mundo” (2009, p. 14).

Nos Estados Unidos, o interesse também tem aumentado e isso pode ser confirmado
pelas novas catedras de portugués abertas a cada ano. Vé-se a lingua portuguesa cada vez
mais como “uma lingua com ‘valor de Mercado’”, como nos mostra Diniz (2010, p. 117).
Logicamente, ha mais cursos porque hd mais procura e, cabe acrescentar, por pessoas
com interesses e necessidades cada vez mais diversos. Ao lado do turismo, que antes
ocupava lugar de destaque, temos agora negdcios e estudo, além dos tradicionais inte-
resses pessoais, como namorada, esposa, marido ou amigos brasileiros. Acompanhando
o perfil dos alunos, o perfil dos cursos também mudou e este trabalho visa a apresentar
alguns aspectos dessa mudanga observados durante a docéncia em um curso especifico, o
Advanced Portuguese I da Universidade de Georgetown, em Washington, DC, em 2008 ¢
2009. Com o objetivo de refletir sobre o papel do professor de PLE, sobre a metodologia e
sobre 0 uso de materiais didaticos que levem em conta o impacto das “novas” tecnologias
na sala de aula, vamos tentar fundamentar nossa analise no tripé aqui considerado a base
do processo de ensino-aprendizagem: professor/aluno/contetido e, com isso, esperamos
contribuir para as reflexdes sobre como e o qué ensinar em cursos avan¢ados de PLE no
mundo da internet.

Optamos por recorrer a uma espécie de processo de pesquisa narrativa (cf.
CLANDININ; CONNELLY, 2000; TELLES, 1999), em que minhas experiéncias pratico-

' Outros dados que confirmam a busca pelo portugués podem ser conferidos no artigo “Brasil embala ensino
de portugués” (BATISTA, 2010).

2 Um exemplo disso podemos encontrar no artigo de Kunzendorff (1989) sobre o funcionamento de alguns
cursos de PLE na cidade de Sdo Paulo na década de oitenta.
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-profissionais sdo o proprio objeto de pesquisa, ou seja, o que apresentamos aqui € o
relato de um “olhar sobre si mesmo”. Isso significa que outras pessoas podem compor
sentidos diferentemente de mim: refletir, relatar e representar a experiéncia com outro
enfoque, produzindo outras significacdes. A voz dos demais participantes (os alunos)
aparece somente no comentario as avaliacdes finais de cada curso (ndo analisadas neste
momento), isto €, as experiéncias aqui narradas sd3o o meu modo de analisar e dar voz as
minhas reflexdes sobre uma pratica pedagdgica especifica, na tentativa de produzir um
conhecimento sobre essa pratica.

“Ensinar” uma lingua e o papel do professor

O primeiro ano de ensino de PLE na regido de Washington foi um pouco conturbado,
tanto em termos de planejamento do curso, como de execugdo. A experiéncia docente
adquirida no Brasil com o ensino de Linguistica e Teoria da traducdo, o Bacharelado em
traducdo e o mestrado em Linguistica Aplicada de repente pareciam ndo proporcionar o
embasamento de que precisava para embarcar no ensino de linguas, ¢ o doutorado em
Teoria da Literatura, com estudos desconstrutivistas e inumeras leituras derridianas, parecia
estar a anos-luz do que era necessario para as aulas de lingua portuguesa. Ainda nos primeiros
cursos, por falta de experiéncia e de instrumentalizacdo pedagogica, recorri a diversos
livros didaticos, na época uma muleta indispensavel para que o curso caminhasse. A
unica coisa que parecia ter mais sentido do que nunca era a afirmacao de Derrida (2001)
de que a lingua ndo nos pertence.* A mesma lingua portuguesa que usavamos todos os
dias parecia outra, ou era mesmo a lingua do outro, quando se tratava de ensina-la como
estrangeira. A cada aula ficava mais claro que a alteridade era um elemento essencial para
que compreendéssemos e usassemos nossa lingua “materna”.

A instrumentaliza¢do pedagogica veio com a reflexdo sobre a pratica na sala de
aula, e quanto mais nos envolviamos com o planejamento e nos inteiravamos das necessidades
dos alunos, melhor era o andamento dos cursos. Os muitos livros didaticos, que nunca
consideramos suficientemente bons, foram, aos poucos, sendo deixados de lado, e esse
distanciamento acabou por nos mostrar que as aulas “rendiam” muito mais quando o
material vinha de fontes atuais ¢ reais, relacionadas a certos interesses ¢ situacoes de vida
dos alunos.* Em 2008, surgiu a oportunidade de trabalhar na Georgetown University em
um curso avancado de PLE e, com isso, a possibilidade de colocar em pratica em um ambiente
universitario o que ja faziamos em cursos sem créditos, oferecidos pelo programa de educagao
de adultos nas escolas publicas de Arlington, estado da Virginia.’

O fato de o curso na Georgetown ser avangado e enfocar também a produgao escrita
foi bastante positivo, pois favorecia um trabalho mais aberto, em que os alunos podiam
ter mais voz, uma vez que dispunham de melhores condi¢des de avaliar o que tinha sido

* Derrida (2001) afirma que a lingua ndo constitui uma propriedade natural do individuo da qual ele poderia
se apossar por completo. A lingua ndo pode ser assimilada totalmente porque nao nos pertence, ela sempre se
origina do outro e volta para ele, por isso ndo estamos “em casa” nem com a lingua que supostamente ¢ nossa.

* Uma ampla discussdo sobre o livro didatico de PLE pode ser encontrada em Diniz (2010). Outros exemplos
de pesquisa na area de PLE sao encontrados em Cunha e Santos (1999) ¢ Almeida Filho e Cunha (2007).

5 O Arlington Adult Education Program, com mais de 20 areas de aprimoramento para adultos, oferece,
trés vezes ao ano, modulos em diversas linguas estrangeiras. Em 2005 conseguimos que fosse implantado
o Portugués do Brasil no programa que funciona até hoje.
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estudado e o que precisava de aprofundamento. Em cursos para iniciantes, a interferéncia
do professor nos pareceu ser muito maior; no avangado, os alunos mostravam maior
autonomia e as atividades ndo precisavam de tanto direcionamento. Nos niveis iniciantes,
as atividades comunicativas (como didlogos em duplas) eram menos abertas porque os alunos
ndo tinham vocabulério nem conhecimento da estrutura da lingua para desenvolverem uma
conversacdo mais efetiva, o0 mesmo acontecendo com o uso de videos, que ficava mais
limitado pelo fato de os alunos terem um conhecimento muito restrito do funcionamento
da lingua. Além disso tudo, parecia haver, entre muitos alunos dos cursos iniciantes, a
tendéncia de considerar o professor como o detentor da verdade, como o Professor Carlos Gois,
do Drummond, aquele que “sabe”, que determina o certo e o errado na lingua (como se
ndo existissem as variantes, registros, niveis de formalidade), e ndo como um facilitador
da aprendizagem. Nessa mesma linha de pensamento, muitos esperavam que o sentido
fosse dado de antemao, e ndo construido de acordo com o conhecimento de mundo, as
condig¢des de producado e o contexto. Nos cursos avangados, aparentemente a aprendizagem
da lingua era vista como um processo dindmico de troca e ndo como traducao de frases
desconexas ou memorizacao de listas de vocabulario.

Em janeiro de 2009, um semestre depois de termos iniciado em Georgetown,
participamos de uma conferéncia sobre o ensino do portugués a filhos de brasileiros
nascidos nos EUA realizada pelo professor Jos¢ Carlos Paes de Almeida Filho, cujo titulo foi
“Concepgdes de PLE e Algumas Tarefas Prioritarias no Ensino”. Em sua fala, Almeida
Filho afirmou que, para permitir que o aluno circule na nova lingua, ¢ preciso que haja
uma “desestrangeiridade”, a fim de que o PLE passe a ser uma lingua que proporcione ao
aluno uma competéncia comunicativa. Enfocou ainda a necessidade de uma postura inquisitiva
e reflexiva do professor que lhe proporcione um aprendizado do que ¢ ser professor e a
consideracdo das varias dimensdes de usos de uma lingua-alvo ou da variante-alvo que
pretende ensinar. Encerrou sua fala afirmando que a competéncia e a abordagem determinam
as materialidades do ensino de cada professor, divididas em planejamento (do curso, de
cada aula), materiais (didaticos e culturais), experiéncia na lingua-alvo (aula e extensoes,
como internet, viagens, tarefas, etc.) e controle do processo (tipos de avaliagdo). Essa
conferéncia explicitou algo que, inconscientemente, ja sabiamos: a formag¢ao que temos
influencia nossa postura e nossas escolhas no processo de ensino-aprendizagem, o que, no
meu caso, significava atestar que, desde o comeco, o caminho escolhido foi determinado
pelas leituras feitas ao longo dos anos, mesmo que nao estivessem relacionadas diretamente
a questdes de docéncia.

Observamos, entdo, que nos faltava, no inicio da experiéncia com ensino de lingua,
uma reflexdo voltada para questdes didatico-pedagogicas, superada com alguma facilidade
pelo fato de o viés tedrico sobre concepgdes de lingua e de linguagem ter nos levado a
busca de leituras e sugestdes que associassem o que entendiamos de ensino e aprendizagem
a nossa pratica como professora. Nesse sentido, a inclusdo e participagdo do aluno no
processo fizeram-se indispensaveis para o “ensino” de PLE, j& que a abordagem proposta
dependia da constante integragdo com o outro e implicava a percep¢do de identidades
culturais, de respeito e compreensdo das diferencas de cada aluno e de seus valores
culturais e sociais para a constru¢do de uma competéncia comunicativa. Percebemos,
entdo, que estavamos agindo de acordo com o proposto por Almeida Filho e Franco,
quando afirmam que:
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Um professor que ensina lingua com o objetivo de ajudar o aluno a desenvolver
Competéncia Comunicativa, deve ter consciéncia e saber explicar o que esta fazendo.
Compreender a abordagem que guia sua pratica pode ajuda-lo sobremaneira nessa tarefa.
A abordagem comunicativa caracteriza-se pelo foco no uso situado da lingua-alvo, nunca
elegendo o ensino da forma (gramatical) como o mais importante. E preciso criar oportunidades
para que o aluno se envolva conscientemente no processo de aprender para que ele mesmo
possa construir sua aprendizagem. (2009, p. 17)

Entre as minhas responsabilidades como professora estava decidir os contetdos,
as estratégias e os recursos de aprendizagem. Em primeiro lugar, visando a dinamizar o
curso e torna-lo mais eficaz, optamos por fazer uma sondagem dos interesses dos alunos
por meio de um questionario no qual informavam, além de suas nacionalidades, a lingua
materna, a fluéncia ou ndo em outras linguas, a area da graduag¢do ou pos-graduacao, os
interesses culturais e linguisticos (pontos gramaticais que mereciam ser revistos ou ainda
nao tinham sido abordados, etc.). De posse dessas informagdes, procuramos preparar um
material didatico ndo s6 condizente com a realidade e a subjetividade dos alunos como
sujeitos da aprendizagem, mas que permitisse alcangar os objetivos propostos para o curso.
Além de construir um conhecimento da cultura brasileira que auxiliasse na “desestrangeiridade”
da lingua e desenvolvesse a competéncia comunicativa, era preciso acrescentar a isso 0
desenvolvimento da comunicagdo escrita formal, sobretudo para uso em aulas de graduagao
em cursos brasileiros, um dos objetivos expostos por cerca de um quarto dos alunos. Era
necessario, entdo, desenvolver estratégias que possibilitassem uma reflexdo que abrangesse
simultaneamente o dominio de regras de uso da lingua, a vivéncia de novos valores sociocul-
turais e o conhecimento e dominio de recursos de redacdo em portugués.

Em relagdo as competéncias necessarias para o professor de lingua estrangeira,
que se aplicam, sem duvida, ao professor de PLE, Almeida Filho e Franco afirmam que ¢
necessario mais do que modelos e técnicas de planejamento; € preciso a adogao de principios
que enfoquem o processo de ensino e aprendizagem de linguas (cf. 2009). Nesse sentido,
sdo necessarias pelo menos quatro competéncias:

O saber tedrico, isto €, a competéncia tedrica, ¢ flagrantemente insuficiente se desvinculada
de uma competéncia aplicada que consiste em viver o que se sabe na pratica de sala de
aula. O profissional de ensino de LE carece ainda de uma competéncia lingiiistico-
-comunicativa que o equipa para produzir experiéncias validas nessa lingua-alvo com
seus alunos. Permeando todas as competéncias que enumeramos ha ainda uma competéncia-
-meta que se constitui na conscientizagdo de professor acerca dos seus papéis profissional,
politico e de controlador da sua trajetoria de crescimento. (ALMEIDA FILHO; CALDAS;
BAGHIN, 1998, p. 5)

Na sala de aula essas competéncias podem ser vistas “em a¢do” quando se possibilita
o uso eficiente da lingua pelo aluno em diversas situacdes e, mais do que isso, quando se
consegue fazer com que ele reflita sobre o processo ensino-aprendizagem e passe a pensar
a lingua, ndo somente pensar sobre a lingua. E proporcionar, na pratica, a ligagdo entre “a
linguagem tao facil de falar e entender” e a linguagem que “sabe 14 o que ela quer dizer?”,
do poema de Drummond, isto é, dar ao aluno condi¢des para que entenda e incorpore em
sua vivéncia as diferengas entre o uso da lingua nas modalidades escrita e falada, padrao
e ndo-padrio, etc..
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Os sujeitos da aprendizagem

Jovens criticos, participativos e exigentes, considerados excelentes alunos, (inclusive
por estudarem na Georgetown University, uma das mais famosas e bem-conceituadas
universidades dos Estados Unidos), acostumados com inovagdes tecnoldgicas e usudrios
dos mais variados recursos disponiveis online: esse era o perfil dos alunos das trés turmas
de PLE aqui abordadas. Com backgrounds extremamente diferentes e idades de 20 a 60
anos, os alunos vinham de diferentes paises, apresentavam os mais diversos interesses e
estavam em diferentes etapas da graduacgdo e da p6s. Havia alunos do segundo ao ultimo
ano de graduacdo em Relagdes Internacionais, Economia, Administragdo, além de cursos
equivalentes a licenciatura em Letras e Artes, ao lado de alunos do mestrado e do doutorado
também de areas diversas que escolheram fazer a prova de proficiéncia em segunda ou
terceira lingua em portugués. Varios desses alunos demonstravam uma reflexdo sobre a
lingua estrangeira, no caso o portugués, especialmente em relagdo a sua lingua materna e,
em muitos casos, a segunda lingua (inglés), ja que muitos deles eram falantes de heranca
do espanhol. Alguns mostravam interesse em fazer um semestre de faculdade no Brasil e,
dos trés cursos Advanced Portuguese I ministrados pela autora em 2008 e 2009, 25% dos
alunos efetivamente estudaram em universidades brasileiras. Esse quadro tao variado nos
mostra a diversidade de formagdo e de necessidades e, consequentemente, a dificuldade
em preparar um curso que desenvolvesse uma gama tdo ampla de competéncias. Alguns
pontos positivos facilitaram o trabalho em sala de aula: o nimero de alunos por sala,
geralmente até 15 alunos; a facilidade de acesso a recursos tecnoldgicos e materiais de
audio e video e o envolvimento dos alunos.

Um dos desafios na elaborac¢ao do curso foi exatamente aprender a trabalhar com
esses alunos e tornar a aula suficientemente interessante de forma a evitar texting e twitting
e incentivar a participacdo em sala, tudo isso sem deixar de lado as diferengas entre as
linguas-maternas (inglés e espanhol, na maior parte das vezes) e o conhecimento prévio
do portugués que alguns tinham e outros nao. Outro desafio foi trabalhar com produgao
de texto. Embora muitos alunos ja entrassem no curso com um bom conhecimento da lingua,
pois ja haviam concluido pelo menos o curso intensivo para falantes de espanhol, ou o
basico e o intermediario para falantes de outras linguas, eles praticamente ndo possuiam
experiéncia com producdo de texto. Mesmo aqueles que ja possuiam uma competéncia
gramatical razodvel ainda precisavam desenvolver alguns conhecimentos gramaticais que
ndo foram efetivamente incorporados ao conhecimento que tinham da lingua, embora ja
tivessem sido abordados nos estagios anteriores. Isso, na pratica, significava mais estudo
de gramatica. Assim, um dos trabalhos desenvolvidos foi o de ampliacao do leque de leituras
dos alunos, com a apresentagdo de varios textos de apoio e de diferentes materiais para
interpretacdo (filmes, musica, documentarios, entrevistas, videos do youtube, etc.) e abordagem
gramatical a partir dessas leituras. Em um segundo momento, quando o contetido gramatical
ainda ndo parecia “resolvido”, recorria-se a exercicios mais direcionados, o que dava aos
alunos a confianga e o conforto de terem efetivamente “aprendido”.

Nas aulas e no trabalho feito em casa, conviviam pelo menos as trés “divisdes”
tradicionalmente estudadas de gramatica: a normativa, a descritiva e a internalizada. Muito
rapidamente, podemos dizer que a descritiva aparecia em praticamente toda situacao de
comunicagdo, por exemplo, quando o aluno perguntava: como se diz X, ou: pode-se dizer
Y? e a professora explicava as situagdes em que X ou Y € mais apropriado. A normativa
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era evidente nas corre¢des dos erros gramaticais das redacdes e nas apresentagdes orais
em que os alunos usavam s/ides escritos. Finalmente, a internalizada aparecia sobretudo
em casos de interferéncia da lingua materna ou da segunda lingua na aquisi¢ao do portugués
(LE). Inimeras vezes nos deparamos com frases cuja estrutura identificava-se totalmente
com a lingua inglesa, mas com palavras em portugués.

Outro aspecto também levado em conta na escolha da metodologia foi a dinamica
dos alunos em sala: interagiam bastante uns com os outros € com o professor, estavam
muito acostumados com apresentacdes orais, davam enorme importincia para as notas.
Exatamente por esse ser um assunto tao polémico, todos os critérios e valores das avaliagdes
ficavam disponiveis no blackboard’ e eram usados varios instrumentos de avaliag¢do
como: provas, redagoes, diarios, relatorios de noticias, apresentagao oral, participagdo em
sala e trabalho final.

Na correcao dos textos produzidos, procurou-se ir muito além da corre¢do gramatical,
de forma a possibilitar uma reescrita ampla, embasada na interag¢ao entre professor e aluno.
O critério de correcdo ¢, de certa maneira, padronizado pelo departamento. Geralmente
adota-se uma tabela para corre¢des gramaticais, na qual encontramos 21 tdpicos, com
abreviaturas seguidas da explicagdo sobre o tipo de corre¢do a ser efetuado. Por exemplo:

Exemplo: Aprendi a ler quando tive cinco anos.
TV | Tempo verbal
(deve-se usar o tempo imperfeito: tinha)

Exemplo: Me gostam as aulas de portugués.
ESP | Espanhol!!! P portie
(deve ser: Eu gosto das aulas de portugués)

Essa tabela foi entregue aos alunos, que deviam fazer as corre¢des individualmente
e reescrever a redacgdo acertando ndo sé as questdes gramaticais, mas também os comentarios
feitos pela professora a respeito de outros aspectos como: compreensibilidade, estrutura
coesiva do texto, adequagao do vocabulario e desenvolvimento do contetido.

O processo de ensino-aprendizagem foi extremamente valorizado, ou seja, a
participagdo em todas as atividades de sala de aula e leituras era essencial para um bom
desempenho e, por conseguinte, uma boa nota, ja que este sempre foi um componente
extremamente valorizado e problematizado pelos alunos, que obviamente queriam sempre
anota maxima, o que ia de encontro as politicas da universidade, que rezam pela exceléncia
do ensino e questionam a supervalorizagao das notas.

Ao final de cada curso, geralmente os alunos respondem a uma avaliagdo do curso
e do professor, que aborda as seguintes questdes: Os objetivos do curso foram atendidos?
As leituras foram uteis para alcangar os objetivos? As avaliagdes foram validas? Quanto foi
aprendido no curso? O professor parecia bem preparado para as aulas? As aulas foram
estimulantes e desafiadoras? Qual sua avaliacdo geral do trabalho do professor dentro e
fora da sala (atendimento individual)? Essas perguntas objetivas deveriam ser respondidas

¢ Blackboard ¢ um tipo de ambiente virtual de ensino a distancia com recursos para recep¢ao € envio
de materiais (textos, videos, audio, slides, etc.), troca de mensagens e gerenciadores que possibilitam a
execuc¢do de atividades fora do ambiente da sala de aula. O seu acesso ¢ protegido e limitado aos alunos
matriculados na disciplina e a gestdo dos contetidos cabe ao professor. Optamos por manter o termo em
inglés porque parece ja ter sido adotado em varias universidades que possuem cursos de educacao a distancia,
apesar de ainda ser pequena a sua utilizagdo como recurso complementar para cursos presenciais.
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em uma escala de 1 a 5, sendo 5 a melhor avaliagdo. Ha também, no mesmo formulario,
trés perguntas dissertativas, nas quais se pede um comentario sobre o envolvimento do aluno
no curso, sobre suas impressoes do curso e do desempenho do professor. Essas avaliacdes
sdo entregues ao departamento responsavel pela avaliacdo continua da universidade e ao
conselho dos estudantes. O resultado final ¢ publicado no sife da universidade, com o
intuito de ajudar os préximos alunos a escolherem — ou ndo! — a disciplina em questao.
Alguns pontos mais elogiados pelos alunos foram: o fato de o curso ter sido preparado
de acordo com as necessidades e interesses do grupo e de a professora ter trabalhado em
sala as dificuldades trazidas pelos alunos e os erros gramaticais cometidos nas redagdes.
Também foram considerados positivos o uso de diferentes atividades e géneros textuais
durante todo o curso (principalmente os filmes) e o uso exclusivo de portugués na sala e
nos e-mails.

Nos trés semestres os alunos conseguiram um nivel de desenvolvimento na lingua
muito maior do que tinham no inicio, mas ainda necessitavam de mais estudos para serem
considerados totalmente avancados (considera-se, aqui, de “nivel avangado” as pessoas
com dominio de lingua que comumente categorizamos como “fluentes”). Eles podiam
se comunicar efetivamente, tinham um desenvolvimento bastante favoravel em leitura e
um amplo vocabulario, mas ainda precisavam de trabalho na escrita. O curso sem duvida
forneceu uma boa fundamentacdo, além de desenvolver a capacidade de os alunos
estudarem de forma independente, ou seja, mesmo que o aluno ndo fizesse o proximo nivel
avancado (Advanced II), ele teria autonomia para estudar individualmente e melhorar seu
desempenho comunicativo.

Como se estabeleceu o conteudo?

Levando em conta as caracteristicas dos alunos, fez-se necessario escolher um
material compativel com os interesses explicitamente colocados no questionario e que,
simultaneamente, abrangesse o conteiido proposto pelo programa para o nivel avangado
e, por conseguinte, possibilitasse alcangar os amplos objetivos propostos para o curso.
Esses objetivos sdo: complementar o conhecimento da estrutura basica da lingua por
meio da pratica de conversagdo, leitura e escrita com base em textos contemporaneos,
filmes e musicas, enfatizando os aspectos culturais € o uso cotidiano da lingua e propiciar
aos alunos condigdes para ampliarem seus conhecimentos linguisticos com estudos
autdbnomos e leituras extraclasse. Portanto, além do desenvolvimento de aspectos da
competéncia comunicativa para capacita-los a expressar ideias e opinides, compreender
os mais diferentes géneros textuais e possibilitar o contato sociocultural, figura também
o desenvolvimento da competéncia escrita, com producdo e reescrita de textos curtos de
varios tipos.

Como alcangar tais objetivos? E preciso que se abra um leque enorme de contetdo,
incluindo: gramatica, vocabulario, noticias de jornal, textos literarios, atividades de audio
e video (podcasts, youtube e filmes). Os filmes e a leitura semanal de contos e cronicas
(geralmente do site www.releituras.com.br)_levavam ao estudo de aspectos gramaticais
especificos, isto €, partia-se do texto ou de uma situagdo comunicativa para o estudo de
topicos gramaticais. A sistematiza¢cdo gramatical também podia partir da necessidade e do
interesse demonstrado pelo aluno, o que dava autonomia ao grupo para conduzir o processo
de aprendizagem. Por exemplo: em um dos semestres havia uma aluna que acabara de
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retornar de Mogambique. Durante todo o curso varias diferengas entre o portugués do
Brasil e o portugués europeu foram levantadas, com a concordancia dos outros alunos,
que tomaram parte das questdes trazidas pela colega.

Além de textos literarios, também foram usados textos de jornais e revistas brasileiros
de grande circulagdo (O Estado de S. Paulo, Folha de S.Paulo, Veja, Epoca, Bravo, etc.).
A inter-relagdo literatura-escrita mostrou-se bastante produtiva: além de se interessarem
pelos textos lidos previamente para cada aula, a ampla producdo e reescrita, com interacao
entre professor e aluno e professor e grupo (especialmente durante as corre¢des em sala
de pontos gramaticais problematicos para o grupo) fez com que os alunos pudessem
verificar o progresso de cada um e reconhecer que estavam “‘realmente aprendendo portugués”,
como alguns alunos afirmaram na avalia¢do final. Para que o aluno pudesse interagir adequa-
damente em lingua portuguesa considerando o maior nimero possivel de variantes, foram
escolhidos textos e filmes que trouxessem diferentes dialetos e graus de formalidade,
procurando expor o aluno ao maior numero possivel de variagdes linguisticas.

Muitos recursos usados nas aulas foram provenientes da internet e outros contaram
com o apoio tecnologico do blackboard da universidade. O fato de os textos usados estarem
disponiveis online geralmente suscitava novas discussdes na sala de aula, ou discussdes
ndo programadas, pois ndo se tratava da leitura do texto verbal escrito, mas de sua relacdo
com imagens, sons, falas que o cercavam ou intercalavam, e de outros textos, outras
“janelas”, outras referéncias, geralmente também consultadas durante a leitura do texto
inicial, indicado pela professora. Também foram usados exercicios de diversos livros
didaticos de portugués para estrangeiro como material de apoio, sobretudo na fixagao de
pontos gramaticais. Os exercicios ficavam disponiveis no blackboard e, ap6s uma semana
de prazo para serem feitos, as corregdes eram disponibilizadas, também no blackboard.
Cada aluno era responsavel por fazer e corrigir os exercicios e trazer para a aula apenas
as duvidas. Essa metodologia mostrou-se bastante produtiva.

Em termos de leitura, o plano de disciplina sugeria que fossem lidos pelo menos
dois textos de autores brasileiros por semana, determinados previamente e colocados no
blackboard. Geralmente eram textos pequenos (cerca de 4 a 8 paginas), como contos,
cronicas ou artigos de jornais e revistas. Os alunos deviam escrever cinco didrios sobre
as leituras e cinco relatorios de noticias ouvidas pela internet. As demais leituras eram
avaliadas em provas, assim como o conteido gramatical e o vocabulario.

Em relagdo a exercicios de dudio, além das noticias os alunos eram responsaveis
por assistir a quatro filmes durante o semestre e escrever uma redacdo a respeito de cada,
além de participarem de uma discussdo sobre cada filme feita em sala. Os filmes também
eram disponibilizados no blackboard, assim como videos e documentarios relacionados
aos temas das leituras da semana, ou seja, podiam ser vistos em casa ou em qualquer outro
lugar com acesso a internet.

Por fim, havia pelo menos uma apresentacgao oral (podendo chegar até trés pequenas
apresentacdes por semestre), na qual eram verificados a prontncia, os erros gramaticais
no roteiro escrito ou PowerPoint, a precisdo vocabular e o desenvolvimento do tema
proposto. O tema era totalmente livre, mas os alunos deviam apresentar a proposta a professora
com antecedéncia. Eles gostaram bastante da experiéncia, principalmente porque puderam
escolher um tema relacionado ao curso que estavam fazendo, adquirindo vocabulério da
futura area de atuacao.
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Na corregdo das provas, redagdes, diarios e relatorios de noticias, verificava-se nao
s6 os pontos gramaticais que precisavam ser trabalhados, mas principalmente a compreensao
que os alunos tinham da cultura brasileira. Todo més era feito um resumo das incorre¢des
mais comuns, que eram entdo trabalhadas em sala. Tentou-se, em todas as situagdes e
com todos os materiais usados em sala, atender os objetivos do curso e dar efetivamente
ao aluno a competéncia que ele procurava e a representagdo de um Brasil que pudesse ir
além de escandalos, futebol e carnaval. Por isso sempre nos pareceu muito importante,
ao selecionar os materiais, ter em mente que estdvamos construindo representagdes da
nossa cultura e dos brasileiros, isto ¢, todas as escolhas ideoldgicas, que sinalizavam
nossa formagdo discursiva, criavam para os alunos uma representacao de Brasil condi-
zente com essa ideologia. Acreditamos que especialmente no ensino de PLE ¢ preciso ter
sensibilidade e habilidade para questionar valores cristalizados e, a0 mesmo tempo, ser
capaz de promover discussdes que levem o aluno a refletir sobre os esteredtipos do Brasil
e possibilitem uma postura mais critica a respeito do que se ouve e 1€ sobre o0 nosso pais.’

Para continuar a pensar

Nao se discute que a formagdo do professor ndo so interfere como determina o
andamento dos cursos em que trabalha. Considerar o aluno um ser em formagao constante, com
caracteristicas, necessidades e interesses distintos ¢ essencial para o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem, e isso aplica-se ao ensino de PLE. Tentar mostrar ao aluno as
varias “linguas portuguesas” e os “varios Brasis” nos parece uma maneira ética de ensinar
PLE. Nesse sentido, alguns caminhos trilhados nos cursos avangados foram sinalizados
como bastante validos, tanto pelos alunos como pelo professor. Entre as praticas que deram
certo podemos citar: o uso do questionario para levantar os interesses dos alunos; a lista e
dicas de sites “confiaveis”; o uso de diferentes niveis de linguagem e variagdes regionais
vistos em filmes e em textos; as discussdes em sala de fatos reais, atuais e relevantes para
o grupo (Copa, Olimpiadas, o caso da aluna de vestido curto numa universidade brasileira,
a ideia de cotas nas universidades, os estere6tipos brasileiro e americano, etc.).

Embora haja um consenso de que a gramatica deve estar presente no ensino de
linguas, especialmente no caso de cursos avancados que envolvem producdo escrita e
preparo para exames de qualificagdo, ainda parece necessario um aprofundamento nas
pesquisas voltadas ao ensino gramatical em um contexto que se valha das inumeras
vantagens da tecnologia do mundo virtual. E interessante notar que, com tantos recursos
disponiveis, tantas redes sociais voltadas para a aprendizagem de linguas, o aluno ainda
sente necessidade de um ensino mais sistematico de gramatica e quer dominar a norma
culta da lingua, talvez exatamente porque pode praticar mais facilmente a norma coloquial
com 0s amigos e nas tais redes sociais. Para a dindmica da aula, esse ¢ um ponto positivo,
pois a participacdo e a interacdo ndo diminuem mesmo quando o conteiido em questiao
vem de encontro a uma abordagem comunicativa.

Como dissemos anteriormente, a sistematizacao gramatical deve partir da necessidade e
do interesse demonstrado pelo aluno e, nesse sentido, o professor deve fazer os recortes,
inclusive do material encontrado na internet, para que a aprendizagem seja efetiva. Nao

7 Varias reflexdes acerca da importancia de um ensino comunicativo como pratica intercultural podem ser
encontradas na coletanea organizada por Santos e Alvarez (2010).
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se discute que a internet possibilita muitas interagdes auténticas na lingua alvo, além de
abrir um grande espago para difusdo da cultura brasileira, mas podemos discutir como ela
pode ajudar no ensino gramatical eficaz.
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Abstract: This paper analyses reports and thematic units written by undergraduates of Anglo-Saxon
Language Course, from Parana Federal University, for the course on Teaching Practice and
Supervised Training of Foreign Language, based on the Bakhtinian conception of language. This
study investigates, specifically, the interlocutor’s role in changes made during the re-writing of
thematic units. The analysis of interns showed that the interlocution with classmates and students
from the scope of the training generated reformulation of the units. These restatements were due
to dislocation of meaning and boundary (by the look of the other), as the interns concluded in the
reports written as final papers for the course on Teaching Practice.

Keywords: thematic units; interlocutor; Bakhtinian conception of language.

Resumo: O presente trabalho analisa, a luz da concepgao bakhtiniana de linguagem, relatos e
unidades tematicas elaborados por graduandos do curso de Letras Anglogermanicas, da Universidade
Federal do Paran4, na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de LEM. O estudo
investiga, mais especificamente, o papel exercido pelo interlocutor nas mudancgas efetuadas
na (re)construcao das unidades tematicas. A andlise dos estudantes estagidrios mostrou que a
interlocucdo com os colegas de classe e com os alunos do campo de aplicacdo do estagio gerou
reformulagdes nas unidades. Essas reformulagdes foram decorrentes de deslocamentos de sentido/de
fronteiras (pelo olhar do outro), como assinalaram os estagiarios nos relatos produzidos como
trabalho final na disciplina de Pratica de Ensino.

Palavras-chave: unidades tematicas; interlocutor; concepg¢ao bakhtiniana de linguagem.

Introduciao

O presente trabalho analisa, a luz da concepgao bakhtiniana de linguagem, as
unidades tematicas e relatos elaborados por graduandos do curso de Letras Anglogermanicas,
da Universidade Federal do Parand, na disciplina de Metodologia de Ensino de Linguas
Estrangeiras Modernas (LEM) - Inglés e Alemdo, e posteriormente re-elaboradas na disciplina
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de LEM. O estudo investiga modifica¢des
nas unidades tematicas produzidas nessas disciplinas e focaliza as unidades cotejando-as
com o trabalho final da disciplina de Prdtica, que consiste em um texto no género relato.
A andlise concentrou-se no papel exercido pelo interlocutor nas mudangas efetuadas na
(re)construcao das unidades tematicas e a posterior reflexao nos relatos dos estudantes-
-estagiarios acerca dessas mudangas. O trabalho mobiliza, do arcabougo tedrico-metodologico
da concepg¢ao bakhtiniana, a no¢ao de que toda produgao verbal ¢ orientada para um
interlocutor, enfatizando a natureza dialdgica do processo de producdo verbal. Ao carater
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dialégico da linguagem, o presente trabalho associa os pressupostos da interculturalidade,
que apontam para o didlogo cultural — o qual ¢ constituido pelos processos de empatia
e exotopia — e orientam para novas constru¢des de sentido (JANZEN, 2005). A analise
das unidades tematicas elaboradas pelos alunos mostrou que a interlocugdo entre os
colegas de classe e com o professor da turma no decurso da disciplina de Metodologia
e, posteriormente, a aplicacdo das unidades nas aulas de estagio, no decorrer das atividades
da disciplina de Pratica, geraram reformulagdes nas unidades. No didlogo com seus
interlocutores, os estagiarios vivenciaram deslocamentos de sentido/ deslocamentos de
fronteiras (pelo olhar do outro). Tais deslocamentos se concretizam em reformulacdes das
unidades temadticas, que foram assinaladas nas reflexdes que os estagiarios elaboraram
em seus relatos. Em resumo, no processo interacional constitutivo das atividades de
elaboracao e reelaborag@o das unidades tematicas, o outro-interlocutor (concepgao dialogica
de Bakhtin) que orientou as reestruturacdes das unidades tematicas constituiu-se pelas
vozes dos colegas de sala (estagiarios também), pela voz do professor das disciplinas de
Metodologia e Pratica e/ou pelas vozes dos alunos-aprendizes. Essas vozes, a partir de
valores e vivéncias distintas, conduziram os estagidrios, numa perspectiva exotopica (o
olhar de fora), a novas produgdes tematico-verbais, contribuindo, dessa maneira, para
efetivagdo de modificagdes em relacdo as atividades que tinham sido propostas inicialmente
nas unidades tematicas.

Concepcio dialogica de linguagem

A concepgao dialogica da linguagem formulada por Bakhtin esta presente em toda
sua obra. Segundo o autor,

As relagdes dialogicas — fendmeno bem mais amplo do que as relagdes entre as réplicas
do didlogo expresso composicionalmente — sdo um fendmeno quase universal, que penetra
toda a linguagem humana e todas as relagdes e manifestagdes da vida humana, em suma,
tudo o que tem sentido e importancia. (BAKHTIN, 1981, p. 34)

O outro esta sempre presente. A percepgdo do outro estd na nossa fala, as vezes de
maneira bem concreta, como quando o citamos; outras vezes, essas falas encontram-se
diluidas (intencionalmente ou ndo) na nossa elaboragio discursiva. Para Castro, “E
comum, na fala de todo dia, nos surpreendermos por perceber que usamos falas e entonacdes
de outras pessoas — um amigo, um pai, um pensador, um artista, um antigo professor etc.”
(2001, p. 45). O outro me completa. Nesse sentido, 0s nossos enunciados estio repletos
de enunciados dos outros, os quais recebemos ja com uma intengdo de sentido e os
impregnamos com nossa tonalidade valorativa e expressividade.

Esses enunciados, na perspectiva bakhtiniana, sdo construidos historicamente, sao
axiologicamente orientados e indissoluvelmente ligados a visdes de mundo. O momento
historico, o contexto sociocultural, os elos com o cotidiano (familiares, amigos, colegas,
conhecidos) que acompanham a nossa vida, a cria¢do artistica e o conhecimento cientifico
estdo presentes ndo s6 na recepgdo mas também na produgdo dos sentidos do enunciado.
A escolha verbal — nessa concepgao de lingua — ¢ axiologicamente orientada e associada
ao tema e ao papel exercido pelo interlocutor (convém ressaltar que muitas vezes as
analises prescindem desse elemento, que ¢ fundamental para a construcao da significagdo
do enunciado). A producdo desses sentidos ¢ elaborada, segundo Bakhtin, pela selecdo
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dos recursos da lingua (recursos lexicais, fraseologicos, gramaticais etc.) em consonancia
com a escolha dos géneros discursivos. Em sintese, a selecdo desses recursos linguisticos
adequa-se ao objeto do discurso e esta associada ao pressuposto do fundo aperceptivo
do interlocutor do enunciado. “E sob uma maior ou menor influéncia do destinatario e
da sua presumida resposta que o locutor seleciona todos os recursos linguisticos de que
necessita” (BAKHTIN, 1997, p. 326).

Brandao sintetiza o que entende ser a funcdo do interlocutor (destinatario) na
elaboracdo do enunciado, na visdo do autor russo: “Na perspectiva bakhtiniana, o outro
na figura do destinatério se instala no proprio movimento de produgdo de texto na medida
em que o autor orienta sua fala tendo em vista o publico-alvo selecionado” (1997, p. 286).
Essa orientacao do enunciado para o interlocutor/publico-alvo sofre variagdes: um discurso
publicitario normalmente visa a um determinado publico-alvo e, de acordo com as expectativas
(na producao do enunciado), sofre varia¢des, tendo em vista faixa etaria, condi¢do social,
contexto cultural etc.

Como ja apontado, a formulagao axiologica de nosso enunciado da-se no terreno
do outro. De forma ilustrativa, analisamos o enunciado “o muro de Berlim caiu”. Um
cidaddo alemao,' ao comentar o fato com um concidadao, certamente o fara utilizando
uma sele¢do verbal diferente da que ele utilizard ao falar com um turista brasileiro. Com
um turista, ele podera inclusive se negar a comentar o caso ou talvez ser mais didatico, de
modo que o discurso podera estar impregnado de exagerada benevoléncia ou de uma visao
hierarquica. A sele¢do verbal ¢ valorativa e, como visto, associada ao interlocutor e ao
tema, e esta presente em todos os momentos da elaboracdo do enunciado. Vale acrescentar
que, nas duas situacoes de interlocucdo, os fatores extraverbais orientam os sentidos atribuidos
ao enunciado e sdo indissoluvelmente ligados aos elementos verbais. Nesse sentido, os
fatores extraverbais que orientam a discurso verbal desse cidaddo alemao quando se dirige
a um concidadio poderdo estar revestidos de uma densa emotividade perpassada por questdes
histéricas e socioculturais em uma dimensdo que, dificilmente, um turista/estudante
brasileiro compreendera. O presumido (extravebal) — que sustenta e orienta o significado
do discurso verbal — ¢ construido a partir de inumeras vozes (plurilinguismo) que
povoam o enunciado (familia, escola, igreja, amigos, politicos, midia etc.). A ressonancia
do enunciado pode ser aquilatada pela avaliacdo apreciativa de comentaristas politicos,
historiadores, amigos ou pelos grupos sociais (nas diversas esferas culturais) nos quais o
sujeito/aprendiz circula.?

Em uma situa¢do de ensino-aprendizagem de um aluno/estudante brasileiro, a
compreensdo do enunciado “o muro de Berlin caiu” também sofre variagcdes de percepgao
de acordo com o conhecimento anterior do aprendiz: depende de suas leituras anteriores,
das experiéncias em seu grupo social, das conversas em familia e das esferas de circulagdo
social nas quais o enunciado foi apresentado; e, por ultimo, depende também em qual género
discursivo o aluno/estudante se deparou com esse enunciado. Se foi em uma noticia num
jornal impresso, um documentario na televisdo, em uma conversa, ou se o estudante/aluno
leu essa informacao em um livro didatico. E, no caso de ter lido em um livro didatico,

' Ao nos referirmos, de uma maneira simplificada, a um cidadao alemdo/brasileiro fazemo-lo a partir de
uma percepgao multicultural (intra-intercultural). A simplificac¢@o, aqui, tem fins didaticos.

2 Por outro lado, a primeira rea¢do do aprendiz podera ser: “ora, o muro 1a de casa também ja caiu...”,
abstraindo, dessa maneira, o universo sociocultural no qual o enunciado foi produzido.
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€ necessario observar quais os elementos dos géneros da esfera pedagogica sdo mobilizados
para orientar a compreensao do enunciado (a apreensao didatica do enunciado/texto). No
livro didético, ocorrem — via instrugdes, explicagdes, exposi¢des, perguntas geradoras —
deslocamentos de sentido gerados pela expectativa interlocutéria em relagdo ao leitor/
estudante, ao objeto estudado e ao novo género no qual o enunciado foi inserido,
produzindo — no caso do enunciado estar inserido em um livro didatico — uma provavel
re-acentuagao valorativa em relacao ao tema em estudo.

A forma pela qual o aluno/estudante brasileiro ¢ convidado, pelos materiais
didaticos, a interagir com a outra cultura (em nossa ilustracdo, com a cultura alema) esta
relacionada com as abordagens de ensino de LEM que norteiam a concepgao desses
materiais. Ater-nos-emos, no presente artigo, as abordagens comunicativa e intercultural.

Segundo Meireles (2002), a primeira abordagemvisa principalmente a capacitar o
aluno a orientar-se e a integrar-se no cotidiano estrangeiro” (p. 158), enquanto a abordagem
intercultural, ainda de acordo com Meireles (citando PIRES; ROHRMANN, 1990), visa
a proporcionar ao aluno a oportunidade de “interpretar outras formas de comportamento,
concepgdes e valores de uma cultura, tendo como pano de fundo sua propria cultura, suas
experiéncias pessoais” (p. 158). A autora amplia essa perspectiva indicando que a abordagem
intercultural parte de fatos da lingua e da cultura do aluno para chegar a cultura-alvo.
Independentemente de nos fixarmos na perspectiva de a visdo da propria cultura ser o
“pano de fundo” ou na perspectiva de o aluno “’partir do seu universo cultural” para dialogar
com a cultura/lingua-alvo, ressaltamos que, na abordagem intercultural, a relagdo que se
estabelece com a outra cultura ¢ redimensionada. Dessa forma, as propostas didatico-
-pedagdgicas, as escolhas tematicas e os textos que serdo utilizados na elaboracdo das
unidades devem ser adequados a proposta de inser¢do do interlocutor /aluno efetuada
pelo autorteam.

A interlocucdo, na perspectiva comunicativa, visa a inserir o aluno no universo
socio-verbal da cultura-alvo. E recorrente, por exemplo, sob essa abordagem de ensino, a
inclusdo, nos materiais didaticos, de uma unidade tematica que aborde uma cidade-simbolo
dos paises da outra cultura. Berlim ¢ Nova York sdao, de forma emblematica, inseridas
nesses livros didaticos. Normalmente sdo focadas nessas unidades: as atrag¢des turisticas,
os meios de locomocao, as possibilidades de lazer dessas cidades etc. Essas atragdes vém
— com frequéncia — acompanhadas de mapas que orientam o deslocamento do turista/
estudante na cidade. As propostas pedagogicas que normalmente orientam as atividades
relacionadas aos topicos/textos sdo: “Em Nova York/Berlim ¢ assim e em sua cidade,
como ¢? Quais as diferengas?” O referencial cultural estd voltado para a cultura-alvo.
O eixo tematico-cultural focaliza primordialmente a(s) outra(s) cultura(s). A abordagem
intercultural orienta-se de modo distinto da comunicativa. O interlocutor ¢ convidado a
interagir com a outra cultura a partir de um universo sociocultural mais proximo de sua
realidade/vivéncia. Uma unidade que enfoque uma cidade (Berlim — Nova York) pode,
por exemplo, partir de uma cidade brasileira.

Desenvolvemos uma pesquisa com dez professores de alemao (LEM) (todos com
mais de cinco anos de experiéncia em sala de aula) que apontava para uma visao de didlogo
cultural préxima daquela proposta pela abordagem intercultural.
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Nessa pesquisa, apresentamos uma unidade tematica de um livro didatico de
orientacdo comunicativa que focava a cidade de Berlim e propusemos aos professores as
seguintes questoes:

1. Vocé trabalharia com esta unidade temdtica seguindo fielmente os topicos ou as
situagoes apresentados na unidade?

2. Se a resposta for negativa, quais topicos ou situagoes vocé excluiria ou modificaria?
(Apenas apresentar a ideia — ndo é necessario apresentar o desenvolvimento
metodologico)

Na primeira questdo, os professores assinalaram como resposta apenas um sim
ou ndo. Na segunda, os professores (apenas aqueles que assinalaram ndo para a primeira
pergunta) apresentam sugestdes de mudangas metodologicas ou simplesmente excluiram
determinados topicos/sugestdes. Em relacdo a primeira pergunta, todos os professores
assinalaram ndo como resposta. Parece-nos que a negativa aponta para algumas fragilidades na
proposta do autorteam, pois os professores pesquisados apresentaram diversos itens que
poderiam ser eventualmente modificados ou excluidos da pratica pedagogica.

Uma constatagdo relevante decorrente desta pesquisa refere-se a uma atividade
que apresenta a cidade de Berlim diretamente (como a cidade de Berlim foi apresentada
pelo autorteam). Oito dos professores pesquisados (seis citam diretamente outra cidade e
dois mencionam apenas em um transfer) trabalhariam com cidades brasileiras. Dos que
citaram o nome da cidade, todos trabalhariam com a cidade de Curitiba (foi mencionada
também uma viagem para o Rio de Janeiro como alternativa).’ Esses dados, ao menos
no topico apresentado, nos remetem novamente para a questdo da interculturalidade no
ensino de LEM, ou seja, para a rela¢@o entre a propria cultura e a cultura-alvo e a forma
como o aluno/sujeito ¢ convidado a interagir com ambas. Meireles sintetiza as diferengas:

Enquanto a abordagem comunicativa informa o aluno sobre a realidade nos paises de
lingua alema, contrastando-a com a cultura do aprendiz (em outras palavras, dizendo:”
na Alemanha/Austria/Suiga... isto € assim, e na sua cultura, o que ¢ diferente?”), a
abordagem intercultural parte de fatos da lingua e da cultura do aluno para interpretar
seus correspondentes em outras linguas e culturas, entre elas a dos paises de lingua alema
(a questdo entdo é: “como € isto no seu pais? E na Alemanha? Como vocé vé essa questao
nas duas culturas?”). (2002, p. 158)

Pode-se vincular essa reorientagdo didatico-cultural a uma maxima da didatica do
ensino da literatura brasileira para adolescentes apresentada por Bosi: “Temos que aceitar
que o adolescente tem um mundo de experiéncia mais restrito € que € preciso comegar
pelo conhecido, e, depois, aventurar-se pelo desconhecido” (1992, p. 103). De forma
andloga, mas por caminhos diversos, o estudante brasileiro de lingua estrangeira tem um

3 Os professores com bastante experiéncia profissional optaram por trabalhar tomando por base o contexto
proximo a realidade do aluno, dada a dificuldade deste em se interessar pelo tema da licdo. Modificaram,
entdo, a proposta do autorteam, procurando estabelecer uma mediacao cultural e pedagogica entre a sua
proposta e a dos autores do livro didaticos. Sete professores trabalhariam com a cidade de Berlim apods
trabalhar com a cidade mais proxima da realidade do aluno. Sobre Berlim, os professores trabalhariam com
dados informativos essenciais sobre a cidade, em portugués, ou com apresentagao de video, cartazes etc.,
ou, ainda, enfocando paralelamente as duas cidades.
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mundo de experiéncias por vezes restrito e necessidades especificas em relagdo a muitos
temas abordados nos livros didaticos.

Exotopia

Para o presente trabalho nao nos ateremos apenas ao papel exercido pelo aluno/
estudante como leitor/interlocutor do livro didatico, mas ao papel exercido pelos outros —
professor/colegas da disciplina de Prdtica de Ensino/alunos do curso — que com seu olhar
exotopico auxiliaram na reelaboracdo de partes das unidades tematicas produzidas pelos
estagiarios do curso de Letras. Entendemos que, nesse processo, a voz do outro a partir
de uma visdo exotdpica aponta em nds ou nas nossas praticas socioverbais coisas que nos
obviamente ndo podemos perceber. Nesse contexto, a exotopia, “o estar do lado de fora”,
o ndo coincidir com o outro, constitui uma questao fundamental na reflexdo que envolve
a alteridade.

Para Bakhtin, um dos elementos fundamentais da exotopia ¢ o excedente de visdo.
Conforme o autor, “quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente,
nossos horizontes concretos, tais como sao efetivamente vividos por nés dois, ndo coincidem”
(1997, p. 43). Um dos observadores percebe, obviamente, no outro, a partir do seu
excedente de visdo, coisas que so ele pode perceber — pelo lugar que € o tnico a ocupar
(e pelo sentido unico) — e que s@o inacessiveis ao outro (outra cultura). Ainda de acordo
com o autor, “o excedente de minha visdo, com relagdo ao outro, instaura uma esfera
particular da minha atividade, isto €, um conjunto de atos internos ou externos que so
eu posso pré-formar a respeito desse outro e que o completam justamente onde ele ndo
pode completar-se” (BAKHTIN, 1997, p. 44). Importante indicar que essa incompletude
a priori— conforme denomina¢ao de Tezza (2003) — que vive da falta substancial, com relagao
ao tempo, ao espago ¢ aos significados, s6 pode ser completada pelo olhar do outro.

Quando Bakhtin se refere a persp