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Resumo: Este trabalho objetiva verificar e analisar, por meio de estudos do livro didatico do
8° ano da colegdo Tempo de Aprender, como sdo trabalhadas as unidades lexicais nas aulas de
Lingua Portuguesa na modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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Introducio

Este artigo propde investigar o ensino do Iéxico no livro didéatico (LD) de Lingua
Portuguesa do 8° ano da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). E importante ressaltar
que esse material foi escolhido para ser analisado, visto que integra uma cole¢do avalia-
da, aprovada pelo PNLD-EJA 2011 e distribuida pelo Governo Federal as escolas que
oferecem a EJA. Pretende-se, mais especificamente, analisar como as unidades lexicais
sao trabalhadas pelo material didatico a fim de desenvolver a competéncia lexical do
educando. Vale ressaltar que intentamos explorar se sdo ensinadas as diversas unidades
lexicais (ULs) que compdem o 1éxico, ou seja, as unidades lexicais simples, compostas e
complexas (expressoes idiomaticas, provérbios, por exemplo).

Considerando a pouca ou nenhuma formagao que os professores da Educagao de
Jovens e Adultos t€m em relacao ao ensino do 1éxico na sala de aula, ¢ de extrema impor-
tancia que o livro didatico, como instrumento de apoio do professor, explore o ensino do
Iéxico de Lingua Portuguesa nas salas de aula da EJA, principalmente no que diz respeito
ao trabalho com o item lexical.

Assim, o objetivo deste artigo ¢ analisar o tratamento dado ao ensino do 1éxico
no livro didatico do 8° ano da Cole¢do Tempo de Aprender (2009), de autoria de Cicero
de Oliveira Silva, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva e Greta Nascimento Marchetti, a
fim de desenvolver a competéncia lexical do educando da EJA. Nossa analise consiste,
portanto, em verificar no livro didatico supracitado a metodologia usada no trato com
os conteudos lexicais. Além disso, acreditando na importancia que o diciondrio assume
no ensino do 1éxico, buscamos também verificar nesse LD como se da o tratamento do
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diciondrio nesse material didatico e em que medida seu uso contribui para o ensino do

vocabuldrio e para o desenvolvimento da competéncia lexical dos estudantes/consulentes
da EJA.

Proposta Curricular da EJA e o Ensino do léxico

Conhecer uma UL requer mais que saber o seu significado, na verdade esse co-
nhecimento consiste em armazenar na memoria todas as informacdes e caracteristicas
contidas nela, sendo estas de ordem fonoldgicas, morfossintaticas, semanticas, pragma-
ticas. Para ser competente no uso de determinada UL, ¢ preciso saber em qual situacao
usa-la, com quais outros itens lexicais pode ser utilizada, com quais interlocutores pode-
-se utiliza-la. Essa reflexdo ¢ importante para que o falante seja proficiente em sua lingua.

Ensinar uma lingua, para Antunes (2009), deve ter como objetivo o desenvol-
vimento da competéncia comunicativa dos estudantes a fim de atuar com eficicia nas
diversas situagdes de comunicacdo com as quais se deparam. Um educando deve, por
exemplo, saber qual variante linguistica e quais ULs utilizar para escrever uma carta a um
amigo ou uma carta a seu chefe. Assim, o objetivo maior do ensino da lingua materna ¢é
a formagdo de usuarios competentes na lingua, que apresentem a proficiéncia linguistica
em seus aspectos fonoldgicos, morfossintaticos, lexicais e semanticos, sendo capazes de
compreender e produzir, em variadas situacdes de comunicagdo, textos orais ou escritos.
Com isso, a capacidade de o educando reagir positivamente diante dessas circunstancias
também significa a capacidade de langar mao de itens lexicais apropriados. Dessa forma,
acreditamos que seja importante e necessario o trabalho com o 1éxico em lingua materna.

Nesse sentido, o documento oficial Proposta Curricular da EJA — 2° segmento
ressalta que “o curso de Lingua Portuguesa deve privilegiar questdes mais pertinentes ou
essenciais da linguagem, fundamentais para o bom desempenho do aluno principalmente
nas praticas de leitura e produgdo de textos” (BRASIL, 2002, p. 68). Pela experiéncia e
pelo que conhecemos do documento, o trabalho em relagdo as ULs ainda tem sido nortea-
do apenas pelo carater prescritivo e normativo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Tal posicionamento a respeito da lingua tem sido recorrente ha varios anos e se
reflete no ensino de portugués, como demonstra a analise feita por Antunes (2010, p. 32-
33) com relagdo ao ensino de gramatica nas escolas:

Uma gramatica inflexivel, petrificada, de uma lingua supostamente uniforme e inalte-
ravel, irremediavelmente “fixada” num conjunto de regras que, conforme constam nos
manuais, devem manter-se a todo custo imutaveis (apesar dos muitos usos em contrario),
como se o processo de mudanga das linguas fosse apenas um fato do passado, algo que ja
aconteceu ¢ ndo acontece mais. Por esta via de percepgao, a “consulta” que se faz é sem-
pre, e apenas, a um compéndio de gramatica (nem sempre consistentemente atualizado),
sem, de alguma maneira, considerar o que, na verdade, é fato, ou seja, sem considerar o
que faz parte dos usos reais que os grupos mais escolarizados de falantes e escritores da
atualidade adotam.

A constatagdo feita por Antunes (2010) reflete bem a visao de que, infelizmente,
muitos professores da EJA tém a lingua como entidade uniforme e inalteravel, que so
estd presente em sua “forma perfeita” nos manuais, que ¢ deturpada a todo o momento
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pelos falantes, principalmente na oralidade. Esse discurso ja vem entranhado em mui-
tos educandos jovens, adultos ou idosos que sustentam mitos linguisticos, como “portu-
gués ¢ muito dificil”, “a lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade sur-
preendente” ou ainda “as pessoas sem instrucao falam tudo errado”, como afirma Bagno
(2004).

Em um trabalho sobre ensino interativo, Silva (2012) também aponta a questao
de a escola, com o desejo de ensinar a lingua padrao, esquecer-se de considerar todos os
conhecimentos prévios e experiéncias de vida que os alunos ja possuem. A autora ainda
enfatiza a importincia de o ensino de lingua materna estabelecer uma agdo interativa,
propiciando aos falantes que ajam na sociedade a partir da linguagem, ou seja, fazendo
com que estes sejam capazes de se constituirem nesse espago social.

Diante dessa situagdo, acreditamos que, a partir da atencao especial ao ensino do
Iéxico na sala de aula, o estudante internalizaria que nao existe certo ou errado, e sim ade-
quado e inadequado. Além disso, trabalhando as ULs de forma apropriada, o educando
serd capaz de seleciond-las de forma pertinente para cada situagdo de comunicagao.

Compreendemos, entdo, que as atividades relacionadas ao ensino do 1éxico devem
contemplar essas necessidades, ou seja, fazer com que o educando desenvolva sua competén-
cia lexical e seja ativo em seu processo de aprendizado, que ele reflita sobre a lingua e busque
a autonomia.

Outro ponto interessante levantado pela Proposta Curricular da EJA diz respeito
a importancia do “desenvolvimento de praticas pedagdgicas que valorizem suas expe-
riéncias e seus conhecimentos prévios e considerem o vinculo entre educagao, trabalho e
praticas sociais e culturais” (BRASIL, 2002, p. 60). Assim, cabe ao professor, por meio
de exercicios adequados, intentar o didlogo entre os “saberes da escola” e os “saberes da
vida”, uma vez que esses sujeitos possuem uma vasta experiéncia de vida. Silva et al.
(2004) corroboram essa pressuposi¢cao e afirmam que ¢ preciso considerar o educando
da EJA como um sujeito que dispoe de algumas ferramentas culturais as quais garantem
sua inser¢ao em diferentes praticas sociais. Esses educandos jovens, adultos e idosos
que ficaram ou ainda estdo a margem da sociedade, muitas vezes, por falta de estudo,
precisam e buscam se inserir nessa sociedade a fim de exercer plenamente seus direitos e
deveres de cidaddos. E uma das maneiras de alcancgar esse objetivo € por meio do ensino
adequado do Iéxico, pois € através deste que esses educandos desenvolverdao sua compe-
téncia lexical; utilizando de maneira apropriada as variadas ULs existentes na lingua para
a compreensao e interpretacao dos diferentes géneros textuais com os quais se deparam.

Léxico, vocabulario e dicionario

Determinar a extensao ou os limites do Iéxico de uma lingua natural ndo ¢ uma
tarefa facil, uma vez que se trata se um sistema complexo, ndo podendo ser entendido
apenas como “sindnimo’” de vocabuldrio. Outras caracteristicas se fazem necessarias para
que possamos atribuir um significado mais apropriado a esse termo; sendo assim, o 1éxico
¢ uma estrutura linguistica pouco sistematizada que depende da realidade extralinguisti-
ca, que preserva a historia, identifica e unifica uma comunidade; ¢ um conjunto lexical
dinamico e representativo de uma comunidade, admitindo novos elementos e descartando
unidades em desuso; € o tesouro vocabulario de uma lingua. Além disso, o 1éxico ndo
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pode ser captado na sua totalidade nem materialmente nem teoricamente, uma vez que
ndo ¢ estatico (cf. BIDERMAN, 2001).

Para Biderman (2001, p. 179), o 1éxico se constitui a partir da experiéncia humana
em sociedade:

O léxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites imprecisos e inde-
finidos. Abrange todo o universo conceptual dessa lingua. Qualquer sistema léxico ¢ a
somatoria de toda a experiéncia acumulada de uma sociedade e do acervo de sua cultura
através das idades.

Antunes (2007) concorda com Biderman (2001) ao afirmar que o l1éxico ¢ mais do
que “um conjunto relativamente extenso de palavras, a disposi¢do dos falantes, as quais
constituem as unidades de base com que construimos o sentido de nossos enunciados”
(ANTUNES, 2007, p. 42). Para a autora, o l1éxico €, entdo, “mais do que um repertério de
unidades. E um depositario dos recortes com que cada comunidade vé o mundo, as coisas
que a cercam, o sentido de tudo” (ANTUNES, 2007, p. 42).

Tendo sido apresentada a delimitacdo do significado do termo ‘léxico’, faz-se
necessaria sua distin¢do com relagdo ao termo ‘vocabulario’ em Lexicologia. Genouvrier
e Peytard (1974) definem léxico de modo mais simples e mais geral se comparada a defi-
nicdo de Biderman (2001). Para os autores, 1éxico ¢ “o conjunto de todas as palavras que,
num momento dado, estdo a disposi¢do do locutor” e vocabulario “o conjunto das pala-
vras efetivamente empregadas pelo locutor num ato de fala preciso” (GENOUVRIER;
PEYTARD, 1974, p. 279). Genouvrier e Peytard (1974) ainda salientam que vocabulario
e 1éxico sdo indissociaveis, sendo o vocabuldrio sempre uma parte do 1éxico.

A partir dessas defini¢des, podemos dizer que o vocabulario ¢ mais acessivel, uma
vez que ¢ formado por palavras que sdo realmente utilizadas em textos (orais ou escritos),
jé& o Iéxico ¢ mais complexo por ser um conjunto aberto e que esta sempre em expansao.

Sabemos que os livros didaticos operam, sobretudo, com a no¢ao de estudo do
vocabulario, no entanto o que vale ressaltar ¢ que o trabalho na sala de aula deve ir além
desse ensino, que € restrito, e valorizar praticas que levem o estudante a desenvolver as
competéncias quanto ao uso de mecanismos de utilizacao do 1éxico. Um ensino centrado
no léxico torna-se importante para que o aprendizado se dé de forma ampla.

Para se explorar uma UL em sala de aula, o dicionario torna-se um instrumento
didatico necessario e importante em razado das numerosas informagdes que oferece ao
consulente. Vale ressaltar que a UL deve ser trabalhada de maneira contextualizada e
sistematica. Com a compreensao das significagdes de determinada UL, o educando estara
apto para compreender melhor o texto no qual essa unidade esté inserida e ainda, com o
auxilio do professor, conseguird perceber outros sentidos que a mesma UL assume em
outros contextos. E no dicionario que o educando encontrara informagdes sobre o 1éxico,
seus usos e sentidos, bem como informagdes fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas. Além
disso, uma obra lexicografica contribui para o desenvolvimento da competéncia de leitura
e de producao de texto nos diferentes niveis que essas atividades comportam.

Nesse contexto, o dicionario apresenta grande importancia, pois auxilia o educan-
do a desenvolver e ampliar sua competéncia lexical e consequentemente sua competén-
cia comunicativa. Esse apoio ¢ basilar, uma vez que o discente jovem, adulto ou idoso
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“retorna” a escola com um desempenho lexical limitado. Essa limitagdo esta relacionada,
muitas vezes, ao entorno social e cultural em que vive o aluno e a falta de estratégias que
permita a amplia¢do do seu conhecimento lexical.

Apesar da importancia que o diciondrio assume nas aulas de Lingua Portuguesa, ¢
sabido que o uso desse instrumento ¢ limitado e pouco explorado pelo professor. Pesquisas
como de Krieger (2004, 2005) apontam que a pouca ou nenhuma utiliza¢do do dicionario
em sala de aula se deve pelo fato de a lexicografia tedrica e pratica ainda ser pouco estu-
dada e como consequéncia disso a inseguran¢a de muitos professores em escolher uma
obra lexicografica para trabalhar em sala de aula.

Para Biderman (2001, p. 05), “um dicionario ¢ um repositorio da riqueza voca-
bular de uma lingua. Ele contém muita informagao sobre o conhecimento que se tem do
mundo através das palavras que sdo, de fato, etiquetas que registram esse conhecimento”.
Silva (2007, p. 284) aponta que “o diciondrio ¢ uma obra que representa a lingua e a cul-
tura de uma coletividade, em um certo periodo, concebido com objetivos determinados”.

O livro didatico na EJA

A criacdo de livros didaticos de qualidade para o publico jovem, adulto e idoso,
principalmente para o segundo segmento, ainda € escassa, o que impulsiona educadores a
buscarem outros materiais como atividades destinadas a criangas ¢ adolescentes, textos de
revistas, de livros literarios, dentre outros. Diante dessas alternativas, poucas sdao as que
consideram as particularidades do publico da EJA, exigindo do docente um grande esfor¢o
na adaptacdo e na transposi¢ao dessas atividades para o estudante jovem, adulto e idoso.

Para sanar um pouco essa dificuldade, o Programa Nacional de Livros Didaticos
(PNLD) passou a contemplar a Educagdo de Jovens e Adultos em 2007 com a cria¢do do
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA),
que objetivava atender aos alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Em
2009 e 2010, esse Programa passou a incorporar também os educandos de turmas regu-
lares de alfabetizagdao na Educagdo de Jovens e Adultos das redes publicas de ensino. Em
2010, o PNLA foi incorporado a um programa mais amplo intitulado Programa Nacional
do Livro Didatico para a Educagao de Jovens e Adultos (PNLD EJA), tendo como obje-
tivo distribuir obras didaticas para todas as escolas publicas e entidades parceiras do pro-
grama Brasil Alfabetizado com turmas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental de jovens
e adultos. No entanto, o que se verifica ¢ que esses LDs ndo foram adotados em todas as
instituicdes de ensino.

Metodologia

Levando em considerag@o que a problematica dessa proposta se dd na anélise de
exercicios voltados para o ensino do 1éxico do livro do 8° ano, podemos concluir que este
trabalho se constitui como uma analise documental, entendido aqui como uma vertente
qualitativa, visando a investigar o objeto em sua complexidade e historicidade. Segundo
André e Liidke (1986), a analise documental se constitui como “uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por ou-
tras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (p. 38)
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Nessa perspectiva, pode-se considerar como documento qualquer material escrito
que possa ser usado como fonte de informagao. “Estes incluem desde leis e regulamentos,
normas, pareceres, cartas memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revis-
tas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros e arquivos escolares”
(ANDRE; LUDKE, 1986, p. 38). Sendo assim, o livro didatico de Lingua Portuguesa
pode ser considerado um documento e a fonte das informacdes para este trabalho.

Descri¢ao do corpus

A Colecao Tempo de Aprender de Lingua Portuguesa foi elaborada pelos auto-
res Cicero de Oliveira Silva, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, e Greta Nascimento
Marchetti. E destinada a alunos dos tltimos anos do Ensino Fundamental (6°,7°,8%¢9°
ano) da modalidade EJA e faz parte das cole¢des indicadas pelo Ministério da Educacgao
e Cultura (MEC), para distribuicdo gratuita as escolas brasileiras de ensino publico.
Interessante notar que apenas duas colegdes para o segundo segmento da EJA foram indi-
cadas pelo MEC, a Cole¢ao Viver, Aprender e a Coleg¢ao Tempo de Aprender, sendo esta a
escolhida pelas escolas publicas. Vale ressaltar que, neste artigo, analisaremos o livro do
8° ano dessa colegao.

Verificamos que nesse livro os capitulos sempre partem de uma anélise da rea-
lidade dos educandos para culminar na constru¢do e organizagdo do conhecimento de
maneira dindmica e interdisciplinar. Embora cada componente curricular se apresente
separadamente na cole¢do, a condugdo interdisciplinar das discussdes ¢ evidente em to-
dos os volumes e em cada area do conhecimento, uma vez que os eixos tematicos sao os
mesmos.

Em relagdo a 4rea de conhecimento Lingua Portuguesa, os autores abordam que
0 objetivo maior do trabalho com lingua ¢ o desenvolvimento da capacidade linguistica
dos alunos. Além disso, o trabalho dos autores esta fundamentado em dois pilares concei-
tuais: no letramento, uma vez que os educandos devem ser capazes de interagir e agir de
maneira competente nas diversas esferas sociais e respectivas situagdes comunicativas, e
na teoria dos géneros do discurso, sendo a lingua materializada por meio dos discursos e
estes construidos por meio de géneros textuais.

Acreditamos que essas duas concepcdes sao fundamentais para o ensino da lin-
gua materna a fim de formar leitores e produtores de texto que ajam de maneira critica
na sociedade em que vivem. No entanto, ha uma lacuna no que diz respeito ao ensino do
léxico. Para que um estudante leia e escreva de maneira competente a fim de atingir os
objetivos de determinada situacdo comunicativa, ¢ necessario que saiba quais itens lexi-
cais pode utilizar em determinado género textual.

Assim, ndo foi encontrada nenhuma se¢ao no Manual do Educador do 8° ano que
seja destinada a importancia do ensino do Iéxico na sala de aula. Além disso, ndo ha uma
orientagdo para o professor no que diz respeito ao trabalho com as ULs, com a finalidade
de desenvolver a competéncia lexical do educando.

Para uma visualiza¢do melhor da organizacao desse livro, encontra-se a seguir um
quadro com os capitulos trabalhados no livro em analise.
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Quadro 1. Estrutura do livro do 8° ano da Coleg@o Tempo de Aprender

ANO EIXO TEMATICO CAPITULOS

Capitulo 1 — Remexendo o bau da cultura
Capitulo 2 — Lentes culturais e cidadas
Capitulo 3 — Quem sabe faz a hora...
Capitulo 4 — Palavras com poder de paz

Unidade I — Cidadania e
Oitavo ano Cultura
Unidade II — Cultura de Paz

Cada capitulo ¢ dividido em se¢des que sdo intituladas: Pra comego de conversa,
Desvendando o tema, Aprofundando o tema, Ampliando o tema, Sua vez, Vocé sabia?,
Momento ludico, E eu com isso, Revelando o que aprendeu, Um olhar para a lingua,
Olhe a escrita, Tramando textos e idéias, Trocando idéias, e Vamos compartilhar?. As
secdes Desvendando o tema, Aprofundando o tema, Ampliando o tema apresentam mo-
mentos de leitura, visando a analisar o tema, problematiza-lo, confronta-lo com dados da
realidade. Essas secdes podem conter mais de um texto e ainda as subsecoes intituladas
“Antes de ler”, que propdoem atividades de leitura prévia e levantamento de hipodteses, e
“Por dentro do texto”, que consiste nas atividades de analise dos textos selecionados.

Analise do corpus

Percebemos na anélise que as atividades destinadas ao ensino do léxico sdao en-
contradas principalmente nas se¢des Pra comego de conversa, Por dentro do texto, e Um
olhar para a lingua.

E interessante notar que a atividade mais encontrada no livro foi a de “Descobrir
o significado de itens lexicais” por meio do contexto, o que permite ao educando inferir o
significado de determinada lexia por meio do contexto.

Podemos verificar esse tipo de atividade na figura a seguir, em que € solicitado o
significado da lexia “ctimplice” presente no cartaz. Dessa maneira, o educando pode for-
necer o sentido desse item lexical por meio do contexto no qual esta inserido ou buscar o
significado desse item no dicionario. Nesse caso, torna-se imprescindivel a presenga do
professor para nortear o educando nessa tarefa.
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Figura 1. Cole¢do Tempo de Aprender, 8° ano, p. 65

Uma analise interessante que fizemos foi relacionada a presenga de glossarios
nos livros. Verificamos que no livro do 8° ano nao ha glossarios abaixo dos textos, o que
permite ao educando inferir, a partir do contexto, o significado do item lexical que ainda
nao compreende. Ou, ainda, permite ao aluno procurar em dicionarios o significado desse
item, fazendo com que desenvolva sua competéncia lexical.

Vale ressaltar que muitos materiais didaticos utilizam como estratégia de amplia-
¢do de vocabulario o uso de glossarios. Normalmente, apds um texto, ¢ colocado um
pequeno quadro com um glossario para os itens lexicais menos usuais.

Acreditamos que o uso exagerado de glossarios em livros didaticos faz com que
o educando perca uma excelente oportunidade de fomentar o desenvolvimento da com-
peténcia lexical. Tal procedimento ndo conduz o aluno a reflexao sobre aquela ocorrén-
cia, mas, tdo somente, da o significado da palavra ao estudante, que, por sua vez, ndo se
preocupa em conhecé-la profundamente, mas se dé por satisfeito em ter sua curiosidade
sanada. Sem duvida, se a mesma palavra ocorrer em um texto no més seguinte, ele pre-
cisara de outro glossario e esse processo se dara por muitas vezes ainda, até que o aluno
conhega mais amplamente a palavra.

O livro do 8° ano apresenta um Unico glossario no final do material, como pode-
mos verificar na figura abaixo.
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Figura 2. Colegdo Tempo de Aprender, 8° ano, p. 84

Encontramos também nesse material algumas atividades que propdem ao educan-
do utilizar o dicionario a fim de depreender o significado, por exemplo, das lexias “reti-
reiro” e “plantel”, supostamente desconhecidas pelo educando. Podemos verificar isso na
figura a seguir. No entanto, a nosso ver, faltaram atividades que explicitassem ao aluno as
caracteristicas do dicionario e como utiliza-lo adequadamente.
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Figura 3. Colecao Tempo de Aprender, 8° ano, p. 21

Ha também atividades que solicitam o uso do dicionario para estudar a variedade
linguistica, como o exemplo a seguir, o que consideramos interessante, uma vez que a
atividade foge um pouco do comum, ou seja, estamos acostumados a encontrar exerci-
cios que solicitam ao aluno procurar um item lexical no dicionério a fim de encontrar seu

significado.

Um olhar para a lingua
Variedades linguisticas

. Leia os versos 2 sequin

i quando eu vim
daminha terna

desped s parectiia

a) 0 que significa a palavea ‘parenthia”?
b) Consulte o dicianirio & verifique s¢ a palavea ‘parenthia” estd registrada,

¢ De que maneira essa palavea aparece no didonirio) Transcrevara com o significad
maks adequado b cangia.

d) Qual deve ser o motivo de a palivia séf esarita de formas diferentes (na canlo ¢
nd diclondrio)!

#) Quais outras palavias presentes na cangho slo registradas de mansira semebunte
2 "espifa" e ki)

) Por qual mothvo as palaras ‘espdia; "parentiia” ¢ “batdla” foram escritas dessa
maneea!

Figura 4. Colegao Tempo de Aprender, 8° ano, p. 33
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Consideracoes finais

Considerando que o objetivo deste artigo ¢ analisar exercicios relacionados ao
ensino do Iéxico na EJA, constatamos que o livro didatico analisado apresenta atividades
muito interessantes em relacdo ao ensino do Iéxico, como a compreensao de determinada
unidade lexical a partir do contexto, o que faz com que o educando seja ativo em seu
processo de aprendizado.

Outro ponto que merece destaque ¢ a questao do uso do dicionario, uma vez que
ha poucas atividades destinadas ao uso da obra lexicografica. Constatamos que tal mate-
rial serve de apoio para o professor, ndo sendo suficiente para o ensino eficaz e eficiente
do Iéxico. Fica na responsabilidade do professor conduzir o processo de ensino/apren-
dizagem do educando. Mais uma vez a capacitagdo a esses profissionais ¢ necessaria e
emergencial.

E interessante destacar a trajetoria do livro didatico na EJA, uma vez que, no
inicio, ndo havia sequer material didatico para distribuir aos alunos. Ao longo dos anos,
varios materiais foram adotados, inclusive distribuidos pelo Governo Federal, no entanto,
com qualidade questionavel. Atualmente, contamos com o Programa PNLD-EJA, que
analisa a adequacao dos livros didaticos para, posteriormente, distribui-los as escolas que
possuem a EJA. Acreditamos que somente através da formacao académica e da capaci-
tacdo continuada de professores serd possivel atingir niveis desejados de qualidade em
ensino publico.
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