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Resumo

Este artigo apresenta o contradiscurso da Neurolinguistica Discursiva sobre um manual
de intervencao clinica e pedagdgica na escrita de criangas com dificuldades escolares.
Este manual é representativo do discurso neurocientifico, tendéncia tedrica dos estudos
da educagdo para a compreensao do processo de alfabetizagdo. Partindo de uma
metodologia heuristica de analise de dados, apresento o contraste entre a intervencgao
discursivamente orientada e a intervencao neurocientifica, questionando se ela é, de
fato, inovadora, e se ajuda o investigador/alfabetizador a compreender quais sao as
dificuldades das criancas, bem como seu trabalho linguistico-cognitivo no ato da escrita.

Palavras-chave: neurolinguistica discursiva; neurociéncia; dificuldades escolares.

1 Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Campinas, S3o Paulo, Brasil;
isabella.bel@gmail.com; https://orcid.org/0000-0001-7890-9941

Estudos Linguisticos (Sdo Paulo. 1978), v. 51, n. 2, p. 710-731, ago. 2022 710


mailto:isabella.bel@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7890-9941

Neurosciences and writing difficulties: the counter-discourse of
Discursive Neurolinguistics

Abstract

This article presents the Discursive Neurolinguistics counter-discourse on a manual of
clinical and pedagogical intervention in the writing of children with school difficulties. This
manual is representative of the neuroscientific discourse, a theoretical trend in education
studies for understanding the literacy process. Starting from a heuristic methodology of
data analysis, | present the contrast between the discursively oriented intervention and
the neuroscientific intervention, questioning if it is, in fact, innovative, and if it helps the
researcher/literacy teacher to understand what are the difficulties of children, as well as
their linguistic-cognitive work in the act of writing.
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Introducao

As pesquisas da Neurolinguistica de orientagao discursiva (doravante ND) tém se
dedicado a analisar as mais recentes tendéncias tedricas no ambito da educagao,
sobretudo quando se trata da avaliagdo e da intervencao nas dificuldades escolares
relacionadas ao aprendizado da leitura e da escrita. A tendéncia tematica identificada,
sobretudo a partir dos anos 2000, € a da aproximagao entre as neurociéncias e a educagao
e, COM isso, 0 retorno as ciéncias cognitivas para nortear a avaliacao e a intervengao
nas dificuldades escolares. Cientistas americanos passaram a chamar, popularmente,
a década de 90 de “década do cérebro’, uma vez que grandes avangos nos estudos da
caracterizacao de algumas doengas degenerativas foram possiveis gracas ao avanco
tecnoldgico disponivel aos cientistas. De acordo com Guerra (2011), na década de 90, os
avancos das técnicas de neuroimagem e eletrofisiologia, além de estudos sobre genética,
possibilitaram o estudo das areas cerebrais envolvidas em fungdes cognitivas especificas
e esclareceram muitos aspectos do funcionamento do sistema nervoso central. Neste
contexto, uma definicao mais clara de neurociéncias e de seu objeto passou a circular e a
ganhar relevo: as neurociéncias estudam as moléculas que constituem os neurénios, 0s
orgaos do sistema nervoso com suas fungées especificas e o comportamento humano
resultante da atividade dessas estruturas (GUERRA, 2011). Neste cenario em que as
neurociéncias ganhavam destaque pelo uso de tecnologia que prometia explicar tudo
qguanto fosse possivel do comportamento humano, é natural que os processos de ensino
de aprendizagem passassem a ser também objeto dos neurocientistas e o cérebro, objeto
de estudo dos pedagogos.

Essa tendéncia perdura e esta cada vez mais clara na atualidade. Uma busca realizada
com o mecanismo Google Scholar, que redne grande parte das publicacoes académicas,
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é um exemplo disso. Utilizando o mecanismo de pesquisa avangada para buscar os
termos “neurociéncia+educacao’ em artigos publicados entre 1900 e 2000, 343 trabalhos
sobre 0 tema sédo encontrados. No periodo de 2001 a 2010, sdo 6.950 e no periodo de
2011 a 2021, 15.700 trabalhos publicados abordam este tema. Uma andlise do mercado
editorial também confirma esta tendéncia. No portal Amazon, é possivel consultar os 50
livros mais vendidos na segao Educacao, na subsecao Escola e ensino, onde constam
livros sobre formacdo de professores, inicial e continuada. Dentre os 50 livros, 14
relacionam as neurociéncias e a educacao e tém como tema a formagao de professores
nesta area como um potencializador do ensino?. Acompanhando esta tendéncia,
pode-se identificar também o surgimento de novos cursos de pdés-graduacao e novas
habilitagbes profissionais fundamentados nas neurociéncias, como a Neuroeducacao, a
Neuropsicopedagogia, a Neuropsciologia e a Neurofonoaudiologia.

N&o podemos deixar de ressaltar, ainda, que a tendéncia de adogao das neurociéncias e
dos estudos da psicologia cognitivista para a educacao pode ser observada também nas
diretrizes nacionais para a alfabetizagdo. No decreto presidencial de 11 de abril de 2019,
que versa sobre a nova Politica Nacional de Alfabetizacao, o presidente Jair Bolsonaro
determina que seja adotada a metodologia fonica para a alfabetizagdo, com ajustificativa
de que sua eficiéncia é cientificamente comprovada pelas ciéncias cognitivas. Identificado
esse novo percurso tedrico no interior das neurociéncias e, sobretudo, o fato de que parte
da teorizagdo que relaciona as neurociéncias e a educagao é voltada para professores,
com estratégias que interferem diretamente na avaliagao e na intervengao pedagdgica
da leitura e da escrita, é de interesse da ND investigar essas propostas.

Para tratar deste tema, apresento, neste trabalho, uma andlise dos exercicios de
intervengao na escrita que compdem o livro Atividades neuropsicopedagdgicas de
intervencgao e reabilitagdo, de autoria de Simaia Sampaio. Apds a analise, apresento um
contraste entre as intervencdes de Sampaio e uma atividade conduzida no Centro de
Convivéncia de Linguagens (CCazinho)® orientadas pelos pressupostos tedricos e
metodoldgicos da ND. Assim como toda tendéncia tedrica que se apresenta como
novidade, os materiais e cursos produzidos no interior das Neurociéncias relacionadas
a Educacao costumam ter um preco alto e grande procura, como ¢ o caso deste livro. E
um dos mais vendidos no site da editora e sua verséo fisica custa RS110,00 e o prego
do e-book varia entre R$45,00 a RS80,00 a depender do portal de vendas. Conforme
argumentarei a seguir, as atividades propostas neste manual ndo trazem inovagdes em

2 Pesquisa realizada em 28/08/2021.

3 Os trabalhos desenvolvidos no interior da ND sobre o excesso de patologias relacionadas a
leitura e a escrita partem de dados coletados no Centro de Convivéncia de Linguagens, o CCazinho.
O centro promove a convivéncia de criangas com dificuldades de leitura e escrita em praticas
discursivas verbais e nao verbais que sejam significativas para elas e que envolvam a leitura e a
escrita. O objetivo do CCazinho é investir na entrada das criangas para o mundo das letras, isto &,
em seu processo de alfabetizacéo, a despeito da suposta patologia que apresentam.
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relagdo as atividades que ja circulam no cotidiano das criancas e se assemelham muito,
inclusive, aos passatempos infantis, como os da Turma da Ménica. Neste artigo, farei
uma analise comparativa entre esses passatempos e estas atividades com o intuito de
desvelar o trabalho linguistico-cognitivo envolvido nas atividades, argumentando que nao
ha inovagbes nos exercicios neurocientificamente embasados.

Fundamentacgao tedrica e metodoldgica

A ND teve inicio na década de 80, no instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp.
Voltadainicialmente paraacompreensao dalinguagem nas afasias e em outros processos
patoldgicos, as pesquisas da ND passaram a se debrugar sobre os instrumentos de
avaliagao da fala, da leitura e da escrita infantil. Ao longo dos 30 anos da area na Unicamp,
os pesquisadores que se dedicaram ao estudo do processo de aprendizagem de leitura e
escrita identificaram um excesso* de laudos com diagndsticos de patologias relacionadas
ao aprendizado, como a Dislexia, o TDAH, o Transtorno Especifico da Aprendizagem, o
Déficit do Processamento Auditivo, dentre outras.

Para uma investigagao mais ampla desse fenbmeno e também para intervir nas
dificuldades escolares de criancas que receberam um laudo de patologia da
aprendizagem, a professora Maria Irma Hadler Coudry criou, em 2004, o Centro de
Convivéncia de Linguagens (CCazinho). No CCazinho, alunos de graduagéo dos cursos
de Letras, Linguistica e de outros cursos da Unicamp, junto aos pesquisadores da ND,
podem acompanhar longitudinalmente as criangas encaminhadas, sejam criangas que
apresentam um laudo ou somente queixas escolares. A principal proposta do CCazinho
€ avaliar as criangas, descobrir quais sao suas questdes, a relagao que estabelecem com
a leitura e a com escrita no ambiente escolar e fora dele a fim de intervir no processo de
aquisigao da leitura e da escrita, ajudando-as a superar suas dificuldades.

As criangas sao acompanhadas pelos cuidadores em dois momentos: nas sessdes
individuais e em grupo. As sessdes em grupo ocorrem uma vez por semana, durante
duas horas, nas quais sdo propostas atividades que envolvam a leitura e a escrita em
suas funcdes sociais. Desta maneira, buscamos ndo somente utilizar a linguagem de
modo contextualizado, partindo do interesse das criangas, mas também amplia-los:
motivar as criangas a vivenciarem situagoes que as ajudem ndo somente a superar as

4 Tal excesso de diagnoésticos relacionados as patologias da aprendizagem s&o investigados
também no ambito da medicina e da clinica. Aparecida Moysés, pediatra do Hospital das Clinicas
da Unicamp, se dedica a compreender e a denunciar esse fenébmeno. Como exemplo desse
processo, Moysés cita a estimativa de ocorréncia dos Transtornos de Aprendizagem que consta
no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais: esses transtornos acometeriam
entre 2% a 10% das criangas em idade escolar. Ela problematiza inclusive que se trate desses
indices com porcentagem, o que sé ocorre quando o objeto de andlise é uma epidemia e ndo
supostos transtornos neurofuncionais.
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dificuldades escolares, mas que também mostrem que eles podem atuar no mundo na e
pela linguagem de maneiras diversas. No acompanhamento individual, sao privilegiadas
as dificuldades de leitura e de escrita de cada crianga, através de atividades que focam
a funcao social que a leitura e a escrita tém. De acordo com Coudry, 0 que queremos
formar no CCazinho s&o jovens leitores e escreventes que tenham dominio das formas
da lingua, que saibam lidar com os sentidos dos diferentes textos que encontram em seu
cotidiano, que tenham autonomia linguistica na escola e fora dela. Por isso, lemos placas,
noticias de jornais, receitas, rétulos, documentos, livros, escrevemos historias, pecas de
teatro, textos para blogs, etc. Ao longo deste acompanhamento, os pesquisadores do
CCazinho observam que a patologia estabelecida pelo laudo ou a hipétese diagndéstica
levantada pela escola/profissional da area clinica nao se confirma: todas as criangas que
passaram pelo CCazinho se alfabetizaram e superaram suas dificuldades. As questdes
gue se revelaram como impeditivos para o aprendizado tinham outras origens, sobretudo
de ordem afetiva, social, cultural, politica e pedagdgica e estavam encobertas pelo laudo
(COUDRY, 20009).

Esse processo de mascarar problemas de outras esferas com o rétulo da patologia é
chamado, no interior da ND, de patologizagao de dificuldades normais do aprendizado e de
medicalizagdo, segundo diversos outros autores que se debrucam sobre a questao, como
Moysés e Collares (2011) e Signor e Santana (2016). Este processo nao é protagonizado
apenas pelos médicos, mas também por outros profissionais da area clinica que avaliam
e intervém nas dificuldades escolares, como psicopedagogos e fonoaudidlogos. Os
professores também tém papel nesse processo, ja que a experiéncia do CCazinho mostra
que muitos levantam uma hipdtese diagndstica para uma crianga com dificuldades e
sugerem uma avaliagao clinica para confirma-la.

E por conta deste cendrio que muitas das pesquisas da ND (COUDRY, 2007; BORDIN,
2010; MULLER, 2018; RIGHI-GOMES, 2014) se dedicam a compreender e denunciar
os dispositivos (AGAMBEM, 2009) histéricos e contemporaneos que sao a base da
patologizagao. Além desta dendncia, a ND apresenta um sélido contradiscurso para esta
tendéncia, que envolve 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da psicologia histdrico-
cultural e a analise heuristica das hipdteses de escrita das criancgas, articulando diversas
areas da linguistica, como a fonética, a fonologia, a morfologia, a sociolinguistica, dentre
outras. O que a literatura médica chama de omissao, adicao, inversao e troca de letras de
carater patoldgico, na analise da ND, sao evidéncias do trabalho linguistico-cognitivo da
crianca ao lidar com as diferencas entre a oralidade e a escrita, com a representacao da
silaba complexa, com as surdas e sonoras, com as variagoes fonoldgicas e as variedades
linguisticas. A ND se afasta e rejeita as perspectivas tedricas que consideram que a
capacidade de aprendizagem ¢é resultado exclusivo da presenga ou nao de aptiddes
bioldgicas e que, por isso, tendem a justificar as dificuldades escolares com uma
patologia (COUDRY, 2007, 2009). Estas perspectivas desconsideram que a complexidade
cultural e social subjazem a alfabetizacdo e ndo reconhecem os fatores sociais, culturais,
pedagdgicos, politicos e econdmicos que exercem influéncia na maneira pela qual as
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criancas sao alfabetizadas nas escolas — nem mesmo a consequente singularidade
deste processo. Trés conceitos da ND sdo cruciais para a compreensao do processo
singular do aprendizado de leitura e escrita: cérebro, sujeito e linguagem.

Para a ND, o cérebro deve ser compreendido em sua historicidade, plasticidade e
funcionamento complexo e integrado, conforme os estudos de Vygotsky (2001),
Luria (1979) e Freud (1973). Vygotsky (2001) ressalta a variagao funcional do cérebro
caracteristica da humanidade: o cérebro é um patriménio bioldgico comum a todos, mas
seu funcionamento e organizagao neuroldgica variam a depender das vivéncias que
promovem (ou nao) o desenvolvimento. Essa variagao é determinada pelas diferentes
relagdes histéricas, sociais e culturais que determinam os sujeitos, mediadas pela
linguagem. Na teorizagdo da ND, a linguagem €, portanto, constitutiva dos sujeitos,
construcgao coletiva, histérica e social, 0 que confere a ela um carater de indeterminagao
semantica e sintatica e exige o contexto para ser interpretada (FRANCHI, 1992). Na
mesma diregao, a concepgao de sujeito que se alinha as concepgdes de cérebro e
linguagem apresentadas se distancia radicalmente da concepcgéo de sujeito padrao e
mediano, proposta pela literatura médica. O sujeito é constituido na e pela linguagem
(FRANCHI, 1992) em um processo singular de determinagdo sdcio-histérica e, uma
vez singular, o sujeito da ND é indeterminado e escapa de idealizagdes. A linguagem
assume, portanto, a funcao de regulacao dos processos psiquicos e de especializagdo
das fungbes psicoldgicas superiores, além da linguagem, como a atengdo, a memodria,
corpo (praxis), raciocinio intelectual, percepgao, imaginagao, vontade. Em suma, para a
ND, o desenvolvimento dessas fungdes nao é de origem bioldégica e sim social, sendo
esta uma das premissas centrais que afastam a ND da literatura médica.

Para compreender o aprendizado da fala, da leitura e da escrita, a ND parte da obra de
Freud sobre neuropatologia e de seu estudo sobre o cérebro dos sujeitos afasicos.® Freud
estabelece relagbes entre a desorganizacao que o afasico passa a vivenciar ao ler e ao
escrever apos a lesao cerebral e o processo de aprendizado da leitura e da escrita das
criangas: “ambos precisam criar,em um primeiro momento, registros que lhes possibilitem
(re)fazer associacdes e superassociagbes no que toca a fala, a leitura e a escrita”
(COUDRY; BORDIN, 2012, p. 138). Tanto afésicos quanto criangas lidam, de acordo com
Freud, com relagbes de associagdo e superassociagao entre o que ja conhecem (aquilo
que é velho, aquilo que ficou preservado) e o que estd conhecendo (o que é novo, aquilo
que precisa ser associado e superassociado novamente), as representagdes anteriores,

5 Segundo Freud, o funcionamento cerebral do sujeito afasico é caracterizado pela perda de
registros mais complexos e mais recentes (por serem superassociados aos mais antigos) e pela
conservagao dos mais simples e mais antigos que, diante na nova condigdo imposta pela leséo,
se reinventam: “Freud relata que estuda o aparelho de linguagem nas afasias como um aparelho
de memodria, sujeito a um rearranjo segundo novas circunstancias — a uma retranscrigdo, um
rearranjo funcional que tem efeitos sobre o estrutural/anatémico” (COUDRY; BORDIN, 2012,
p. 136).
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mais antigas, e as mais recentes. Assim, a crianca aprende a falar quando associa uma
imagem sonora da palavra ao ato motor da fala. Ao falar, recebe impressdes de ordem
sensorial dos musculos do aparelho da linguagem. Essas impressdes séo percebidas
ap6s cada tentativa de falar as palavras. Em cada tentativa, uma imagem sonora se
associa as imagens sonoras anteriores, ainda que nao sejam idénticas umas as outras.
Neste processo de associagao, a crianga se esforca para ajustar da melhor maneira
possivel as imagens sonoras que produz a imagem sonora que recebe do adulto, modelo
para a inervagdo dos musculos da linguagem. Aprender é falar é, portanto, repetir e a
cada repeticao fazer associagdes e superassociacdes em cadeia.

Segundo o autor, entretanto, essa cadeia s acontece se a palavra esta ancorada em
um sentido que circula na lingua, recuperado pela crianca pela possibilidade de ouvir
(reconhecimento sensdrio-acustico) e repetir (ato motor, na tentativa de aproximagao
do som ouvido). Apenas pela via do sentido, na interlocucdo, acontece a articulagao
entre palavra e objeto e, pela repeticdo de atos motores e acusticos, o sujeito entra na
lingua através da fala estabelecendo relagoes das mais diversas dimensdes linguisticas:
semanticas, sintaticas, fonoldgicas e pragmaticas. E, portanto, pela fala espontanea,
pela repeticdo que incorpora tanto a face acustica quanto motora da palavra e permite
a inscricao do sujeito nos sentidos que circulam em uma lingua que a crianga aprende a
falar.

No que tange a escrita, Freud afirma que uma crianga aprende a escrever a partir da
reproducao e associacao de imagens visuais das letras as impressdes cinestésicas
provenientes da musculatura das maos — chamadas pelo autor de impressdes
quirocinestésicas — até consequir reproduzir figuras idénticas ou muito parecidas (FREUD,
1981, p. 89). Aprender uma letra significa reconhecer, em novas imagens sonoras, visuais
e motoras, 0s sons de palavras ja conhecidas. Tal reconhecimento advém de duas
impressoes: impressao sonora e motora da fala que nomeia a letra e impresséo sonora
e motora do som da letra. O desenvolvimento de tais competéncias nao é autébnomo e,
para que uma crianca fale, leia e escreva é necessaria a presenga do outro em relagao
de sentido com ela. Os processos de aquisicao da fala, da leitura e da escrita se dao
na relagdo com o outro e com outros tipos de interlocutores: a familia, a comunidade,
a escola, a midia, as politicas educacionais, os médicos, etc. Quando uma crianga esta
aprendendo a leitura e a escrita, tudo o que para ela ja foi dito pelo outro em uma relagéo
de sentido passa a ser o que ja foi ouvido (como imagem sonora), e nesse processo se
dao novas cadeias associativas que colocam em relagdo o velho e o novo da lingua. As
afirmacoes de Freud nos fazem retomar, portanto, um processo que é comum a todas as
criancas que entram no mundo das letras: no inicio do processo, a crianga se apoia em sua
fala para escrever, ou seja, no velho da lingua, para construir a hipétese de representagéo
da ortografia convencional. Quando a crianga percebe que escrever nada mais é do que
estabelecer relagbes entre fones e grafemas, € inevitavel que tome sua fala como ponto
de partida para a escrita. Portanto, para uma crianga, aprender a ler e a escrever é lidar
com a fala (e com todas as especificidades das variedades linguisticas, com a propria fala
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e a fala do outro), com suas diferengas em relagao a escrita, com os nomes das letras e o
som da letras na palavra, com o sentido da escrita, com 0s movimentos da mao, com as
diferentes possibilidades de representacéo grafica (a caligrafia, a letra cursiva e a letra de
imprensa), com a relagdo as vezes arbitraria entre grafemas e fonemas, com os desafios
que a memoria etimoldgica caracteristica da lingua portuguesa impde e com todas as
expectativas dos adultos (familia e escola) depositadas no processo.

E importante ressaltar que, do ponto de vista da ND, o aprendizado da leitura e da escrita
comega muito antes do dia em que a crianga é apresentada ao alfabeto na escola. De
acordo com Luria, é no periodo da pré-historia da escrita que as representacdes sobre ler
e escrever sao construidas e que a crianga vivencia uma série de processos nos quais a
leituraeaescritaestdoenvolvidas. Este periodo é determinante paraaalfabetizagdo porque
estas experiéncias podem fazer com que aprender a ler e a escrever seja um processo
menos tortuoso para a crianca. E neste periodo que a crianca deve reconhecer boa parte
da funcao social que a escrita e a leitura tém na sociedade, através dos sentidos que o
outro da a essas praticas: ler para a crianga, desenhar com ela, etc. Todas essas vivéncias
simbdlico-cognitivas com o desenho, o brinquedo, os livros e os aparatos tecnolégicos
‘sédo fatores constitutivos do processo de letramento da crianga e a preparam para o
trabalho escolar sistematico com o alfabeto e a linguagem verbal escrita”. (FARACO, 2012,
p. 64). Fazem parte desse periodo, portanto, as praticas letradas da crianga. A ND adota
a concepgao de letramento desenvolvida por Kleiman (2005), que nao limita o conceito
aos eventos e as praticas comunicativas que envolvem o texto escrito, mas abrangem
também as praticas orais nas quais o impacto da escrita pode ser identificado, como
as noticias de radio, os programas de televisao, etc. Kleiman problematiza o fato de que
a escola nao introduz diferentes maneiras de falar sobre 0 mundo e nem apresenta os
géneros textuais que de fato fazem diferenga em seu cotidiano. Para a autora, o trabalho
pedagogico privilegia o texto escrito e desconsidera praticas de oralidade importantes
para a formacao de sujeitos letrados. A autora alerta para o fato de que a escola mantém
um repertdrio restrito de leitura e escrita que privilegia exercicios de metalinguagem em
vez da anélise da lingua efetivamente em uso. E neste contexto que a ND problematiza as
atividades que sao priorizadas no contexto escolar e clinico, identificadas tanto nos livros
destinado aos profissionais da area clinica para avaliacao e intervencdo, como o que
analisamos neste artigo, quanto nos cadernos das criancas que frequentam o CCazinho.

Analise dos dados

Neste artigo, problematizaremos alguns exercicios do livro Atividades
neuropsicopedagdgicas de intervencdo e reabilitagdo de autoria de Simaia Sampaio.
Foram selecionadas as atividades que a autora chama de intervencao nas dificuldades
de escrita, 0 que nos interessa por serem vendidas como instrumento para ajudar as
criancas a superarem suas dificuldades ou como sondagem para encaminhamento
clinico. Nos interessa fazer esta analise, sobretudo, porque as neurociéncias apresentam
suas atividades de avaliacao e intervengdo como novidade, como ciéncia de vanguarda
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e principalmente como solucao para os problemas da alfabetizagdo. Buscarei analisar,
portanto, que tipo de novidade ou inovagao os materiais embasados na neurociéncia
dizem apresentar. Veja-se um trecho da introdugao do livro, que apresenta os objetivos
de suas atividades:

As atividades deste livro foram desenvolvidas pela autora Simaia Sampaio para
trabalhar componentes importantes para a aprendizagem, tais como: memaria
auditiva e visual (imediata e tardia), planejamento, estratégia, controle inibitério,
discriminagdo auditiva, lateralidade, rastreamento e discriminagdo visual,
classificagao, sequenciagéo, orientagcdo temporal, orientagéo espacial, calculo,
coordenagdo motora final, coordenagédo viso-motora. Muitas pessoas que
possuem dificuldades com a leitura e a escrita também possuem dificuldades em
um ou mais desses componentes. [...] Muitas criangas em fase de alfabetizagdo
apresentam dificuldades com discriminagao de sons, o que reduz a compreensao
adequada dos fonemas. As atividades iniciais deste livro séo de discriminagao
auditiva. Caso haja muita dificuldade da crianga na realizagdo destas atividades,
é importante o encaminhamento para exame audiométrico e avaliagdo do PAC
(Processamento Auditivo Central) com servigo especializado em fonoaudiologia
para confirmar ou descartar um possivel disturbio. (SAMPAIO, 2018°).

Do ponto de vista da ND, a citagdo acima é preocupante e representativa da tendéncia
patologizante dos materiais de intervencao na leitura e na escrita em geral: se a crianca
nao conseqgue realizar as atividades propostas, nao ha o movimento de questionar sua
efetividade, qualidade e clareza, mas sim o de se suspeitar que a crianga tenha uma
patologia que justifique a crianca ndo responder como esperado. E nesse sentido que,
para a ND, essas atividades acabam gerando o déficit em vez de colaborar para que a
crianga supere suas dificuldades. Ressaltamos que, embora este manual de atividades
seja intitulado Atividades neuropsicopedagdgicas de intervengéo e reabilitagdo, a autora nao
apresentanenhumatentativaderelacionarasatividades que propde comas neurociéncias,
de modo que nao fica claro o motivo pelo qual tais atividades se diferenciam de outras
gue nao estejam relacionadas a area. A primeira atividade aqui analisada tem como titulo
Treino de atencgdo, cogni¢ao e escrita, que vem acompanhada da seguinte instrugao: “‘para
decifrar o enigma, voceé ira tentar relacionar os nimeros com as letras. Mas ATENGAO!
Primeiro, vocé ird tentar decifrar o enigma apenas olhando e verbalizando as palavras
que descobrir e, depois, podera escrever” (SAMPAIO, 2018).

6 E-book Kindle, sem paginagao.
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Figura 1. Treino de atencéo, cognigao e escrita

Fonte: Sampaio (2018)

Primeiramente, quero ressaltar as dificuldades que a atividade impde para a crianca
que ainda ndo completou o processo de alfabetizacado: sera dificil recuperar a palavra
a ser escrita apenas olhando os ndmeros, associando-0s as letras e memorizando-as
para formar as palavras, ja que ndo se pode escrever e ndo podera contar com as letras
anteriores. Ainda que a crianga consiga formar as primeiras palavras, tera dificuldades
de lembra-las conforme formar as préximas, o que gera frustragao e a sensagao de
incapacidade. Ademais, essa atividade ndao permite que a crianca construa hipéteses
sobre a representagao grafica das palavras, de modo que ela ndo estabelece relagao
alguma entre grafemas e fones e nem mobiliza as impressdes motoras e acusticas
envolvidas no processo da escrita, conforme ja apresentado. Esta ndo é uma atividade
gue permite refletir sobre o que se escreve ou construir hipdteses sobre 0 que se quer
escrever, ja que nao ha planejamento, nao ha apoio na proépria fala e nem ao menos se
sabe o0 que seré escrito. Nao é o processo de escrita (FREUD, 1981) que é mobilizado
nesta atividade, mas sim a leitura apds a associagao entre numeros e letras. Por fim,
veja-se a resolucao da atividade: “A estrela é amarela. O Sao Joao é no més de junho. A
bola é redonda. O doce tem agucar”. Trata-se de um conjunto de frases que exprimem
obviedades e que nao tém nenhuma relacao entre si. Ademais, a atividade nao aborda o

u_n w_n

uso dos acentos nem faz diferenca entre as letras ‘c” e “¢”, privando a crianca de refletir
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sobre esses aspectos da lingua escrita. Com o fim em si mesma, do ponto de vista da ND,
essa atividade, além de ser cansativa, ndo ajuda a crianga a superar suas dificuldades
nem resgata a funcao social da leitura e da escrita, nem o sentido dessas praticas em
sociedade. O livro segue com uma atividade semelhante para formar frases. O titulo
é Treino de atengao, cognigdo, consciéncia de frase e escrita. A instrugao é “descubra as
frases trocando os simbolos pelas palavras” (SAMPAIO, 2018).

Figura 2. Treino de atengéo, cognigao, consciéncia de frase e escrita

Fonte: Sampaio (2018)

A semelhanca da atividade anterior, propde-se que a crianca faca a relagdo entre
um simbolo e uma palavra, de modo que a associagao entre fones e grafemas nao é
necessaria, nem mesmo a ordem das palavras para formar uma frase com sentido, uma
vez que ja esta dada, ou seja, ndo € preciso ao menos saber escrever ou ler. Diante desta
breve andlise e da analise a sequir,a ND aponta que nao ha nada de inovador nas atividades
embasadas nas neurociéncias, ja que elas se parecem muito com as atividades feitas nas
salas de aula e também nos populares passatempos, conforme apresentaremos a sequir.
Nos exercicios de passatempo da Turma da Mébnica, pode-se encontrar algo semelhante,
com a diferenga de que a atividade é acompanhada de uma dica. A dica é importante
porque pode ajudar a crianga a elaborar uma hipdtese da palavra que sera formada e
posteriormente confirma-la ou nao através da leitura, além de trazer uma informagao
relevante, relacionada ao cotidiano das criangas. No caso do passatempo abaixo, a dica
é: "siga as coordenadas do diagrama abaixo e descubra onde se desenvolve 0 mosquito
da dengue”. A autora das atividades do manual aqui analisado ndo mostra esse tipo de
preocupacao, de modo que as atividades da Turma da Mdnica parecem dar um passo
além e mobilizar um processo de reflexao mais profundo e significativo.
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Figura 3. Passatempo — Coordenadas
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Fonte: Blog de Clara Libe’

Outra atividade proposta no manual de Sampaio tem como titulo Treino de memoria
episddica declarativa, leitura e escrita. Veja-se a sequir o quadro que embasa a atividade:

Figura 4. Treino de memaria episddica declarativa, leitura e escrita

Fonte: Sampaio (2018)

7 Disponivel em: http://vihema.blogspot.com/2008/11/atividades-legais-que-auxiliam-na_6799.
html. Acesso em: 29 ago. 2021.
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Partindo deste grupo de palavras, a crianga deve fazer uma atividade intitulada Treino
de classificacdo e escrita. H4 uma tabela com as seguintes classificagdes: objetos de
madeira, objetos de plastico, objetos de papel e objeto de vidros. A crianga deve preencher
a tabela com as palavras do quadro acima. Novamente, ndo ha inovacao em relacao
as atividades que ja circulam no cotidiano das criangas. O processo de categorizagao
ou agrupamento de objetos segundo determinada categoria também é presente nos
passatempos infantis, ainda que ndo envolva a escrita. Em geral, ha desenhos de objetos
que podem ser encaixados em uma categoria e um objeto que ndo pertence a ela, que
deve ser identificado e riscado pela crianga. Apesar de esse passatempo nao exigir que
a crianga escreva a comparagao ser valido, ja que a atividade do manual também nao
envolve necessariamente escrever: a crianga pode copiar as palavras na tabela. Esta
atividade também ndo pode ser classificada como uma atividade de escrita, ja que
envolve somente a leitura das palavras e a crianga pode apenas copiar as palavras do
quadro.

A atividade a seqguir, intitulada Treino de aten¢do, percep¢do visual e escrita, esta
acompanhada da seguinte instrucao: “descubra que palavra esta escrita no quadro da
direita e as duas letras intrusas no quadro da esquerda”:

Figura 5. Treino de atencao, percepgao visual e escrita

Fonte: Sampaio (2018)

Nesta atividade, a crianga nao sabe o que vai escrever porque as letras da palavra estao
dispostas de maneira aleatéria e nao ha dica que possa ajuda-la ao menos a eliminar
algumas possibilidades. Além disso, o quadro com as letras que ndo fazem parte da
palavra nao fornece nenhuma pista para a crianga, fazendo parte do exercicio mais para
atrapalhar do que para ajudar. A escrita da palavra geladeira, se conduzida de outra
maneira, € uma oportunidade para refletir sobre o emprego das letras “g" e “j" no inicio
de palavras e sobre o0 apagamento do ditongo no portugués brasileiro, de modo que
os falantes dizem geladera e ndo geladeira. Nao seria espantoso que uma crianga que

conseguisse realizar a atividade identificasse a letra “i” como uma letra intrusa. Essa
atividade se assemelha ao exercicio a seguir, encontrado nos passatempos da Turma da
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Maonica. No passatempo abaixo, ha, ao menos, uma dica para a crianga poder elaborar
uma hipétese sobre qual palavra deve buscar: “que tal colorir as letras e achar a palavra
correspondente ao lugar mais seguro para se estar nesse momento"?

Figura 6. Passatempo da Turma da Moénica — desembaralhar

Fonte: Site Passeio kids®

Outra atividade que compde este manual tem como titulo Treino de atengao, cognicao e
escrita. A instrucao é “leia as perguntas e responda nos quadrinhos”. As seguintes frases
sao disponibilizadas a crianga, seguidas de um quadro para cada letra da palavra a ser
escrita: “1. E usado para conservar alimentos e no estragar. 2. Nela podemos fazer
panqueca. 3. Nela despejamos a massa do bolo. 4. Nela lavamos os pratos” (SAMPAIO,
2018). Fica claro que néo se trata de perguntas, mas sim de definigbes superficiais de
alguns objetos que a crianga deve identificar e escrever.

Novamente, as revistas de passatempos infantis parecem ir além e se mostram mais
significativas e divertidas quando propéem exercicios semelhantes, como o frequente
‘O que é, 0 que é?". A sequir, cito alguma destas adivinhas encontradas no site Escola
kids®. Estas brincadeiras estimulam a curiosidade, o raciocinio l6gico, a elaboragao e

8 Disponivel em: https:/bit.ly/3Lr1YaH. Acesso em: 29 ago. 2021

9 Disponivel em: https://escolakids.uol.com.br/portugues/adivinhas-o-que-e-o-que-e.htm. Acesso
em: 29 ago. 2021
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a testagem de hipdteses, e sao, sobretudo, uma maneira de fazer com que a crianga
identifique o humor. Essas adivinhas e suas solugdes tém como fungao social ajudar
a crianga a se lembrar delas quando estiver brincando com familiares e amigos, um
importante momento de interagao e até possivel reflexdo sobre a escrita, como vemos
com a resposta da adivinha nimero 2, que é a letram: “1. O que é, o que é? O que a areia
disse para o mar? 2. O que é o que é? O que esta na ponta final do fim, no inicio do meio e
no meio do comeco? 3. O que € o que €? E um passaro brasileiro e seu nome de tras pra
frente é igual?”. Perto das possibilidades que a reflexao sobre as adivinhas apresenta, a
atividade proposta pelo livro se mostra sem sentido, sem humor, pouco potente.

Como contraponto a estes tipos de atividade, apresento um dado de escrita de uma
crianga que frequentou o CCazinho, EF'®. O dado a seguir é a digitagdo de uma tarefa
escolar que EF fez junto comigo, a pedido de sua méae. A tarefa era escrever uma
histéria de detetive, tema que EF gosta muito. Juntos, fizemos o planejamento do texto,
caracterizamos as personagens, elaboramos o conflito e o desfecho e falamos sobre a
sua estrutura, debatendo a respeito dos melhores conectivos e as escolhas lexicais. EF
se apoiou na fala para escrever durante toda a escrita do texto. Antes de passar ao dado,
transcrevo as perguntas que ele fez sobre algumas representagbes durante a escrita:
“Conversava é com s ou ¢? Vizinhos é com s ou com z? Desempregado. E com p, né? Colegao
€ com ss ou com ¢? Roubada, tem u? Eu ndo sei se quintal termina com | ou com u. Ao ver: é
uma palavra sé ou sdo duas? Pudesse. E com ¢ ou ss? Preso. E com s ou z?".

Bob era um detetive aposentado que vivia em um bairro tranquilo nos Estados
Unidos. Ele s6 conversava com seus vizinhos: Moley, que era colecionadora de
pecas antigas e Ken, que estava desempregado. Certa noite, Bob ouviu barulhos
na casa de Moley mais ele achou que eram visitas e nao voi verificar. No dia
seqguinte, ele bateu na porta mais ela ndo atendeu. Ele estranho porque o carro
dela estavala e as janelas estavam abrertas. Desconfiado, ele arrombou a porta
ver se estava tudo bem. Logo que ele entrou, ja precebeu que a colegdo de vasos
de ouro tinha sido roubada. Ele ficou desesperado e comegou a procurar Moley
pela casa. Infelizmente encontrou Moley morta no quintal. Bob chorou muito e
ligou para a policia. Ken vendo a policia correu para |4 e ficou triste ao ver a amiga
morta. Uma semana se passou e a policia ndo descobriu nada. Bob decidiu ir na
casa de Ken para ser se ele sabia de alogo que pudesse ajudar. Checando 14 ele
viu varios vasos que pareciam ser de barro. Ele pensou: “sera que sao 0s vasos
da Moley disfargados? Sera que o Ken matou ela? Como farei para descobrir? Ja

10 EF é um menino que, aos 9 anos, foi encaminhado para o CCazinho com a queixa escolar
de dificuldades de aprendizagem. Em relatdrio, a professora levantou a hipdtese diagndstica de
dislexia. Conforme analisado por Moutinho (2019), EF enfrentava questdes de ordem afetiva que
envolviam amigos da escola e a sua professora desde o primeiro ano do ensino fundamental.
Em acompanhamento longitudinal discursivamente orientado no CCazinho, em dois meses
completou o processo de alfabetizacdo e deixou de apresentar dificuldades na leitura e na escrita.
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seil Bob teve a ideia de pedir um copo de dgua para Ken e fingiu que tropegou
para derrubar dgua no vaso. O baro dereteu e Bob gritou: - Maos ao alto. Vocé esta
preso pelo assassinato de Moley! (Banco de dados em Neurolinguistica/CNPq:
312522/2013-4, grifo nosso).

Tanto o dado quanto as perguntas feitas por EF no momento da escrita nos mostram que
eletem algumas questdes relacionadas a convencao ortografica, algumas ocorréncias em
que ainda tém dificuldades com a silaba complexa e algumas ocorréncias relacionadas
a segmentagao. Apos o término do texto, pedi que EF relesse e ele fez as sequintes
alteracdes: corrigiu voi por foi, precebeu por percebeu, abrertas por abertas, alogo por algo,
estavala por estava la e dereteu por derreteu. Indiquei para ele algumas outras correcoes,
como 0 conectivo mais por mas e baro por barro.

Aatividade feitacom a cuidadoramostra que EF tem plenas condigoes de planejar um texto
a ser escrito e de reformular o que escreveu, e que intervengdes antes, durante e depois da
escrita ainda sdo fundamentais. Comparadas com as atividades neuropsicopedagdgicas,
as atividades conduzidas no CCazinho permitem nao sé que a crianga reflita sobre afalae
a escrita, mas que o pesquisador/professor desvende o trabalho linguistico-cognitivo que
embasa as suas hipoteses sobre a representacao grafica e ortografica. Isso nao é possivel
com a bateria de exercicios neuropsicopedagdégicos: neles, ndo ha planejamento de texto
porque as palavras e frases ja estao pré-determinadas pela autora, nao ha a possibilidade
de que a crianca faca perguntas sobre a escrita porque a associagao para formar uma
palavra é entre simbolos e letras, e ndo entre fonemas e grafemas. As atividades nao
exigem, de fato, escrever. Ai esta o perigo de serem utilizadas, conforme propds a autora,
como exercicio de triagem para determinar se uma crianga deve ser avaliada por um
médico. Como isso € possivel se a crianca nao escreve e, em alguns exercicios, nem |&?
Com a analise deste dado e dos exercicios do manual, a ND argumenta que é somente
com a escrita espontanea, criativa e contextualizada em suas mais diversas fungoes
sociais que crianca pode avancar no processo de alfabetizagéo, porque é sé com esse
tipo de texto que uma intervengao eficiente pode acontecer.

Deixar as criangas escreverem textos espontaneos é de fundamental importancia
para que fagam corretamente a passagem da fala para a escrita e da escrita para
a ortografia. Dessa forma eles verao como a fala e a escrita funcionam, como os
dialetos vivem, como uma classe pode ter falantes de diferentes dialetos, quando
se usa um dialeto e quando se usa outro. Mas para isso € preciso que a professora
saiba 0 que esta acontecendo e o que ela esta fazendo. As vezes é preciso até
mesmo que explique detalhadamente ao aluno o que ele préprio fez, como fez e
por que fez, além, é claro, de como deveria ter feito e por qué. (CAGLIARI, 1989,

p.71).
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Neste contexto, a ND reforga o papel do linguista nas andlises dos problemas enfrentados
pelos professores na alfabetizagdo, bem como na procura de solugbes para eles.
Cagliari (1989) ja enfatizava, na década de 80, que ndo ha conhecimentos de psicologia,
fonoaudiologia, pedagogia metodologia que substituam o conhecimento linguistico
que o professor deve ter. Acrescento a esta lista as neurociéncias. Nao parece ter, no
discurso neurocientifico, especialmente no manual aqui analisado que o representa,
quaisquer conhecimentos que substituam analises fonéticas, fonoldgicas, sintaticas e
sociolinguisticas dos textos de criangas em processo de alfabetizacdo. Pelo contrario:
0s poucos conhecimentos apresentados e as atividades propostas nao sao suficientes
para compreender a complexidade do trabalho linguistico-cognitivo envolvido na escrita
nem para ajudar criangas a superarem suas dificuldades. Ademais, as analises aqui
apresentadas mostram que as atividades propostas pelas neurociéncias nao trazem
nenhuma novidade em relagdo as atividades utilizadas em sala de aula ou em relagao
a outras atividades cotidianas das criangas como 0s passatempos, mas, ainda assim,
tém sido amplamente divulgadas e comercializadas como uma solucao para a avaliacao
e a intervencgao clinica e pedagdgica nas dificuldades com a leitura e a escrita. A ND faz,
portanto, um alerta aos professores e aos profissionais da area clinica, para que fagam
uma analise critica e responsavel das tendéncias que se anunciam como solucdes para
crises na educacgao, ja que uma das consequéncias pode ser a patologizagao de criangas
sem patologia.

Conclusoes

Para além das criticas apresentadas a respeito da ineficiéncia destas atividades em
praticas de intervengao para criangas que apresentam dificuldades com a escrita, a
critica da ND envolve também alguns questionamentos a respeito do fato de que tais
atividades seriam embasadas nas neurociéncias. Primeiramente, como ja mencionado,
nem mesmo a autora do livro explicita a suposta relacao entre os exercicios que propde
e as teorizacgdes a respeito do cérebro. Nos parece, portanto, mais uma forma de se
utilizar do prefixo neuro e da blindagem cientifica que este abarca como estratégia
mercadoldgica para vender um livro com exercicios que, de novidade, nao apresentam
nada e, ao contrario, ha décadas circulam entre as criangas brasileiras na forma de
passatempos. Dessa maneira, é preciso se atentar e problematizar esse tipo de atividade
das neurociéncias, ja que parece ter objetivos mais mercadoldgicos do que inovadores ao
resgatar atividades ja amplamente utilizadas, renomea-las e vendé-las como tendéncia
tedrica cientifica e revolucionaria.

E preciso questionar: quais elementos da contemporaneidade contribuem para que esse
tipo de atividade, amplamente conhecida, seja localizada no ambito das neurociéncias,
vendida a altos precos, sem contextualizagdo e sem que as pessoas em geral
problematizem este fato? Além disso, o discurso que defende que professores estudem
as neurociéncias para revolucionar sua pratica pedagdgica se fundamenta em uma
suposta comprovacao cientifica do sucesso dessas propostas. E preciso estar alerta a
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isso, porque o efeito de sentido deste tipo de enunciado faz circular o pressuposto de que
tudo publicado até entdo nao teria comprovacao cientifica ou, entdo, seria acientifico.
Nesta teia de sentidos, toda a teorizacao produzida no interior das ciéncias humanas e
das ciéncias da linguagem passa a ser desconsiderada para que prevalecam as ciéncias
naturais, com sua promessa de revolugao do cenario educacional porque trariam o
conhecimento do cérebro, e, consequentemente, a solugao para professores que lidam
com criancas com dificuldades. E como se fosse no interior das ciéncias naturais' o
unico lugar possivel em que encontraremos explicagoes para as questdes pedagdgicas.

N&o é a primeira vez que as ciéncias naturais invadem a teorizagao das ciéncias humanas
e das ciéncias da linguagem sobre o aprendizado. Conforme analisa Moutinho (2019),
na década de 30, as estudantes do curso normal tinham, em seu curriculo, a disciplina
Biologia Educacional. Inserida no curriculo por médicos eugenistas (Fernando de Azevedo
e Almeida Jr.), a disciplina tinha dois eixos: a) a nogéo de individuo como uma unidade
basica de analise, prerrogativa nao apenas das ciéncias como a psicologia, a Biologia e
a Estatistica aplicada a Educacgao, mas de todas aquelas que, nesse momento historico,
elegiam como método o estudo das unidades ou agentes isolados e b) o procedimento
de classificagao dos individuos que ganhou, com o tempo, um refinamento crescente
e foi aplicado particularmente nas escolas primarias. Nessa disciplina, as professoras
do curso normal aprenderam a aplicar testes clinicos de prontiddo, aprenderam
pressupostos eugenistas sobre hereditariedade e inteligéncia e passaram a orientar as
familias sobre higiene. Segundo Hora (2011), foi com essa disciplina que as professoras
desenvolveram um olhar clinico. A principal questao que envolve a disciplina Biologia
Educacional e que é essencial para a argumentacao proposta neste artigo é que toda
a base tedrica da disciplina se sustenta na premissa de que a crianga carrega consigo
caracteristicas hereditarias que podem agir como propulsoras ou como impeditivas

11 A critica da ND sobre a tentativa de estabelecer relagdes entre as neurociéncias e da educagao
é feita por Moutinho (2019) com base em Morel (2018). Na perspectiva do autor, algumas linhas
de pesquisa no interior das neurociéncias aplicadas a Educagao receberam diversas criticas que
as acusaram de privilegiar o determinismo bioldgico. Diante disso, buscaram explorar melhor o
papel da plasticidade cerebral na aprendizagem e a capacidade do cérebro de se modificar pelas
interagbes sociais. Nesse movimento, a area passou a adotar um discurso integrativo que leva em
conta o que chamam de fatores biopsicossociais e que determinam a aprendizagem. Entretanto,
as neurociéncias, ao invés de coordenar as diferentes abordagens que articularam para tratar
da aprendizagem, estabeleceram entre elas uma hierarquia na qual as ciéncias bioldgicas estao
em primeiro lugar. As neurociéncias aplicadas a educagéo relativizam os questionamentos
ontoldgicos sobre o fracasso escolar para privilegiar um pragmatismo biolégico que traz
respostas mais praticas e simples para explicar as dificuldades e solugdes, como a repetigao dos
exercicios, a corregao sistematica dos erros, as maneiras de se memorizar mais rapido a partir de
estudos sobre o cérebro e até mesmo como melhorar a autoestima dos alunos com estratégias
de repeticdo de auto afirmacdes e de frases de otimismo. Assim, o que explica a atratividade
a neurociéncia é que muitos hoje acreditam que ela é uma disciplina de vanguarda, capaz de
fornecer solugdes para problemas escolares e sociais.
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para a aprendizagem. Neste contexto, as professoras dos cursos normais se tornaram
coadjuvantes dos médicos, ja que aplicavam testes e levantavam hipéteses diagndsticas
em seus relatérios pedagdgicos que seriam certamente confirmadas em uma so6
consulta'.

A ND alerta para o fato de que, com o avanco das neurociéncias na educagao, ha um
processo semelhante ao da entrada da Biologia Educacional no curriculo de formagao
de professores na década de 30, porém, agora, envolvendo outros profissionais, como
0s psicopedagogos e 0s neuropsicopedagogos. Disponibilizar a esses profissionais
exercicios e testes de leitura e de escrita padronizados nada inovadores e que nao
favorecem o trabalho linguistico-cognitivo das criangas como um instrumento que serve
como critério para uma avaliagao médica é torna-los coadjuvantes do médico, no sentido
de que elaboram a hipdtese diagndstica e uma consulta basta para que o médico a
confirme. Como vimos, essas atividades sao confusas e mais atrapalham do que ajudam
a crianga com dificuldades escolares e podem gerar o déficit (AQUINO, 2018). Como
utiliza-las como critério?

No CCazinho, mais de 200 criangas com dificuldades escolares se alfabetizaram ao serem
tomadas como sujeito na e da linguagem em praticas de leitura e escrita significativas
para elas. Nossos recursos sao, sobretudo, papel, lapis, borracha, livros e uma lousa onde
as criancgas e os cuidadores escrevem. Nunca utilizamos materiais caros vendidos como
tendéncia tedrica e que buscam se blindar com a suposta comprovagéao cientifica. Nao
ha nada de revolucionario em nossa pratica, nem na pratica proposta pelo livro analisado
neste artigo. O que ha de revolucionario, na perspectiva da ND, é a aposta no aprendizado
apesar do estigma que o laudo impd&e a criancas ja fragilizadas por questdes afetivas,
sociais, culturais e pedagdgicas que quase sempre tém um efeito negativo em seu
percurso escolar. Neste contexto, a ND ressalta a responsabilidade do linguista diante
desses materiais, do discurso neurocientifico, da avaliagédo e da intervengéo que propdem
para a crianga com dificuldades na escrita: cabe ao cientista da linguagem protagonizar
o debate sobre as dificuldades escolares e denunciar o processo de patologizagao que
estigmatiza muitas criangas sem patologia no Brasil.

12 E possivel identificar, nesta época, uma afirmacdo do ambito do senso comum sobre o que
era preciso para ensinar bem: para ser bom professor, é preciso conhecer bem o aluno. Conhecer
bem o aluno significava conhecé-lo em todas as suas faces: fisica, psiquica, social, etc. Até entao,
o foco da formagao dos professores eram os contelidos a serem explicados aos alunos. O que se
verificou, com a entrada da racionalidade médica nos curriculos de formagéo de professores e na
pratica pedagdgica, foi um deslocamento: ndo mais o que se ensina, mas sim o corpo do aluno a
quem a matéria era ensinada. Hora (2011) afirma que esse deslocamento restringiu a pedagogia
a aspectos bioldgicos (ainda que se tenham estudado aspectos psicoldgicos do aprendizado), j&
gue se passou a adotar critérios e aparatos tedricos biomédicos para tratar de questées como
a atencdo, a memdria e 0 comportamento, considerando-se que tém apenas base fisioldgica e
neurolégica.
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