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Resumo

Neste artigo refletimos sobre a importancia e o uso de dicionarios monolingues
pedagdgicos no processo de ensino e de aprendizagem de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE), com foco para o Ensino do Vocabulério (EV). Para tanto, além de
orientarmo-nos pelos principios tedricos e metodoldgicos da Lexicografia Pedagdgica
(LEXPED), apoiamo-nos em autores que valorizam o desenvolvimento do conhecimento
léxico no estudo de linguas. Ademais, propomos uma atividade com exercicios
dirigidos com vistas a demonstrar que léxico, texto e dicionario caminham juntos,
como possibilitadores de significados e informacdes para a realizagdo dos sentidos
que desejamos.
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Lexicografia monolingiie pedagégica y ensenanza de vocabulario:
interfaces tedricas y practicas

Resumen

Con este articulo, reflexionamos sobre la importancia y sobre el uso de los diccionarios
monolinglies pedagdgicos en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de Espafiol
como Lengua Extranjera (E/LE), con foco a la Ensefianza de Vocabulario (EV). Para ello,
ademas de los aportes tedricos y metodolégicos de la Lexicografia Pedagégica (LEXPED),
buscamos apoyo en autores que valoran el desarrollo del conocimiento Iéxico en el estudio
de lenguas. Ademas, proponemos una actividad con ejercicios dirigidos cuyo objetivo
es demostrar que léxico, texto y diccionario caminan juntos, como posibilitadores de
significados e informaciones para la realizacion de los sentidos que deseamos.

Palabras-clave: diccionario; Iéxico; ensefianza de vocabulario.

Introducao

Os estudos lexicograficos de natureza pedagdgica se voltam ora para a elaboragao de
dicionarios destinados a estudantes, em que parametros sao propostos e/ou aplicados,
ora ao uso dos diferentes dicionarios pedagodgicos existentes em contextos escolares.
No processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, em especial, ter
acesso a bons materiais didaticos? resulta importante para que as variadas atividades de
comunicagao sejam realizadas de forma mais efetiva.

Os dicionarios pedagdgicos, neste contexto, podem cumprir um papel de consideravel
importancia na didatica de linguas, posto que as informacgdes disponiveis em cada parte
de suas organizagdes estruturais geralmente séo registradas com vistas a facilitar
0 processo de pesquisa do potencial consulente e consequente aprendizagem da
informacgéo desejada.

Neste artigo, tratamos da importancia e do uso de dicionarios monolingues pedagdégicos
no processo de ensino e de aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/
LE), com foco para o Ensino do Vocabulario (EV). Para tanto, objetivamos i) discorrer
a respeito da Lexicografia Pedagdgica® (LEXPED) e do EV, com vistas a evidenciar as

2 Compreende-se por materiais didaticos os distintos recursos impressos, audiovisuais, multimidia,
etc., que sdo utilizados no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua. Para uma melhor
compreensao a respeito dos diversos tipos existentes, sugerimos conferir Eres Fernandez (2010,
p. 73) e 0 Diccionario de Términos Clave de E/LE, disponivel em: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/
biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm. Acesso em: 20 ago. 2019.

3 Lexicografia Pedagdgica é um termo por vezes substituido por Lexicografia Diddtica ou vice-versa.

Estudos Linguisticos (Sdo Paulo. 1978), v. 49, n. 1, p. 265-283, abr. 2020 266


https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm

interfaces existentes entre essas duas areas; ii) dissertar sobre o diciondrio pedagdgico
monolingue em suas diferentes fungdes e caracteristicas, como forma de expor
algumas consideragdes relacionadas a importancia e ao uso do dicionario monolingue
pedagodgico destinado a estudantes em processo de aprendizagem de uma lingua, mais
especificamente em situagdes de aprendizagem de E/LE; iii) apresentar uma atividade
dirigida* elaborada a partir de necessidades comunicativas do estudante brasileiro de
espanhol que se encontra em niveis intermediarios (B1 e B2) ou avangados (C1 e C2) de
aprendizagem da lingua®. Para a atividade, elaboramos exercicios com foco no ensino de
unidades léxicas® em espanhol desconhecidas pelo estudante no momento da realizagao
da tarefa. Desse modo, almejamos possibilitar ao aluno o entendimento do dicionario
monolingue como um importante material didatico de consulta para quando esteja
fazendo atividades de leitura e de expressao oral ou escrita; e iv) enfatizar o potencial
didatico dos dicionarios pedagogicos no ensino de linguas.

Tendo em vistanossos objetivos, orientamo-nos pelos principios tedricos e metodoldgicos
da LEXPED e pelas contribuicdes de um campo que muito tem evoluido nas ultimas
décadas: o Ensino do Vocabulario (EV).

Interfaces entre a Lexicografia Pedagogica e o Ensino do Vocabulario

A LEXPED é uma area da Lexicografia Geral que se ocupa de estudos relacionados aos
dicionarios pedagdgicos dirigidos aos aprendizes de lingua materna ou estrangeira.
Nesta seara, a area possibilita-nos reflexdes tanto a respeito da elaboragao de dicionarios,
como sobre 0 uso desses dicionarios em contextos de ensino e de aprendizagem. Neste
contexto, percebe-se que, se os dicionarios sao pensados e elaborados no contexto dos
estudos tedricos e praticos da LEXPED, tanto os estudantes como os professores podem
desfrutar de instrumentos pedagdgicos que muito contribuem para o ensino de uma
lingua.

A literatura da area leva-nos a perceber que o predicativo diddtico/a parece ganhar mais espago
em contextos hispanicos em relagdo ao pedagdgico/a. Como no Brasil temos percebido uma certa
preferéncia por Lexicografia Pedagdgica, utilizamos este termo em nossas reflexdes.

4 Entendamos por atividade dirigida os exercicios cujas orientagbes possibilitam o estudante a
sequir, sequencialmente, instrugdes de como fazer cada tarefa, de forma que cada etapa completa
a anterior em termos de aprendizagem dos conteldos em questao e, ainda, induz o aprendiz
ao uso de dicionario. A atividade apresentada neste texto, em sua primeira versao, foi objeto de
reflexdo em comunicagéo ministrada por Pereira (2014).

5 Em relacdo aos niveis de aprendizagem de um estudante de lingua estrangeira, sugerimos a
leitura do MCER (2002), em seu capitulo 3.

6 No ambito das Ciéncias do Léxico, o termo unidades léxicas costuma ser empregado para referir-
se a um, dois ou mais significantes que juntos possuem uma unidade de sentido. A esse respeito,
sugerimos conferir Morante Vallejo (2005) e Biderman (2005).
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Welker (2008), ao discorrer sobre os campos de atuagao da LEXPED, divide a drea em
duas vertentes: i) LEXPED tedrica — responsavel por todo tipo de estudo que se relaciona
a diciondrios pedagdgicos; e ii) LEXPED pratica — que se ocupa da produgéo desses
diciondrios. Para o estudioso, tais obras diferenciam-se dos dicionarios comuns pela
preocupacao com o aprendiz de linguas ao considerar suas necessidades e habilidades.

Krieger (2011, p. 106), por seu turno, ressalta dois principios essenciais no contexto
da LEXPED, quais sejam: i) busca de adequacao do dicionario; i) uso produtivo para os
diferentes projetos de ensino/aprendizagem de linguas. A pesquisadora demonstra-nos
ainda que, aos dois itens, deve ser agregada

[.] a compreensdo de que o diciondrio € um texto, com regras proprias de
organizagdo, que sistematiza inimeras informacdes de carater linguistico,
cultural e pragmatico. Dai resulta seu exponencial papel pedagdgico, bem como o
principio de que, assim como ha livros didaticos adequados aos diferentes niveis
de ensino, de igual modo, deve-se proceder a escolha do dicionario adequado as
necessidades de aprendizagem dos alunos. (KRIEGER, 2011, p. 106).

Consideremos que, para que o uso produtivo mencionado pela autora ocorra a contento,
é necessario que professor, aluno e materiais didaticos estejam em sincronia. Quer dizer,
importa que todas as pessoas envolvidas no processo de ensino e de aprendizagem sejam
conhecedoras das distintas e complementares tipologias de dicionarios, bem como das
varias informagdes linguisticas e extralinguisticas que essas obras nos oferecem.

Neste cendrio, enfatizamos a necessidade de conhecer uma obra lexicografica em todas
as suas possibilidades de informagéo. Sobre o assunto, Krieger (2007) e Nadin (2013)
destacam que o potencial didatico do dicionario nem sempre costuma ser explorado em
todas as suas possibilidades em sala de aula, pois na maioria dos contextos de ensino
os professores ainda desconhecem as caracteristicas estruturais e funcionais das obras
lexicograficas.

Entende-se, dessa forma, que, se pesquisas relacionadas a formagao de professores
no ambito da LEXPED, assim como propostas de materiais didaticos que contenham
atividades dirigidas que induzam o aluno a utilizar o diciondrio ocorram de forma
satisfatéria, possivelmente havera uma evolugdo em relagdo ao uso produtivo dos
distintos repertoérios lexicograficos existentes e a serem ainda elaborados por meio do
desenvolvimento de projetos que visam a elaboracao de dicionarios pedagdgicos.

No tocante ao EV, a atengdo pedagdgica se volta especialmente ao ensino e a
aprendizagem das funcdes e significados das unidades léxicas, posto que o Iéxico de
uma lingua é o que mais representa o0s anseios, as intencoes designativas de natureza
geral, os aspectos sociais, linguisticos e histéricos de um povo.
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Em razdo do carater emblematico que o Iéxico possui, desde muito pequenos, quando
comegamos a pronunciar os primeiros sons de palavras, “utilizamos o léxico da lingua
para falar, ler ou escrever, pois ele constitui um dos pilares fundamentais da comunicagao
verbal [...]"" (ALVAR EZQUERRA, 2003, p. 7, tradugéo e destaque nossos).

Isto posto, ressaltamos que o EV se torna ainda mais importante em contextos de ensino/
aprendizagem a medida que as pessoas envolvidas no processo comegam a valorizar as
lexias como possuidoras de sentidos e fungdes que possibilitam a realizagdo de sentidos
diversos nos diferentes contextos discursivos que nos encontramos e em conformidade
com nossas intengdes comunicativas.

Em Higueras (2000), encontramos que os alunos sempre manifestam que as vezes nao
podem se expressar porque nao conhecem o léxico adequado. Por mais que a parafrase
seja uma estratégia importante e muito utilizada pelos alunos, por vezes as produgdes se
prolongam de forma desnecessaria, produzindo erros de compreensao, justamente pelo
desconhecimento do léxico.

Morante Vallejo (2005, p.8), por suavez, discorre sobre odesenvolvimentodo conhecimento
léxico em segundas linguas e nos apresenta que “tanto os aprendizes quanto os falantes
nativos percebem os erros léxicos como obstaculos para a comunicagao. Ampliar o
vocabulario é uma necessidade inclusive para os aprendizes avangados”®.

Nossa experiéncia enquanto professor de linguas, portugués como lingua materna
e espanhol como lingua estrangeira, permite-nos corroborar a assertiva dos autores
supracitados, umavez que,em muitas situagoes de ensino, Nossos alunos nao conseguem
expressar o que desejam por falta de conhecimento de distintos aspectos do léxico da
lingua em estudo. A esse respeito, buscamos as palavras de Wilkins (1972, p. 111), para
guem “sem gramatica pode-se comunicar muito pouco, sem vocabulario ndo se pode
comunicar nada™. Nao o fazemos como forma de desmerecer o ensino da gramatica da
lingua, mas com o objetivo de enfatizar a necessidade de um olhar mais atento para as
unidades léxicas enquanto possuidoras e possibilitadoras de significados e que, sem o
conhecimento delas, nem mesmo questdes de gramatica podem ser estudadas.

7 No original: “del Iéxico, echamos mano en cuanto empezamos a hablar, leer o escribir, pues e/
Iéxico constituye uno de los pilares fundamentales de la comunicacion verbal [...]".

8 No original: “tanto los aprendices como los hablantes nativos perciben los errores léxicos como
obstaculos para la comunicacion. Ampliar el vocabulario es una necesidad incluso para los
aprendices avanzados”.

9 No original: “sin gramatica se puede comunicar muy poco, sin vocabulario no se puede comunicar
nada”.
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Neste ambito, salientamos ainda o posicionamento de Antunes (2007, p. 42) para quem
0 Iéxico é mais que uma lista de palavras a disposi¢édo dos falantes, “é um depositoério de
recortes com que cada comunidade vé o mundo, as coisas que o circundam ou o sentido
de tudo". Para a autora, é nos textos que elaboramos que o léxico recobre distintas
funcoes e que, como unidades de sentido, as palavras constituem as pegas com que
se tece a rede de significados do texto, uma vez que sao elas que vao materializando e
mediando as inten¢des do nosso discurso.

Pelo exposto, atentemos que o Iéxico é objeto de estudo e descricao tanto da LEXPED
quanto do EV, porém, com fungoes diferentes. Naquela, estuda-se e descreve-se o léxico
numa perspectiva pedagdgica com vistas a registra-lo em repertdrios lexicograficos
destinados a aprendizes de linguas para que os estudantes tenham materiais didaticos
organizados de maneira mais coerente com as necessidades em questao, assim
como sirvam de apoio nas atividades de aprendizagem de linguas. No EV, valoriza-se
a aprendizagem do léxico em seus multiplos sentidos e fungdes, de forma que o aluno
consiga estabelecer didlogos escritos e falados de maneira competente e de acordo com
0 contexto em que se encontre.

Ressaltamos, portanto, a afirmagéo de Garcia (1977), que enfatiza que se dispomos de
palavras suficientes e adequadas a expressao do pensamento de maneira clara, fiel e
precisa, estamos em melhores condi¢cdes de assimilar conceitos, de refletir, de escolher,
de julgar, em relagédo a outros cujo Iéxico seja insuficiente ou impreciso para a atividade
de comunicacao.

Os dicionarios enquanto materiais didaticos, em especial, ocupam um importante papel
no ensino de linguas, principalmente se os utilizamos em todas as suas possibilidades
e tipologias. Entre os que existem no mundo académico, a exemplo dos bilingues, dos
monolingues, dos especiais de lingua (de sindnimos, de verbos, de homoénimos, etc.),
dos especializados, nos debrugaremos, a sequir, nas caracteristicas, nas funcoes e
importancia dos dicionarios monolingues pedagoégicos, com especial atencdo aos
destinados a aprendizes de E/LE'™.

10 Como exemplos de dicionarios monolingues para aprendizes de E/LE utilizados no Brasil,
mencionamos trés que muito utilizamos em nossas aulas, quais sejam: o Diccionario de espafiol
para extranjeros — con el espafiol que se habla hoy en Espafia y en América Latina, de Gonzélez (2005),
o Diccionario Salamanca — espafiol para extranjeros, de Gutiérrez Cuadrado e Pascual Rodriguez
(2006) e o Diccionario bdsico de la lengua espafiola, de Sanchez (2003).
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Caracteristicas, fungdes e importancia do dicionario monolingue de
aprendizagem

Os dicionarios monolingues de aprendizagem (DMA), geralmente, oferecem ao consulente
informacgdes gramaticais, sociolinguisticas, definicdes, exemplos de uso e informagdes
enciclopédicas, por exemplo, que muito contribuem no processo de aprendizagem de
uma lingua, ao passo que tais informacdes possibilitam ao estudante manter contato
com discursos oriundos de variados contextos, assim como elaborar seus proprios
enunciados.

Conforme Hernandez (1996), os DMA direcionados a estudantes estrangeiros devem ser
diferentes dos dicionarios monolingues destinados a nativos de uma lingua, posto que
as necessidades também sao distintas. Para Hernandez, os estudantes nativos usam o
diciondrio majoritariamente para comprovar a ortografia e para a compreensao. Ja os
estudantes estrangeiros, por sua vez, necessitam do dicionario tanto para a compreensao
como para a producao.

Por seu turno, Martin Garcia (1999) sobreleva que os diciondrios dessa tipologia precisam
incluir exemplos que possibilitem determinar o uso da palavra e esclarecer o significado.
Outrossim, as definicdes devem ser mais elucidativas do que nos dicionarios monolingues
direcionados a falantes nativos, devendo conter inclusive informacgao elementar que pode
resultar supérflua em muitos casos para um falante nativo.

Percebe-se que os DMA necessitam, portanto, de um olhar mais didatico por parte de
lexicografos de orientacdo pedagdgica no processo de elaboragao desses repertdrios,
visto que eles podem cumprir diferentes fungdes no contexto de ensino/aprendizagem
de uma lingua estrangeira.

Hernandez (2000), assim como Martin Garcia (1999), ressalta a pertinéncia de se oferecer
aos alunos repertorios lexicograficos com definigbes que sejam auténticas explicages,
0 que é perfeitamente possivel com um dicionario monolingue pedagdgico que, por
sua natureza, havera de ser distinto dos que se destinam aos estudantes nativos. De
acordo com o autor, seriam estes os dicionarios monolingues para usuarios estrangeiros,
denominados na lexicografia anglo saxa de learner’s dictionaries e que, em contexto
espanhol, tém sido designados de diccionarios de aprendizaje.

Como se pode observar, os DMA podem cumprir importantes fungdes devido as
caracteristicas que possuem, como demonstraremos na sequéncia deste artigo. Nesse
contexto, importa destacar que, em situagbes de ensino de linguas estrangeiras, em
especial, a depender do nivel de conhecimento da /ingua, os estudantes precisam ter
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acesso a tipos de dicionarios de acordo com o grau de competéncia comunicativa'’ em
gue se encontram. Por isso, faz-se necessario que discorramos também a respeito dos
dicionarios bilingues, pois, em algumas situagdes de producao e recepcao de textos, esta
tipologia resulta indispensavel.

Entretanto, salientamos que escolher um repertério lexicografico que consiga oferecer
“tudo” que um potencial consulente necessita é quase impossivel. Primeiro, porgue o
que precisa um usuario ndo necessariamente necessita o outro, pois distintos séo
0s aspectos linguisticos e extralinguisticos conhecidos ou nao pelo estudante. E isso
determina o grau de conhecimento sobre a lingua e seu uso. Segundo, porque o dicionario,
tanto no suporte livro impresso, ou até mesmo no suporte eletrénico, nunca consequira
registrar todo o acervo lexical de uma lingua, assim como os aspectos morfo-funcionais
e pragmaticos de um idioma.

O fato é que, em toda atividade de comunicagao, o usuario de uma lingua esta sempre
lidando com habilidades de recepgédo e de producéo, sejam orais ou escritas. Neste
contexto, o dicionario, tanto o bilingue quanto o monolingue, pode ser utilizado em
atividades de codificagdo/producao (expressao oral ou escrita) e decodificagdo/
compreensao (leitura e compreensao oral).

Sobre o assunto, Martinez Marin (1990) j& destacava que uma das novidades
fundamentais apresentadas pela lexicografia aplicada aos dicionarios destinados ao
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras é o atendimento ao aspecto da producao,
ou seja, a codificacdo de enunciados e textos de variados tipos, segundo o nivel dos
dicionarios que, por sua vez, depende da categoria de destinatarios da obra, assim
como o da compreensao, ou decodificagao. O autor acrescenta ainda que, desta forma,
o diciondrio passa a ser pensado, no seu processo de elaboracao, para ser Util tanto
ao conhecimento ativo da lingua como ao passivo. Fato este com consequéncias
importantes nas informacdes a serem registradas nos verbetes do dicionario.

11 Almeida Filho (2013), tendo como base as contribuigdes tedricas de Chomsky (1965), Hymes
(1979), Canale e Swain (1980), Canale (1983), Tarone (1980) e Widdowson (1989), entre outros,
representa a competéncia comunicativa como o resultado de competéncias que o participante da
interagao, a depender do grau de acesso aos conhecimentos disponiveis, tem ou adquire, a saber:
competéncia linguistica que demanda conhecimentos sobre o cddigo em questao; competéncia
sociocultural, em que os conhecimentos extralinguisticos e estéticos sdo evidenciados em
situagbes de interagdo; competéncia meta, quando os conhecimentos metalinguisticos e
metacomunicativos s&o ressaltados, como forma de possibilitar uma reflexao sobre seus valores
funcionais e pragmaticos; competéncia estratégica, referente a conhecimentos e mecanismos de
sobrevivéncia na interagéo, ou seja, a capacidade de produzir e compreender textos adequados
a produgao de efeitos de sentido desejados em situagdes especificas e concretas de interagédo
comunicativa.
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Hernandez (1998, p. 70, tradugéo nossa'?), por seu turno, ao refletir sobre as fungdes dos
dicionarios monolingues e bilingues, classifica 0 monolingue somente como de fungao
decodificadora, a saber:

[.] os dicionarios monolingues cumprem com uma fungdo meramente
decodificadora de mensagens elaboradas na proépria lingua do usuério, e os
bilingues, ademais da funcdo decodificadora (traduzir textos de uma lingua
desconhecida em relagdo a materna) uma funcéo codificadora (elaboragéo
de mensagens em uma segunda lingua a partir da primeira. Aos dicionarios
monolingues, pois, somente lhes sdo exigidos o cumprimento de uma fungao
decodificadora e aos bilingues a capacidade de decodificar e codificar textos em
uma segunda lingua, pelo menos alguns conhecimentos elementares.

Sanchez Loépez (2013), por sua vez, salienta a funcdo codificadora do dicionario
monolingue em processos de tradugao, quando ocorre a elaboragao de mensagens em
uma segunda lingua a partir da primeira. A pesquisadora enfatiza ainda que esta é uma
fungao que geralmente é atribuida ao monolingue, como esclarece Hernandez (1998), e
nao ao bilingue.

Ainda conforme Sanchez Lépez (2013, p. 24), a fungao codificadora “é uma qualidade
reconhecida aos dicionarios didaticos/pedagdgicos”’® em geral. Assim como Martinez
Marin (1990) e Sanchez Lépez (2013), também entendemos o DMA como de fungado
codificadora e ndo apenas decodificadora.

Em face das reflexdes expostas nos paragrafos anteriores a respeito das caracteristicas
dos DMA, em especial, e igualmente sobre as fungdes dos monolingues e dos bilingues,
passamos a discorrer, na sequéncia, sobre a importancia dos dicionarios monolingues,
sobretudo quando os alunos estao em niveis intermediarios e avangados de aprendizagem
de uma lingua estrangeira.

Pelasinformagdes disponiveis no MCER (2002) arespeito dos niveis comuns de referéncia
numa escala global, entende-se que, ao estudante que se encontra em niveis basicos de

12 No original: “[..] los diccionarios monolingiies cumplen con una funcion meramente
descodificadora de mensajes elaborados en la propia lengua del usuario, y los bilingies, ademas
de la funcién descodificadora (traducir textos de una lengua desconocida a la materna) una
funcion codificadora (elaboracion de mensajes en una segunda lengua a partir de la primera. A los
diccionarios monolingties, pues, solo se les exige el cumplimiento de una funcién descodificadora
y a los bilinglies la capacidad de descodificar y codificar textos en una segunda lengua de la que
se poseen, al menos, unos conocimientos elementares”.

13 No original: “es una cualidad que se le reconoce a los diccionarios didacticos”.
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aprendizagem (A1 e A2), por exemplo, pelo pouco conhecimento que ainda possui sobre
a lingua, recomenda-se a utilizagao de um dicionario bilingue. Desse modo, pelo processo
de decodificacao, o aluno deve compreender uma mensagem em uma lingua que nao é
sua lingua materna em situagdes de leitura e, ainda, pelo processo de codificacao, pode o
dicionario bilingue possibilitar a elaboragéo de mensagens, ainda que menos elaboradas,
em uma segunda lingua ou estrangeira, a partir da primeira.

Em niveis intermediarios e avangados (B1, B2 e C1, C2), além do dicionario bilingue
em situagoes discursivas que o estudante nao conheca de fato nenhuma palavra que
supra sua necessidade de producao na lingua estrangeira, por exemplo, o dicionario
monolingue resulta muito importante e funcional. O estudante de E/LE, entao possuidor
de habilidades e competéncias multiplas que Ihe permitem nao so ler e compreender um
texto com mais fluéncia, como também produzir enunciados com maior competéncia,
terd, no dicionario pedagdgico, informacdes diversas, como as explicitadas alhures, que
lhe conferem a fungao codificadora e decodificadora de mensagens.

Nessa esteira, cumpre lembrar as palavras de Castillo Carballo e Garcia Platero (2003,
p. 344, tradugao nossa'¥) que, ao explicarem sobre quando usar o dicionario bilingue
e 0 monolingue, esclarecem ser “inegavel que nos primeiros anos de aprendizagem o0s
repertérios bilingues sdo um instrumento eficaz. Certamente, o usuario encontrard com
facilidade as equivaléncias necessarias, uma vez que seu conhecimento sobre a lingua
meta ndo é elevado [...]". Ja referindo ao dicionario monolingue, os autores explicam que a
situagao se modifica; a medida que os estudantes adquirem maior conhecimento cultural
e linguistico da nova realidade que estdo vivenciando, suas necessidades aumentam
consideravelmente.

Outrossim, buscamos também Prago Aragonés (2004, p. 157-158, tradugdo nossa'®),
que nos esclarece que os dicionarios “[..] ndo sdo sé obras linguisticas [..], sdo
também instrumentos culturais que incluem informacgéo sobre o mundo e a cultura da
comunidade que fala essalingua”. A autora ressalta também que as informagdes culturais
e enciclopédicas no dicionario geralmente sdo apresentadas em algumas ocasioes na
definigao, mas, principalmente, por meio dos exemplos, em que sdo mostrados de forma
contextualizada os modelos de uso da lingua, assim como as marcas pragmaticas de uso,
com a fraseologia, as ilustragdes, etc. Todos estes aspectos qualificamsn 0 DMA como um
dicionario também de funcao codificadora, posto que as informacodes disponiveis nesta
tipologia de dicionarios contribuem para o desenvolvimento dacompeténcia comunicativa

14 No original: “innegable que en los primeros afios de aprendizaje los repertorios bilinglies son un
instrumento eficaz. Ciertamente, el usuario encontrara con facilidad las equivalencias necesarias,
dado que su conocimiento de la lengua meta no es elevado [...]".

15 No original: “[...] no son sdélo obras lingliisticas [...], sino que también son instrumentos culturales
gue incluyen informacién sobre el mundo vy la cultura de la comunidad que habla esa lengua”.
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dos alunos nas variadas praticas de ensino existentes, permitindo-lhes realizar distintas
atividades em sala de aula e fora dela, o que Ihes possibilita, consequentemente, a
ampliacao dos conhecimentos que ja possuem enquanto estudantes.

O dicionario monolingue pedagogico nas aulas de E/LE: proposta de
atividade

Os exercicios apresentados na sequéncia deste artigo foram organizados com o objetivo
de possibilitar o desenvolvimento do conhecimento léxico do aprendiz de E/LE, mais
especificamente do estudante da lingua que se encontra em niveis intermedidrios (B1 e
B2) ou avangados (C1 e C2) de aprendizagem, como ja explicamos em segbes anteriores.

Resulta importante lembrar, neste contexto, que até os anos oitenta do século passado,
quando tinhamos um ensino estritamente de natureza formalista dos estudos
estruturalistas, o ensino de vocabulario nao passava de listas de palavras com objetivos
de memorizagdo e/ou tradugéo'®. Elas nao recebiam o tratamento merecido, ficando,
pois, em segundo plano em relagao ao ensino da gramatica.

Dos anos oitenta a atualidade, gracas aos estudos lexicais com fins de descrigao e ensino,
assim como do advento de correntes de estudos como a Linguistica Textual, a Andlise
do Discurso, a Linguistica Aplicada, a Sociolinguistica e a Pragmatica, por exemplo, o
ensino em geral passa por transformagdes positivas. O |éxico, neste cenario, comeca a
ser entendido como possuidor e possibilitador de sentidos.

Desse modo, 0 ensino do Iéxico, ja numa perspectiva funcional e pragmatica, permite que
os estudantes sejam colocados em situacdes de producao e compreensao de discursos
auténticos em conformidade com a inten¢ao ou necessidade comunicativa em questao.
Vale ressaltar que aqui nos referimos aos principios oriundos da abordagem comunicativa
de ensino/aprendizagem de linguas.

Retomando a apresentagao dos exercicios, destacamos que eles foram elaborados
a partir de praticas de leitura, de compreensao, de pesquisa e de producao de textos
escritos e orais. Ao utilizarmos o vocativo jFijate!, iniciamos a atividade explicando,
numa linguagem adequada ao estudante, o valor da palavra em suas multiplas funcoes,
exaltando sua fungao codificadora e decodificadora, para, na sequéncia, apresentar o
exercicio, a saber:

16 Para um conhecimento mais amplo sobre como era visto o ensino do léxico desde os contextos
estruturalistas aos contemporaneos, sugerimos a leitura de Morante Vallejo (2005).
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Actividad

iFijate!

La palabra es la materializacion del pensamiento'”.

Por ello, cuanto mas la conocemos en sus multiples valores, podemos comprender y
significar los distintos discursos existentes. Ella se nos permite el libre arbitrio de ir y
venir a lugares nunca antes posibles. Pero para ello, necesitamos conocerla, usarla,
testarla, al punto de permitir que sus efectos de sentido se realicen, o sean realizados.

Sigue atentamente cada orientacién dictada en los ejercicios en la secuencia. No
obstante, para que consigas realizar la tarea con mas competencia, ten entre manos
por lo menos un diccionario monolingle.

Nota: se puede escribir las respuestas en el cuaderno.

1. Lee el texto abajo y subraya las palabras que no conozcas.

El desierto de Atacama’® Soy fotografa. Mi primera méaquina fotografica la recibi de
regalo de mi padre cuando tenia nueve afos. Desde entonces he fotografiado personas,
animales, cosas, paisajes, tragedias, alegrias, en fin, he fotografiado la vida.

Creo que la mayor satisfaccion que la fotografia profesional me proporciona son los
viajes. Lasrevistas paralas que trabajo necesitan material de diversas partes delmundo
y a veces me ha tocado a mi la gran suerte de proveer ese material. Como ahora, que
viajo a Chile, pais que no conozco, para realizar fotos del desierto de Atacama. Poco
0 nada sé de este desierto, y curiosa, busqué todas las informaciones posibles sobre
este apartado lugar en el norte del pais. Yo ya sabia que era el desierto mas arido del
mundo, con zonas que jamas reciben lluvias, pero fue una sorpresa saber las grandes
variaciones de temperatura que existen entre el dia y la noche, diferencias que alcanzan
hasta los 35°. Como el desierto queda entre dos cordilleras: la de la Costa y la de los
Andes, su extrema aridez se debe a las grandes alturas de la cordillera de los Andes,
con cumbres que superan los seis mil metros, que impiden el paso de las nubosidades
que surgen de la zona amazdnica. Un leve rocio nocturno no es suficiente para mojar
la arida tierra de evidente origen volcanico.

17 "A palavra é a materializacdo do pensamento” (PEREIRA, 2018, p. 194).

18 O texto utilizado nesta atividade é exemplificativo, podendo o leitor substitui-lo a depender de
suas necessidades pedagogicas.
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La primera vision que tuve del desierto fue desde el avién a la llegada a Calama. El brillo
de unas cupulas me llamd la atencion. Era el observatorio astrondmico de Paranal, el
mas grande del hemisferio sur. Tiene cuatro gigantescos telescopios de 200 toneladas
cada uno que flotan en ocho milimetros de aceite, con tres enormes espejos que mas
parecen discos compactos de inconmensurable tamafo. Cientificos de ocho naciones
europeas trabajan intensamente para descubrir los misterios del cosmos. Cada pais
aport6é 500 millones de ddlares para la construccion y puesta en operaciones.

Mi segunda vision, esta vez ya en tierra, no fue menos fantastica: el Valle de la Luna,
a mitad de camino entre Calama y el poblado de San Pedro de Atacama. Este valle
semeja el fondo de un crater. Es un lugar solitario y muy seco y realmente sobrecoge a
quien lo ve por primera vez.

El Valle de la Luna representa la expresion mas rigurosa del desierto, ya que no existen
aqui evidencias de vida vegetal ni organica. Sus colores, texturas y formas mas parecen
ser obras de un imaginario escultor que producto de la naturaleza. Sus monumentos
naturales son formaciones de piedray sal modeladas por el inclemente sol y el intenso
frio nocturno. Viento, sol y frio actian como verdaderos cinceles erosionadores,
entregando visiones de ensueno e irrealidad. La similitud con la superficie lunar es
tanta, que el Programa Espacial de los EE.UU., NASA, ha realizado expediciones de
astronautas a este valle, a fin de acostumbrarlos al panorama de soledad que les
espera en sus viajes. Mientras elegia los mejores angulos para mis fotografias me
sentia protagonista de una pelicula de ciencia ficcion.

Mi proxima parada fue el pueblo de San Pedro de Atacama. En este pueblo no hay
tiendas, bares, hoteles ni trafico. La luz publica se apaga a las diez de la noche y solo se
ve el brillo de las estrellas en lainmensidad del cielo. La vida apacible de los pobladores,
no mas de mil, se ve constantemente interrumpida por la presencia de fotégrafos de
todas las nacionalidades.
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El chofer del “jeep” que me llevd me hizo un recuento de los principales acontecimientos
del pueblo. El 29 de junio, dia de San Pedro, los pobladores se visten de gala y hacen
procesion llevando la imagen del patrono San Pedro por las estrechas callecitas,
mientras grupos disfrazados con ropas coloridas y mascaras enormes cantan vy
bailan al son de instrumentos folcléricos de viento tales como la zampofa, la quena,
la flauta e instrumentos de cuerdas como el charango, de seis cuerdas dobles, cuya
caja de resonancia esta hecha con la caparazén de un animalito de la precordillera, el
quirquincho o tatu. La riqueza del folclor musical ha llamado mucho la atencion de los
estudiosos que han participado de esta fiesta, por la sonoridad, el ritmo y la cadencia
marcada con los instrumentos de percusion: el bombo, el tambor y la caja.

Mirepertorio de fotografias crecia tanto como mi experiencia en ese desierto arido,
agresivo y encantador a la vez.

El punto final de mi expedicion fue El Tatio. Quien va al desierto no puede perder
este espectaculo soberbio de la naturaleza. Salimos de madrugada, mas o menos a
las cuatro de la mafiana rumbo a El Tatio, a 4.200 m sobre el nivel del mar. Al llegar, el
viajero descubre trece geyseres — fuentes geotérmicas — que lanzan chorros de vapor
a ocho o nueve metros de altura, con temperatura que alcanza los 85° C. Fotografié la
escena varias veces, tratando de sequir, un poco indtilmente, las variaciones de altura
e intensidad de los chorros de vapor.

Al bajar al llano pude captar con mi maquina grupos de llamas y alpacas que buscaban
la escasa hierba que crece en pequefos oasis.

Ya entregué las fotos a la revista. El viaje de una semana al desierto me dejé un poco
cansada, pero feliz. Mi proximo destino es una exuberante region: la selva amazonica
en Brasil.

(LIMA, 1999, p. 157-159)

2. Lee el texto otra vez e intenta comprender las palabras que has subrayado. No te
olvides de registrar tus comprensiones.

3. Escribe las palabras que no hayas comprendido en la columna de la izquierda del
cuadro abajo. En seguida, busca en un diccionario monolinglie su(s) significado(s)
y escribelo(s) en la columna de la derecha.
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Palabras desconocidas
en el texto

Significados

1

2

10

11

anterior.

4. Ahora, como ya conoces los significados de las palabras, escribe un texto en que
utilices, por lo menos, la mitad de las palabras escritas y definidas en el gjercicio

5. Por fin, en parejas, discutan sobre los dos textos, “El desierto de Atacama”y el que
escribiste en el ejercicio anterior. En la secuencia, tendras dos opciones para hacer
con los otros compafieros de clase: i) hacer un resumen hablado del texto leido y;
ii) hablar respecto al texto producido en el ejercicio 4, explicando las diferencias 'y
las semejanzas en relacion al asunto tratado en esta actividad.

Com esta atividade dirigida, passivel de ser adaptada a diferentes textos e linguas,
objetivamos oferecer a oportunidade de leitura e reflexdo sobre unidades léxicas de
forma direta, posto que o estudante de niveis intermediarios e avangados ja consegue
realizar interpretagbes que exigem uma competéncia decodificadora e codificadora mais
desenvolvida. Desse modo, esperamos que o estudante adquira um olhar mais atento ao
léxico da lingua, com foco para seus usos e fungdes pragmaticas, assim como entenda
o dicionario como importante instrumento de consulta em atividades de producao e

compreensao.
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Consideragoes finais

Com as reflexdes realizadas neste texto, sobrelevamos a importancia do dicionario como
importante material didatico a ser utilizado de forma efetiva em situacdes de ensino/
aprendizagem de linguas em que o Iéxico nao seja tratado de forma secundaria, e sim
com o valor que lhe é mister.

Em conformidade com os objetivos estabelecidos para este texto, discorremos sobre
a Lexicografia Pedagdgica e o Ensino do Vocabuldrio em suas interfaces, como forma
de demonstrar que, embora ambas areas tenham o léxico como objeto de estudo e
descricao, cada uma o analisa e descreve com objetivos diferentes. Mas que, em todos
0S casos, possibilitam o conhecimento, o aprendizado, o uso adequado das unidades
léxicas da lingua.

Em relagdo ao dicionario pedagdgico monolingue em suas diferente fungbes e
caracteristicas, apresentamos algumas consideracoes relacionadas a importancia e ao
uso do dicionario monolingue pedagdgico, e também do bilingue, em situagdes de ensino/
aprendizagem do E/LE, em que os alunos precisam realizar atividades de decodificacao e
codificagao de maneira competente.

Com a atividade dirigida apresentada, esperamos ter oferecido uma proposta funcional
gue sirva de instrumento para o desenvolvimento do conhecimento léxico dos alunos,
assim como suscitar os colegas professores que utilizarem a atividade e suas aulas de
E/LE ou adaptarem-na a outras linguas e textos a usarem o dicionario como importante
material didatico que muito ainda precisa ser explorado em sala de aula.

Com base no exposto, esperamos haver instigado um olhar mais atento ao léxico dalingua
em contextos de ensino/aprendizagem, assim como enfatizado o potencial didatico dos
dicionarios pedagdgicos no ensino de linguas, em especial.
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