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Abstract: The present discussion is focused upon reflections of Rezende (2010) about language
learning and teaching. The contribution of Rezende takes as theoretical framework the Theory
of Predicative and Enunciative Operations proposed by Antoine Culioli (1999), which is based
on operations of mental representation, referential processes and regulation. We see from this
angle and analyze the problem with establishing the limit between what has been considered
an error and creativity when we leave the scope of idealized models. We intend to discuss the
importance of considering a practice of intersubjective regulation in the process of language
learning and teaching text production.

Keywords: text production; language activity.

Resumo: As discussdes aqui propostas fundamentam-se pelas reflexdes de Rezende (2010)
sobre o processo de ensino de lingua a partir da sua leitura de Antoine Culioli (1999).
A contribuicdo de Rezende para se pensar tal processo faz-se pelos principios sustentados pela
Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas (TOPE), segundo os quais a atividade de linguagem
constitui-se por meio das operagdes de representacao mental, referenciagao linguistica e regulagao
intersubjetiva. Nesse contexto observamos a dificuldade de se estabelecer o limite entre o que
se entende por erro e por criatividade quando saimos do ambito dos modelos idealizados. Pretendemos
mostrar a importancia de se considerar, no processo de ensino-aprendizagem de lingua, a producao
de texto como uma pratica de regulagdo intersubjetiva.
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Consideracoes iniciais

Toda pesquisa que tem a linguagem como objeto de estudo, e pretende aborda-la
em sua plenitude, assume os desafios de responder aos varios dominios proprios da sua
natureza; como a definiu Saussure (1988), a linguagem ¢ heterdclita, multiforme e atravessada
por diferentes dominios. Imbricam-se, entdo, nesse cendrio, a filosofia, a psicologia, a
sociologia, entre outras ciéncias, bem como suas vertentes. E a complexidade desse estudo
aumenta quando se objetiva pensar sobre a atividade de linguagem no processo de ensino-
-aprendizagem. Agora, nao ¢ suficiente observar produtos linguisticos e reconhecer neles
vestigios ou tragos psicologicos, sociologicos etc., e a partir dai identificar tendéncias
comportamentais ou sociais, pelas médias de ocorréncias encontradas, que acabam por
definir discursos tipificados. E o que ocorre, por exemplo, quando se definem e identificam
géneros discursivos, considerando-se sua estrutura linguistica, seu meio de divulgagao,
sua relacdo com uma dada fungao social etc. Trata-se, nesse caso, de uma abordagem, se
nao descritiva, muito proxima dessa em termos de resultados, uma vez que, ainda que se
olhe para os discursos que circulam, esse olhar é tipificador. E importante lembrar que,
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em Bakhtin (2000), a nogdo de géneros discursivos, primarios e secundarios, nao ¢ proposta
da forma como tem circulado, em seu nome; a saber, como um quadro classificatorio de
discursos, que a cada dia ganha nova configuracdo, conforme sua forma e funcdo social.
Bakhtin, no conjunto de sua obra, ao ressaltar que a linguagem se constitui como um produto
ideologico, pretende, a nosso ver, mostrar a relagdo estreita entre linguagem e organizacao
social, sem, no entanto, tabular discursos. Nao queremos dizer que esse estudo ndo seja
necessario e relevante, mas, quando se trata do contexto de ensino-aprendizagem, fica
claro que trabalhar com modelos linguisticos estabilizados ndo ¢ suficiente para recobrir
todas as questdes que se apresentam aos professores. Por exemplo, expor os alunos aos
modelos discursivos que circulam socialmente, ressaltando as marcas que os caracterizam ¢
um tipo de trabalho monoldgico, pois o aluno ¢ levado a reproduzir esses lugares discursivos
comuns, alinhando-se com o gue se deve dizer € como se deve dizer em determinadas situacdes
discursivas. O professor ndo tem como responder a produ¢do que o aluno lhe dd em
retorno. Nesse contexto, quando o aluno produz um discurso que tem um diferencial da
média apresentada, sendo destoante quer positivamente (no caso de um discurso criativo)
quer negativamente (no caso de um discurso com inadequagdes, segundo determinados
padrdes linguisticos), certamente isso ndo se da em consequéncia da escola, ja que ndo ¢
com esse diferencial (positivo ou negativo) que ela, em geral, trabalha. E aqui que se insere
nossa discussao, sobre esse diferencial para o qual o professor de lingua materna deve dar
uma resposta, indo ao encontro de “erros” ou “acertos” que aparecem nas producdes dos
alunos e que nem sempre sao previsiveis pelos modelos adotados.

Pautando-nos no projeto do linguista francés Antoine Culioli (1999), autor da Teoria
das Operagoes Predicativas e Enunciativas, ressaltamos a importancia de se considerar,
no processo de ensino/aprendizagem de lingua, o constante embate entre a estabilidade
e a instabilidade linguistica, lugar de confluéncia entre fatores linguistico-cognitivos. A
centralidade dessa questdo na teoria ¢ responsavel por tornar essa proposta tedrica um
referencial para o ensino de lingua, e esse serd nosso objeto de discussao.

A producio de texto no ensino: atividade reprodutiva

A afirmagdo que fizemos acima, qual seja, que o trabalho com a producao de texto
na escola tem se pautado na apresentagcdo de modelos discursivos que circulam socialmente
e que devem servir de referencial para o aluno reproduzir esses lugares discursivos,
alinhando-se com o que se deve dizer e como se deve dizer em determinadas situagdes
discursivas, pode ser constatada por meio da observacao dos materiais didaticos' que, em
geral, propdem praticas como as que apresentamos nos exemplos abaixo. Tais exemplos
basearam-se em exercicios propostos no trabalho de producao e interpretacdo de texto,
realizados a partir das seguintes etapas:

! Observamos titulos indicados atualmente pelo MEC por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Como nao ¢ nossa proposta analisar materiais didaticos, fizemos uma apresentacdo muito préxima
das propostas presentes nos materiais didaticos, com o objetivo de sustentar o que afirmamos sobre o
trabalho de produgdo/reconhecimento de texto desenvolvido no ensino. Assim, omitimos as informacdes
bibliograficas, uma vez que os exemplos nao se tratam de citacdes.
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(o1) a) apresentagdo do género? a ser trabalhado, por exemplo:
Artigo de Opinido
Vocé vai ler um artigo de opinifo.
Fique atento a opiniao do autor sobre (apresenta-se o assunto);
b) apresentacdo de um texto como exemplo do género abordado, chamando a atengdo para suas
caracteristicas, tais como:

O artigo de opinido mostra a maneira de pensar do autor do texto sobre um assunto, um acontecimento
ou uma ideia. Ele ¢ composto de:

* introdugdo — apresentagdo do assunto;
* opinido — o que o autor pensa sobre 0 assunto;
* argumento — prova que confirma ou sustenta a opinido;

» conclusdo — ideia final sobre o que foi exposto.

¢) produgdo de um texto, pelo aluno, que se caracteriza pelo género textual estudado.

Outra proposta de exercicio, agora de interpretagdo de texto, encontrada entre os
didaticos observados aproxima-se do exemplo abaixo, baseado em uma atividade que se
faz a partir da conceptualizacdo do género abordado (como demonstramos no exemplo
acima), seguida da identificacdo das partes que compdem o texto apresentado como
exemplo. O aluno ¢ chamado a indicar os excertos do texto correspondentes as partes que
o compdem, tal como:

2) Lembre-se: O artigo de opinido mostra a maneira de pensar do autor do texto sobre um assunto,
um acontecimento ou uma ideia e compde-se de introdugdo, opinido, argumentos e conclusao.
Leia o texto (titulo do texto) e identifique as seguintes partes que o compdem:
* introdugdo: ( o aluno deve indicar onde se inicia e onde termina a parte correspondente a
introdug@o e, assim, sucessivamente.)

e opinido: ;

e argumento: 5

e conclusio:

Considerando que a pratica apresentada representa o tipo de exercicio tedrico-
-pratico empregado no ensino de produgdo de texto, ficam evidentes as observagdes que
vimos fazendo. O trabalho proposto faz-se a partir de uma definicdo do género a ser
aplicado/ensinado. Dada a defini¢do, apresentam-se textos exemplares que devem servir
de espelho para o aluno reproduzir seu texto.

Essa abordagem ndo ¢ concebida como insuficiente, pois os comentarios que
acompanham a avaliacdo de um dos materiais consultados sdo, em geral, positivos, com
algumas ressalvas, como podemos observar nos seguintes excertos que se encontram no
documento denominado Guia do Livro Didatico de lingua portuguesa (BRASIL, 2009):

Esta colegdo se organiza pela associagdo de temas e géneros: o tema ¢ desenvolvido através
de géneros selecionados para o trabalho com a leitura e a producdo textual. O trabalho
com leitura se orienta pelos propdsitos comunicativos de entreter, informar e educar. Por
isso, indica, para cada texto, se o objetivo principal € ler por prazer, ler para se informar
ou ler para aprender. As atividades favorecem o reconhecimento dos diversos géneros e

2 E possivel observar que a compreensdo do conceito de género discursivo ¢ controvertida, muitas vezes
ignorando-se o quadro tedrico no qual tal conceito teve origem.
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contribuem para desenvolver diferentes capacidades de compreensdo. As propostas de
escrita contemplam géneros de areas culturais diversas, definem o contexto de produgdo
e dao atencdo especial as etapas do processo de elaboragdo do texto. (p. 287)

ATENCAO!

A colecio exige atengdo especial do professor a distribuicao dos contetidos no tempo escolar,
em razdo da grande quantidade de propostas que oferece. Nas atividades de leitura, cabera
ao docente situar o texto em relacdo a obra de que faz parte e estimular o estudante a
conhecé-la. Para promover a leitura de textos literarios de autores consagrados, o professor
podera se valer das indicagdes apresentadas ao final dos volumes. Merece complementagao
o tratamento dado as imagens que abrem as unidades (pinturas, fotografias, esculturas),
pois elas sdo exploradas apenas como introdugdo ao tema a ser abordado e ndo como
textos visuais. [...] (p. 292).

As observagdes acima demonstram que essa avaliagdo sobre o trabalho com a
producdo de texto tem como parametro os géneros textuais, as suas caracteristicas enquanto
forma e fun¢do social, uma vez que esses pontos sdo valorizados no documento. Ha, no
entanto, varias questdes a se considerar em relagdo a analise apresentada, como tdpicos
que julgamos fundamentais para o desenvolvimento do trabalho com a produgao textual que
foram tratados parcialmente, ou ainda, esquecidos ou apagados pelo documento. Dentre
esses casos, comentamos alguns.

O exercicio da leitura é concebido enquanto fungdo, 1é-se com um objetivo dado,
por prazer, para informagdo, para aprender, o que implica uma concepg¢ao de leitura
instrumental, vista, entdo, sob uma unica o6tica, diferentemente do que se propde nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

Quanto as recomendagdes sobre os pontos a serem revistos pelas cole¢des, nada
se diz acerca da auséncia de uma proposta que leve em conta as relagdes 1éxico-gramaticais
e discursivas. Essa auséncia de um trabalho com os mecanismos enunciativos e discursivos,
que se constroem por meio das relagdes entre as marcas Iéxico-gramaticais, deveria figurar
como a maior lacuna encontrada nesses materiais didaticos analisados, porém o que
observamos ¢ que essa questdo segue, sempre, negligenciada. Isso leva-nos a considerar
que, de fato, ndo ha uma teoria da linguagem que sirva de referencial para o desenvolvimento do
trabalho com a produgdo de texto no ensino. As relagdes 1éxico-gramaticais ficam sempre
deslocadas das discussdes sobre discursividade, o que nos mostra que persiste o fosso
entre gramatica e producgdo/interpretagdo de texto.

Nada ¢ comentado em relacdo aos exercicios estruturais, que criam a ilusdo de que
todos os textos atendem a uma mesma estruturacao, conforme observamos no exemplo
(02), citado acima. Esse exemplo j& fora muito questionado, pois, a0 mesmo tempo em
que leva o aluno a fixar uma dada estrutura para um determinado género, leva-o a um
exercicio de reproducdo textual. O mais sério em relacdo a essa ilusdo da estabilidade
entre uma forma e sua fun¢do € o apagamento que se faz em relacdo as subversoes, aos
lugares discursivos que se constroem por uma dada singularidade, ou subversividade,
e que contribuem para um refinamento da competéncia discursiva do aluno. Ainda que
as estruturas apresentadas estejam presentes em grande parte dos textos, elas tém de ser
abordadas como uma das possibilidades de estruturagdo textual, que convive com outras
tantas possibilidades. Nesse caso, ¢ importante mostrar que ha um lugar gerador dos géneros,
onde os diferentes tipos se aproximam, antes das reconhecidas estabilizagdes.
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Quando se indicam os pontos que merecem atencao, e que devem ser contemplados
pelo material, prevalece mais uma vez os modelos, agora, literarios, e dessa maneira,
asseguram-se os paradigmas dos textos exemplares, literarios, em contraposicao aos textos
ndo-literarios, sem considerar a possibilidade da articulag@o entre esses dois polos.

A questdo que levantamos, aqui, sobre as praticas adotadas no ensino incide no
fato de que essas propostas apresentam uma Unica via, a do modelo a ser apreendido
(aprendido) e, uma vez aprendido, a ser aplicado, porém ndo ha um referencial que sirva
de apoio para o professor responder as possiveis questoes 1éxico-gramaticais discursivas
que podem surgir nas produgdes dos alunos. E preciso considerar que nio podemos prever
a organizagao discursiva do aluno e, assim, os parametros de avalia¢ao coincidem com os
de produgio, quer dizer, trata-se de verificar se as regras aprendidas foram atendidas. Essas
regras, em geral, distribuem-se entre as normas gramaticais, pela textualidade — responsavel
pelos principios de coesdo e coeréncia—, pela tipologia textual exigida, e, pelo posicionamento
que o sujeito deve assumir em relagdo aos valores sociais constituidos — ¢ um sujeito
que repete lugares (isso € negativo) ou dialoga com eles (isso € positivo). Esses lugares
sobre os quais se constituem os parametros de ensino de produgdo/interpretacao de texto
sdo validos quando pensamos a partir de modelos mais estabilizados, por meio dos quais
temos a ilusdo da existéncia de um sistema linguistico edificado que serve de padrao para
identificarmos ocorréncias linguisticas reconhecidas, entdo, como mais padronizadas ou
mais subvertidas, e, podemos dizer que até mesmo essas ultimas, quando passam a ser
vistas como tal, ¢ porque ja ganharam um status gramatical/discursivo e, de certo modo,
padronizaram-se como subvertidas. Abrindo um paréntese, citamos, como exemplo, o
trabalho de Fiorin (1996), onde se apresenta um quadro exemplar e exaustivo das marcas
de pessoa, espaco e tempo. Fiorin identifica dois tipos de mecanismos de instauracao de
pessoas, espagos e tempos no enunciado, que sdo a debreagem e a embreagem. O primeiro
mecanismo consiste na projecao da pessoa, do espago e do tempo da enunciagdo no enunciado,
trata-se da representacdo linguistica que se faz de uma dada realidade extralinguistica. A
enunciacao, instalada no enunciado, pode reproduzir-se, e, nesse caso, ocorre a debreagem
enunciativa, quer dizer, ha uma referéncia/ reprodu¢ao, no enunciado, aos/dos actantes da
enunciag¢do (Eu/Tu), do espago da enunciacao (aqui), e do tempo da enunciagdo (agora).
Ha4, ainda, a possibilidade de instaurar, no enunciado, os actantes, 0s espagos € 0s tempos
de que se enuncia, aqueles que sdo enunciados, que sao identificados como ndo-pessoas,
ndo-espacos e ndo-tempos da enunciacdo, e, nesse caso, ocorre a debreagem enunciva.
O segundo mecanismo apresentado por Fiorin ¢ a embreagem, que vem a ser a neutralizagao
das diferencas apontadas pela debreagem, quer enunciativa quer enunciva. Assim, no
enunciado, uma dada marca enunciativa, como, por exemplo, Eu, ¢ empregada com valor
enuncivo, isto ¢, Ele; ou o contrario, uma marca enunciva, Ele, ¢ empregada com valor
enunciativo, Eu. Embora a natureza da embreagem seja a neutralizagdo das diferencas
enunciativo-enuncivo, na analise valera a marca expressa no texto e, desse modo, sera
embreagem enunciativa se aparecerem os actantes Eu/7Tu, o espaco Aqui e o tempo Agora, o
mesmo valendo para a embreagem enunciva. Vemos, assim, que as marcas que sao abordadas
como casos de embreagem, uma vez reconhecidas, acabam ganhando um status também
estavel e padronizado, como procuramos discutir acima, quando afirmamos que até mesmo
os valores considerados subvertidos ja ganharam status gramatical/discursivo.

Nao pretendemos negar a relevancia dos trabalhos que apontam os valores
estabilizados e mostram a possibilidade das subversoes, porém o questionamento que fazemos
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diz respeito a auséncia, no ensino de produgdo textual, de um trabalho que articule gramatica
e producdo/interpretagdo de texto, de modo que possibilite que o professor va além do
“certo” e “errado”.

Consideramos as situagdes de ensino nas quais o professor tem de responder a
uma dada produ¢do do aluno, quando uma determinada constru¢do 1éxico-gramatical-
-discursiva ficou na iminéncia do dizer. Esse €, a nosso ver, o verdadeiro objetivo do
exercicio de produgdo textual na escola.’ Esse exercicio deve promover o didlogo entre
os interlocutores em interacdo, este concebido, aqui, segundo os principios da Teoria
das Operacdes Predicativas e Enunciativas (TOPE), como ponto de equilibracdo
entre interlocutores, resultante de relagdes psicossociologicas vivenciadas por esses. O
professor ndo intervém no texto do aluno, ao contrario, participa do processo dialdgico
promovendo a equilibragao.

Para exemplificar nossa discussdo, trazemos, abaixo, um texto* produzido por um
aluno em exercicio escolar do qual selecionamos algumas ocorréncias (que aparecem
assinaladas e, em seguida, comentadas) a partir das quais faremos algumas indagagoes:

O passeio ao Rio

O meu pai foi ao Rio e minha mde também.

Al eles foram nadar e daqui a pouco aparece o Aparecido ai eles falou quem mandou
vocé vi aqui porque eu tou com vontade de nadar.

Al eles foram nadar [...]

Quando chegou foi fazer aumocgo e comemos a comida e fomos durmir.

Nesse exemplo, encontramos a concorréncia de marcas de determinacdo e indeterminagao
do sujeito enunciador, pelas respectivas marcas: eles X nos. Observamos, ainda, essa
concorréncia veiculada pelas seguintes marcas espago-temporais: foi, foram X daqui a
pouco, aparece. (ONOFRE, 2003, p.154)

Dado o texto, o professor tem diante de si algumas questdes a considerar.
Primeiramente, o fato de que como professor ele tem de cumprir a sua tarefa frente ao
texto do aluno, qual seja a de promover o desenvolvimento da competéncia discursiva de
seu aluno, levando-o a refinar os processos de construcao de significacao que se fazem por
meio da atividade de leitura, entendida aqui como o processo subjacente as diferentes formas
de veiculagdo da linguagem. Essa tarefa, por sua vez, coloca-lhe outro desafio, que € o
modo como abordar ocorréncias que, a0 mesmo tempo em que podem ser consideradas
como evidéncia de um trabalho criativo realizado pelo sujeito enunciador (aluno), podem
ser vistas como erros, a medida que se trata de deslocamentos de pessoa, espaco e tempo
instaurados no texto.

A produ¢do que apresentamos parece-nos explicitar esses fatos.

Considerando o deslocamento espaco-temporal dado entre foi, foram X daqui a
pouco, aparece o Aparecido, e ainda o deslocamento actancial entre meu pai, minha mde
X Aparecido (tendo em vista que o aluno se chama Aparecido, e nesse caso € um eu que

3 A escola fica em um lugar dubio, a0 mesmo tempo em que quer dar autonomia ao sujeito, propde que ele
repita lugares. Essa autonomia € limitada.

4 Esse texto compde meu corpus de tese de doutorado (2003). Trata-se de uma narrag¢do produzida por aluno
do ciclo basico, a partir de tema livre.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 741-750, mai-ago 2011 746



se nomeia ele, o Aparecido), poderiamos dizer que ha, nessas ocorréncias, um jogo enunciativo
veiculado por esses deslocamentos, o que implica a concorréncia entre instancias enunciativas,
e que isso poderia ser visto como um trago de singularidade, que valorizaria as relagdes
discursivas no texto do aluno. Por outro lado, esses deslocamentos poderiam ser concebidos
pelo professor como erros, €, entdo, seriam apontados como construcdes a serem corrigidas.

E possivel observar que a escola fica em um lugar dubio, conforme dissemos acima,
pois, quando ¢ o texto do aluno que esta em foco, consideram-se, em geral, as estabiliza¢des
como referéncia na corregdo de texto, e, entdo, os casos de deslocamentos sao tratados
como erros. No outro polo, quando € o texto modelo que estd em foco, consideram-se quaisquer
deslocamentos como empregos conscientes que justificam o lugar que tais textos ocupam
na academia. Esse ultimo ¢ concebido como o lugar da criatividade, por exceléncia, e, por
ai, pode-se concluir que toda essa discussao sobre erro ou projeto, ou controle na equilibragdo
envolve o conceito que se tem de criatividade.

A linguagem como atividade criativa

Tendo em vista que defendemos que deslocamentos como os exemplificados sejam
trabalhados por meio da explicitagdo das operacdes de linguagem/linguas uma vez
engendradas, e, entdo, ndo deveriam ser abordados nem como erros, nem como empregos
conscientes ou criativos, consequentemente defendemos que o conceito de criatividade
seja repensado nesse contexto que leva em conta o processo de ensino de lingua com vistas
ao desenvolvimento da atividade de linguagem.

Pautamo-nos, para tanto, nas reflexdes de Rezende (2010) a partir da sua leitura
do trabalho proposto pelo linguista Antoine Culioli (1990). A contribui¢do de Rezende
para se pensar os processos de ensino/aprendizagem de lingua faz-se com base nos
pressupostos da Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas (TOPE), que possibilitam
um dialogo proficuo com o ensino, a medida que se fundamentam em reflexdes linguistico-
-cognitivas.

Destaca-se, nesse programa, a relacdo proposta entre a invariancia linguistica e
as variaveis linguisticas, responsaveis pelo intercdmbio entre as varias possibilidades de
construgao linguistica e uma determinada significa¢do. O principio da invariancia linguistica
diz respeito a instauragdo das nogdes semanticas, ponto de partida das relacdes semanticas
a partir do qual as no¢des ganham configuracdo. Assim, quando instauramos no didlogo,
por exemplo, uma no¢do como <comprar>, paralelamente a ela instauramos os seus
complementares <comprador>, <compravel>, que se moldam, um pelo outro, por meio
das relagdes predicativas e enunciativas possiveis de ser estabelecidas. O modo como
essas relagdes se estabelecem corresponde as variaveis possiveis de veicular uma relagdo
entre nog¢des. Sob essa concepcao, coloca-se o principio do dominio nocional que se configura
a cada enunciagdo, dada a sua caracteristica, a0 mesmo tempo estavel e plastica. E esse
lugar gerador que possibilita a interlocugao.

A interlocu¢do, ou o processo da atividade de linguagem, assim compreendida,
segundo Culioli (1990), constitui-se por meio das operacdes de representacdo mental,
referenciacdo linguistica e regulacdo intersubjetiva. A representagdo mental refere-se ao
modo de apreensdo do mundo pelo sujeito que se faz sempre por meio da interagdo entre
nocdes em relacdo, lugar de constitui¢@o das identidades e alteridades nocionais. Corresponde
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a uma operagao de primeiro nivel linguistico-cognitivo ao qual um linguista/analista ndo
tem acesso sendo pelos tracos linguisticos presentes no texto. Por exemplo, a aquisi¢ao de
uma dada no¢ao P (mulher) passa necessariamente pela sua no¢do complementar P’ (ndo-
-mulher), e entre esses dois polos (P/P’) instalam-se outros tantos valores fronteirigos (mulher
sim, quase-mulher, mulher ndo, quase ndo-mulher...). A constituicdo de P/P’ molda-se nas
relagdes predicativas das quais esses termos participam e essas sao muito variadas e alteram-se
de acordo com as diferentes situagdes discursivas instauradas, influenciadas por valores fisico-
-culturais assumidos pelos sujeitos. Assim, uma dada nogao, tal como mulher, configura-se
por um dominio nocional que ganha contornos diferentes dependendo dos contextos de
que participa. Pode estar no dominio nocional de mulher a nogao forte/ndao-forte e os diferentes
sujeitos podem perceber diferentemente a relacdo mulher forte € mulher nao-forte,
dependendo das suas experiéncias, podendo até mesmo ndo reconhecer essa relacdo. Essa
percepgao estard marcada na producao de significacdo, dependendo da localizagdo estabelecida
entre essas nogdes. Assim, podemos ter predicacdes/enunciagdes do tipo <o que ¢ mulher
forte?>, <mulher, forte?>, <forte mesmo sao as mulheres>, <mulher forte, até parece!>,
e em cada uma delas vemos uma configuragao diferente das relagdes invariantes de partida.
Como uma crianga vai reconhecer, por exemplo, uma predicacdo como a seguinte <as
mulheres deixaram de ser fracas> Isso pode ser ou ndo significativo para ela, e pode ser
significativo em graus diferentes, o0 mesmo acontecendo para o adulto. O modo como os
individuos constroem as suas leituras sobre essas nogoes estara refletido nas suas
representagées (predicagdes) retomadas e reconstituidas em seu didlogo. E um exercicio
de leitura que o sujeito imprime em seu dizer, quando em regulagdo (ou equilibragdo)
com o seu interlocutor, recorrendo a um sistema de referenciacdo linguistica.

Essa tripla de operacdes que fundamenta a TOPE sustenta uma concepcao interacional
acerca da linguagem e do sujeito, vistas enquanto no¢des que emergem em relacdo,
resultantes de processos psicossocioldgicos que sdo traduzidos pela linguagem. E por
meio da linguagem e no didlogo que vemos o sujeito constituir-se, por meio de seu trabalho,
um trabalho delineado pelas leituras que faz das suas experienciagdes nos mais variados
embates dialogicos, permeados por valores fisico-culturais.

Esse trabalho corresponde a atividade epilinguistica, identificada por Culioli
(1990) como uma atividade realizada pelo sujeito enunciador de forma nao-consciente,
o que significa que, embora haja esse exercicio empreendido pelo sujeito, esse quase ndo
percebe as operacdes que desenvolve para tanto. Trata-se das glosas linguisticas que se
dispdem aos enunciadores no momento da enunciacdo. Essas glosas, como tais, identificam-se
pela invariancia linguistica, o que possibilita a construgdo dialdgica, e, a0 mesmo tempo,
diferenciam-se pelas marcas discursivas traduzidas por meio desses quase-mesmo dizeres.

Segundo Culioli (1990), ¢é sobre essa atividade epilinguistica que uma atividade
metalinguistica deve incidir, e propde, para tanto, um modelo formal que opere com essas
operagdes de linguagem, relacionando o empirico e o formal. Nesse modelo, as representacdes
metalinguisticas objetivam a reconstruc@o, por meio de familias parafrasticas, das atividades
linguisticas e epilinguisticas. Tais representacdes sdo propostas pelas relagdes primitivas,
predicativas e enunciativas,’ que se caracterizam, respectivamente, pelo que se segue:

3Essasrelagdes ndo devem ser entendidas como processos dissociados e autdnomos, mas como interdependentes.
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a) primitiva: lugar gerador das no¢des semanticas a partir do qual essas se configurarao;

b) predicativa: refere-se a localizagdo das nogdes em relagdo, por meio da ordenacao
do enunciado, quando se estabelecem as relagdes de transitividade e tematizacao;

¢) enunciativa: lugar de instanciacdo das nogoes de pessoa, espago e tempo, traduzidas,
predominantemente, pelas marcas de modalizacdo, e de referenciacdo aspecto-
-temporais.

Esse modelo apresentado, embora pouco explorado neste espaco, ¢ o referencial
que apontamos como produtivo para o desenvolvimento do trabalho de producdo e
interpretacdo de texto, tendo em vista alcancar os objetivos pretendidos pelo ensino de
producdo textual.

A concepgao de linguagem e de sujeito consideradas nas nossas reflexdes implica,
paralelamente, uma reconfiguracdo da concepgao de criatividade, diferente daquela que
costuma circular, especialmente, nos espagos de ensino, tal como citamos acima. Criatividade,
agora, coincide com a atividade do sujeito nas situagdes dialogicas, que, a0 mesmo tempo
que pode se caracterizar por ser da ordem do mesmo, do ordindario, do repetido, pode ser
da ordem do novo, do singular, do criativo. As palavras de Rezende (2010) traduzem com
maior profundidade o queremos apontar:

Perceber e definir a criatividade apenas como apice (ou seja, como arte), enfatizar o seu
carater divergente e visivel, e separar expressao artistica da ndo artistica € ndo conseguir
acessar a linguagem como trabalho fundador que permite ao sujeito se construir em uma
singularidade por meio de um autoconhecimento que necessariamente traz o conhecimento
do outro. Esse processo de apropriacdo, ou capacidade de se instaurar como origem do
seu discurso ¢ fundamental, e é esse mesmo processo basico que, por exemplo, deve ser
enfatizado na producdo de textos nas escolas, que pode vir a se tornar, eventualmente,
origem também do trabalho artistico. Entre ser origem do seu proprio discurso (apropriagao)
e ser artista (criatividade) € uma questdo de grau e nao de natureza. Quando instauramos
essas distingdes (linguagem artistica e ndo artistica, criatividade e ndo criatividade, etc.),
confundimos completamente o plano formal e o empirico, que devem ser cuidadosamente
distinguidos e profundamente articulados; perdemos os vasos comunicantes e, em
consequéncia, a base interdisciplinar que poderia oferecer continuidade ao fendmeno.
Quem defende o conceito de linguagem, como Culioli defende, precisa também insistir
em restabelecer essa base perdida procurando, apesar das diferencas existentes, os pontos
em comuns. (p. 18)

Consideracoes finais

As reflexdes que encaminhamos nesse espaco de discussao objetivaram apontar
as dificuldades enfrentadas pelo professor de lingua no trabalho com a produgao textual.
Tais dificuldades surgem, a nosso ver, pelo fato de esse trabalho pautar-se, especialmente,
na apresentacdo de modelos textuais a serem reproduzidos pelos alunos, como se esse
caminho fosse suficiente para atingir os objetivos almejados pelo ensino. Observamos
que essa abordagem ¢ um dos caminhos para mostrar estruturas textuais mais estabilizadas,
0 que ndo significa que a exposi¢ao desses modelos abarque questdes que julgamos pertinentes
de serem exploradas no exercicio com a produgdo textual, tais como as relagdes léxico-
-gramaticais e discursivas. Centramos nossas questdes na auséncia de um trabalho sustentado
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pela concepcao da linguagem como atividade criativa e, a0 mesmo tempo, na urgéncia
dessa abordagem no ensino, tendo em vista instaurar um olhar que possa reconhecer na
produgdo do aluno uma atividade que evidencia a relagdo entre o erro e a criatividade.
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