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Résumé: La théorie des opérations prédicatives et énonciatives de A. Culioli ne porte pas en
elle une conception préte a I’emploi de 1I’enseignement des langues. Ce texte se propose de faire
le pont entre cette théorie et les questions d’enseignement. Il construit surtout une réflexion sur
les concepts d’activité ou de pratique au sein de I’enseignement des langues maternelles en se
basant sur 1’activité épilinguistique. Nous souhaitons, en outre, mettre en débat la division qui
existe dans I’enseignement des langues entre activité physique et activité mentale.
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Resumo: A Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas de A. Culioli ndo traz pronta uma
concepcao de ensino de lingua. Este texto faz a mediagao entre essa teoria e questoes de ensino.
Constroi, sobretudo, uma reflexao sobre os conceitos de atividade ou pratica no ensino de lingua
materna e tem como suporte a atividade epilinguistica. Questiona também a divisdo que existe
no ensino de lingua entre atividade fisica e atividade mental.
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A indeterminacio da linguagem

Nao podemos falar em ensino de linguas sem pensar em concepgdes de linguagem,
de linguas e de educacdo. E nessa direcdo que a minha fala se inicia.

Poderiamos, explicando um pouco melhor o titulo, dizer que a tese que defende
a linguagem como indeterminada e, consequentemente, as linguas, traz simultaneamente
uma concepgao de linguagem como trabalho ou atividade e insere o sujeito falante, ouvinte,
leitor, escrevente/escritor/autor, professor, aluno no centro do processo de atribuigdo de
significados aos textos orais e escritos das linguas. Em outras palavras: arranjos 1éxico-
-gramaticais das linguas apontam apenas para uma grosseira direcao de sentido e cabe aos
sujeitos, por meio de um trabalho ou atividade, determina-los, atribuir-lhes significados.

Desse modo, quando dizemos que as expressdes linguisticas ndo transmitem
significado, quer dizer que a lingua ndo ¢ um cddigo, que quando falamos e escrevemos
N30 passamos mensagem uns aos outros € que os seres humanos nao se comunicam, dizemos
simultaneamente que a linguagem ¢ uma atividade significante.

Esse trabalho garante a inser¢@o do sujeito no amago dos processos de construgao
em lingua e também a sua liberdade; os interlocutores sdo simultaneamente emissores e
receptores. H4 uma assimetria entre eles e o material fisico, grafico ou sonoro, ndo transmite
nenhuma mensagem. Cabe aos interlocutores investir os textos de significados, seja na
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leitura, na escrita, na fala ou na escuta. H4 uma ambiguidade constitutiva da linguagem e
um trabalho de elaboracdo de enunciados em familias parafrasticas submetidas a constantes
processos de desambiguizacao.

Poderiamos colocar a diversidade linguistica (seja intralingua, seja interlinguas,
se € que esses contornos existem) como um agravamento de um estado original presente
no interior de cada sujeito (relacdo intrassujeito). Essa opacidade é também transferida
para as relagdes intersujeitos.

Essa indeterminag¢do original do homem e, consequentemente, essa indeterminagao
da linguagem e das linguas o impulsionam para a agdo, para o movimento, para o diferente,
para o outro (animado ou inanimado) na busca de defini¢ao de si proprio. O outro (o diferente,
aquilo que se opde) € constitutivo dessa organizacdo. Essa determinacdo, definicdo ou
identidade do homem sdo construidas por meio de sucessivos didlogos internos (consigo
proprio) e externos (com o outro).

A descricao dessa situacdo € o nosso proprio conceito de linguagem, que sustenta
a construcdo da identidade do sujeito e conclama ao didlogo entre a psicologia e a sociologia
ou entre unidade e diversidade. Podemos dizer que a atividade epilinguistica ¢ sindnimo
de linguagem e definir essa ultima como uma atividade, um trabalho de representacao,
referenciacdo e equilibragao.

Ensino de lingua e variagao

A grande questdo pedagogica (que nos remete ao didlogo entre sociologia e
psicologia) ¢ a seguinte: quem ndo possuir as regras razoavelmente estaveis de significados,
de valores, que nada mais sao do que a alteridade, ou do que ¢ a lingua para o outro,
fatalmente, ndo sabera ser criativo, ser original, se colocar na origem do discurso e criar
sutilezas de significados (eixo social); do mesmo modo, quem ndo souber que dentro de
si proprio ja existe uma ambiguidade constitutiva e uma indeterminagdo original e que
significados se deslocam constantemente sob angulos apreciativos diversos para si proprio,
enquanto outro e para o outro-outro, ndo se entendera também, nio se autoconhecera e,
desse modo, ndo terd como alcangar o outro-outro igual a si proprio, real e mergulhado
nessa cisdo original colocada acima (eixo psiquico). A linguagem e, consequentemente,
a unidade procurada na diversidade de experiéncias e de expressdes estdo exatamente no
movimento entre esses dois eixos.

A tese da indeterminagdo da linguagem propde ainda a existéncia de uma variagao
radical de experiéncias e de expressdes linguisticas correspondentes.

A variagdo radical de experiéncia e de expressao verbal (oral ou escrita) impede
que fagamos qualquer tipo de contorno (lingua, sistema, estrutura, subsistemas). Existe o
ato de interlocucdo basico. As diferengas intralinguas e interlinguas seriam um agravamento
da situagdo de interacdo verbal inicial e bésica intrassujeito ou intersujeitos. A diferenca
¢ sempre de natureza experiencial e ndo cognitiva, embora o formal (cognitivo) e o empirico
(experiencial) estejam articulados. A linguagem, definida como equilibragdo entre
representacdes mais individuais (internas) e mais socializadas (externas), acontece para
as relagdes: interlinguas, intralingua, interindividuos e intraindividuo. Poderiamos dizer
que a linguagem ¢ um processo de traducdo intersujeitos e intrassujeito.
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A fronteira, nessa reflexdo, nao ¢ a passagem de uma lingua para outra ou de uma
variavel de lingua para outra, mas seria o espago no qual acontece a transformacdo e
onde acontece a passagem de um nivel para o outro de organiza¢io do conhecimento. E
quando um conjunto estruturado e funcionalmente ativo de valores, crengas, verdades se
desestrutura e nio ¢ mais funcional. E a fronteira que fornece as condi¢des de passagem
para um nivel superior de organizacdo do conhecimento.

O aprendizado de uma lingua estrangeira ou de uma nova variavel de lingua (materna,
por exemplo) ndo vai ficar isolado. Interfere no estdgio anterior de organizagao, no dominio
da lingua materna (no caso da lingua estrangeira) ou no dominio da varidvel anterior (no
caso da lingua materna) e ambos vao organizar um nivel superior de compreensao de
organizagdo nocional e de habilidades expressivas para as duas linguas ou para as duas
variaveis de lingua. E como se a totalidade ou o potencial que a linguagem ¢ fossem sendo
cada vez mais ampliados. Na passagem de uma lingua para outra ou de uma varidvel para
outra, ficamos em um vazio onde a linguagem, com suas operagdes cognitivas, ¢ o palco de
atuagdo necessario. Essa forma das formas emerge e mostra que as linguas se complementam.

Se ha uma variagao radical, quais seriam entdo as invariantes ou a invariancia,
pensando em invariantes dindmicas que sustentam essa variagdo radical? A invariancia
nos estudos de linguas e também no ensino de linguas aparece sempre idealizada em sistemas
ou subsistemas. E aqui propomos um aparente paradoxo, que ¢ o de fazer coincidir a
invariancia e a experiéncia singular do falante ou do aprendiz.

Ambiguidade constitutiva e atividade parafrastica

Nesse ponto do texto, ha a necessidade de alguns esclarecimentos. Tomemos um
pequeno texto escrito, um poema, por exemplo. Ele possui uma forma (a sua forma
visivel, quer dizer, os seus arranjos léxico-gramaticais) € possui um conteudo, que ¢ a
sua interpretacao feita por sujeitos. O par “forma e conteudo”, na maioria das vezes, €
entendido desse modo, porque fazemos sempre interpretacdo de textos sem nos preocuparmos
com a forma do processo interpretativo. Ou, entdo, ha outros conceitos de forma nos
estudos linguisticos (langue, competéncia, etc.) mas que ndo consideram o processo
interpretativo. Quando nos preocupamos com a forma desse processo, descobrimos que
ha um outro par de forma e contetido. Enquanto o conceito mais conhecido de forma € o
arranjo léxico-gramatical de uma lingua especifica, o conceito mais profundo de forma ¢
a propria linguagem ou processos abstratos que permitem a organizacao da experiéncia
ou do empirico de um certo modo. A experiéncia singular que se quer expressar seria o
contetdo também em um sentido mais profundo.

A compreensdo do conceito de linguagem, como uma forma de construgdo de
experiéncias, que antecede a propria expressdo da forma e do contetido em uma lingua
dada, ¢ muito importante para o ensino, porque permite dar visibilidade (se conseguirmos
criar protocolos de visibilidade para isso) ao esfor¢o, ao trabalho, a atividade que cada
aprendiz esta fazendo para construir a sua experiéncia singular e que pode inclusive resultar
no vazio interpretativo por falta de correspondéncia entre as experiéncias envolvidas (por
exemplo, experiéncias de vida e de leitura, do professor e do aluno ou dos alunos entre
si). Isso € importante, porque ¢ no momento do vazio e do siléncio que esta presente, de
forma intensa, a atividade epilinguistica: procura de expressdo correspondente para a
experiéncia em foco ou de experiéncia correspondente para a expressao em foco.
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Defender que o estudo das linguas deva ser feito em articulagdo com a linguagem
¢ dar énfase a um trabalho interno de montagem e desmontagem de arranjos, significados
ou valores. Esse trabalho de linguagem ¢ sustentado por dois mecanismos basicos: a
parafrasagem e a desambiguizacdo. Esses dois ultimos termos precisam ser entendidos de
um modo um pouco diferente do que normalmente os entendemos.

Classicamente, a parafrase ¢ falar ou escrever a mesma coisa de outro modo. Na
concepgdo aqui defendida, quando fazemos mudangas sutis de expressao (e sdo elas que
interessam para o estudo das linguas, pois significados distantes ndo t€ém o menor interesse),
falamos ou escrevemos necessariamente outra coisa. Nao existem um pensamento € uma
experiéncia de vida inicos que sustentam as expressoes linguisticas diversificadas e que
possam ser transpostos de uma varidvel para outra sem alteragao no estatuto psicossocioldgico
dos interlocutores. A reflexdo que sustenta este texto ndo traz o sujeito psicossociologico
acoplado a um nucleo neutro e invaridvel, mas as variacdes experiencial e linguistica sdo
colocadas de modo radical: s6 ha variacdo. Desse modo, a sutileza de expressdo vai nos
oferecer ndo o significado estavel mas o construido psicossociologicamente, quer dizer, o
construido em uma interagao verbal especifica.

O exemplo de “A historia do menino que pedia para ir ao banheiro” (ILARI; BASSO,
2007, p. 232-233) pode ser visto como uma situagdo emblematica do que estamos querendo
defender. A ambiguidade também ¢ vista de um modo um pouco diferente do modo cléssico de
estuda-la. Normalmente, quando falamos em ambiguidade, estamos descrevendo linguas
de um modo ndo articulado com a linguagem, e classificamos, nos diferentes niveis de
lingua, esse fendmeno linguistico. Do nosso ponto de vista, trata-se de uma ambiguidade
constitutiva, quer dizer, todos os enunciados de uma lingua sdo ambiguos; em consequéncia,
a linguagem ¢ um trabalho de equilibragao.

A atividade epilinguistica ganha toda a sua importancia exatamente quando
colocamos essas variagdes radicais de experiéncia e de expressdo ou, ainda, quando
defendemos uma indeterminagao fundamental da linguagem. S6 entdo, também, o sujeito
psicossocioldgico ganha o seu espaco. Quando defendemos a existéncia dessa atividade,
temos de tirar disso varias consequéncias: o sujeito é estrangeiro para si proprio, ha nele
uma cisdo original e € essa espessura dialdgica que o caracteriza como ser humano; as
diferengas entre as linguas (interlinguas) e as varidveis intralinguas (psicoldgicas e socioldgicas)
sdo apenas um agravamento dessa situagdo original e fundamental.

Essa cisdo ¢ o céu e o inferno. E o céu porque, sendo, o sujeito seria monolitico,
uma pedra, um bloco. E o inferno porque ele precisa constantemente se equilibrar, se encontrar,
se construir face a si mesmo como outro, € face ao outro, como o0 outro mesmo; nao €
o processo de comunicacdo que sustenta essa visdo de linguagem, mas os mecanismos
bioldgicos de equilibragdo presentes em todos os seres vivos, € a linguagem ¢ no homem
tal mecanismo.

Voltando ao exemplo acima, todos devem concordar que do ponto de vista
psicossociologico, que ¢ 0 que nos interessa no ensino, “mijar” e “fazer xixi” ndo sdo
expressoes sindnimas. Mas como dizer que as variaveis de linguas podem entdo coexistir
em um mesmo individuo? Ou que qualquer variavel de lingua oferece sempre todos os
recursos necessarios para o sujeito se expressar? Parece que, subjacente a essas afirmagdes,
comuns na literatura sobre ensino de linguas, ainda esta a no¢ao de sistema ou de subsistemas, e
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ai ¢ claro que qualquer sistema tem um potencial gerador. Mas penso que a reflexdo sobre
o0 ensino precisaria amadurecer essas afirmacdes.

O que ¢ atividade de linguagem? Ou o que é a pratica em ensino de lingua?

O que tentamos organizar até agora, em nossa fala, podemos dizer que € a linguagem,
mas ¢ também atividade epilinguistica, mas sdo também os processos de modulagao feitos
pelos sujeitos por meio de enunciados em familias parafrasticas e processos de desambi-
guizagdo automatica. Esses processos de modulagdo tém como objetivo a adequacao as
situacdes singulares de interagdo psicossociologica. Esses conceitos, porque invisiveis,
precisam ser teorizados.

Sabemos da importancia das atividades praticas para o ensino de linguas cujo
objetivo ¢ ensinar a produgdo de textos nas suas diversas modalidades e inserir, com
gradativa complexidade, o aprendiz nos contextos psicossocioldgicos nos quais vive. A
gramatica a ser ensinada sera tanto melhor quanto mais ela contribuir para esse grande
objetivo. Adequar-se a um cendrio psicossociologico especifico com a sua produgao textual
¢ saber modular. Para efetuar tal modulacdo, ¢ necessario sempre manter um eixo e fazer
variar uma parte minima da expressao.

A atividade epilinguistica (essa modeliza¢do interna) permite operar sobre
representagdes, comparar e avaliar diferencas e semelhancas, fazer analogias, extrair ou
incluir propriedades, levantar hipoteses, ordenar, contrastar, reformular e reorganizar os
dados. Essas operacdes sdo operacdes formais e cognitivas de base. Esse processo permite
aos individuos, mas também as linguas, a sua trajetoria evolutiva

O material usado para preencher essas operagdes ¢ o empirico, quer dizer as
experiéncias singulares de cada um. O resultado desse trabalho pode ndo coincidir de
um sujeito para o outro, por exemplo, do professor para os alunos ou dos alunos entre si.
As avaliagdes escolares que sdo feitas na maioria das vezes colam o empirico e o formal
e acabam avaliando experiéncias construidas. Se valorizamos os processos construtivos
que organizam as experiéncias singulares e colocamos a atividade do sujeito no centro
desse processo, podemos avaliar o resultado e rotular de acerto ou erro?

Nio ha positivo se ndo houver o negativo, ndo ha o certo sem o errado. E porque
um lado existe que o outro pode ser pensado, e ¢ por meio da relagdo que ambos sdo
definidos. Nunca somos nem uma coisa nem outra; estamos sempre “entre” ou estamos
“quase”. Trata-se de valorizar o estado de indiferenga anterior ao verdadeiro e ao falso,
ao positivo e negativo.

Tomando os textos mais recentes que publicamos (REZENDE, 2009a, 2009b,
2009c¢, 2010a, 2010b, 2010c), ha varios exemplos desses valores em equilibrio, seja no
dominio lexical, seja no gramatical e, evidentemente, um na dependéncia do outro.

Como podemos notar, o centro de nossa argumentacao esta na noc¢ao de trabalho
ou atividade que pode ser visivel e invisivel. As nogdes de “trabalho” ou “atividade”,
“didlogo” e “criatividade” sdo trés nogdes importantes para o espago pedagogico e sao
centrais também nessa discussdo, embora essas no¢des estejam aqui matizadas pelas
dimensodes daquilo que ¢ visivel, a atividade corporal do sujeito e sua relagdo com os
objetos do mundo exterior, e a atividade da mente em relagdo as representagdes mentais.

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sio Paulo, 40 (2): p. 707-714, mai-ago 2011 711



E exatamente na abertura que se pode fazer no processo de ensino dos contetidos
mostrando as possibilidades construtivas (um anterior de constru¢do indeterminado ou
ndo condicionado culturalmente) que se encontra toda a riqueza do ensino que vise a processos
de formagdo e ndo apenas a transmissao de informagdes. Esses pontos de inadequagao,
anteriores a0 momento no qual se cristalizard a escolha, esse potencial de possibilidades
aberto pelo processo construtivo contém a negagao e a contradi¢cdo, mas também toda a
possibilidade criadora.

Como podemos notar, o centro de nossa argumentagdo esta focado na nogao de
trabalho ou atividade, que pode ser visivel e invisivel.

Na antiga Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sao Paulo
(1993 p.19), podemos encontrar a seguinte nota sobre o conceito de trabalho:

Como podem ver, o conceito de trabalho (e aqui, particularmente, a concepgao de linguagem
como trabalho e extensdo simbolica da agdo do homem sobre os outros e sobre 0 mundo)
supera a concepgao tradicional de lingua, de literatura e de saber. Se conseguirmos que
ele esteja no centro de nossas preocupagdes pedagdgicas, como pratica de um sujeito em
acdo transformadora, estaremos conseguindo formar, em nossos alunos, uma capacidade
linguistica plural, pela qual poderdo inclusive, de quebra, dominar as regras gramaticais,
os artificios da retorica e da argumentagdo, os rétulos fornecidos pela historia literaria.
Isso, sem a metade dos nossos bloqueios de expressdo verbal.

Em oposicao a nogdo de trabalho visivel, mecanica, concreta, feita sobre objetos
e apresentando resultados mensuraveis, ha a nogao de trabalho invisivel, que ndo exerce
sobre as coisas mas sobre representa¢des. Carlos Franchi (2006, p.41) diz sobre o pensamento
e a linguagem: “No fundo ndo se distinguem de uma acdo exterior, embora, quando esta
falta, a intuicdo se debilite. A acdo exterior do individuo fica como pano de fundo dessa
acao do pensamento e da linguagem em que muito pouco ¢ pré-formagao, parte € recepgao,
e quase tudo ¢ formagao e transformagao”.

Ha muito tempo, na escola primaria, havia uns caderninhos de caligrafia que a
professora tirava de um armario de madeira e entregava aos alunos. Na capa estava escrito
“Atividades de linguagem”. Poderiamos perguntar: se linguagem ¢ uma atividade invisivel
€ um conceito tedrico que até hoje os estudiosos ndo sabem muito bem o que seja € apenas
a reconstroem teoricamente e levantam hipdteses sobre a sua natureza e sobre o seu
funcionamento, por que chamar essa atividade linguistica, expressiva, corporal, motora,
de atividade de linguagem, confundindo com uma atividade linguagistica que a antecede
ou a segue? Essa confusdo ainda é contemporanea. Esta presente em quase todo material
de ensino. A Proposta Curricular que citamos (1988-2008) talvez seja uma rara exce¢ao:
subdivide as antigas séries de ensino de primeira a oitava e introduz para cada série um
item chamado operagdo e reflexdo sobre a linguagem. Pelo conjunto do texto que constitui
essa proposta citada, percebemos que os autores ndo confundem porque nao conhecem
a distin¢do (porque ela ¢ mencionada em outros lugares do texto como citamos) mas,
conscientemente, e, em razao da historia do ensino de linguas, tém a mesma atitude de
quem fez o caderninho de caligrafia, fazendo de conta que ¢ uma tnica atividade.

Poderiamos perguntar: Sdo duas atividades? e responder: sdo. Mas poderiamos
responder também que ndo sdo duas atividades mas uma unica. Linguas e linguagem
estdo altamente imbricadas mas, como estudiosos, ndo podemos confundi-las. Para
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estabelecer articulagdes entre os dois dominios precisamos antes distingui-los. Essa
diferenciagdo e posterior identificagdo ¢ muito mais frutifera do que a confusdo normalmente
feita entre lingua e linguagem nas questdes relativas ao ensino de linguas. No material
disponivel ao ensino de linguas, raramente percebemos a consciéncia desses dois
niveis como existe na Proposta Curricular mencionada. A articulagdo entre o formal e
o empirico da teoria linguistica que tomamos como base para este texto (a Teoria das
operagoes predicativas e enunciativas de A. Culioli) nos ajuda a fazer essa distin¢do e
essa articulagao.

Conclusao

Fizemos nesta fala uma mediag¢do entre uma teoria linguistica e o ensino de
linguas. H4 muita coisa para ser feita para quem fizer uma opg¢do semelhante e,
sobretudo, ha a necessidade de resistir as tentativas de colocar a formagao do professor
de linguas em uma via de ativismo quantitativo de horas de estagio e de atividades
mecanicas, classificatérias, que contam sobretudo com a memorizagdo, ¢ insistir na
formacdo qualitativa e teorica e, sobretudo, articular ensino e pesquisa. Penso também
que essa separacdo e posterior articulagdo entre o formal e o empirico permite pensar
os processos formativos, a criagdo da motivagdo e do interesse, a criatividade, a curiosidade
intelectual, a perspicacia e também o fracasso, pois este ultimo, na maioria das vezes,
¢ uma ndo coincidéncia de expectativas quanto a organizacdo do empirico (da
experiéncia) e ndo implica avaliagdes da quantidade e qualidade do esfor¢o ou trabalho
cognitivo realizado.

Também podemos afirmar que hé desenvolvimento e amadurecimento linguistico
sem que esse trabalho cognitivo seja explicitado e assumido mas essa conquista, quando
existe, ¢ feita por fatores extraescolares. Em outras palavras, a consciéncia do que ¢ o
trabalho mental realizado junto com o material empirico abre um caminho para a analise
do que ¢ o fracasso escolar.

O problema central das ciéncias cognitivas, que ¢ responder o que ¢ a cognicao,
passa pela resposta também do que ¢ a linguagem. Esse conceito ¢ fundamental também
para o amadurecimento de questdes relativas ao ensino de linguas. O ensino nunca
¢ colocado em uma tal profundidade porque, na maioria das vezes, essa atividade esta
aprisionada a espacos institucionais e regidas por um aparato burocratico de controle e de
poder e separado da pesquisa.

A nogdo de variacdo presente no ensino precisa se fragmentar ainda mais. Para
além do didlogo entre os subsistemas mais visiveis no ensino da lingua materna e do
didlogo entre os sistemas para o ensino das linguas estrangeiras, havera a preocupacgao
fundamental com o didlogo intrassujeito e intersujeitos. SO assim o ensino encontrard a
sua unidade de trabalho (o movimento entre a diversidade e a unidade). As condigdes
de introspec¢do e abstracdo, que sdo fundamentais para escrever, ler, falar, escutar, se
posicionar, ndo estdo separadas da totalidade do ser, que ¢ simultanea as suas condigdes
contextuais e singulares.

Quando refletimos sobre a linguagem, precisamos propor uma dimensao teorica,
invisivel, hipotética. Mas, para experimentar, vivenciar essa dimensao, precisamos
necessariamente da pratica dos sujeitos com ela.
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Aquilo que ¢ invisivel e que contribui negativamente para a avalia¢do das ciéncias
humanas, para a nao obtencdo de recursos, de honras, de méritos e de privilégios mostra
o seu lado positivo: ¢ fugidio, e a sua racionaliza¢do ou teorizacdo ¢ muito dificil e ndo
se faz visivel para mudangas ou olhares superficiais. Essa ¢ a vitdria da invisibilidade ou,
quem sabe, de uma visibilidade possivel em algum futuro proéximo.

Espero ter conseguido falar um pouco sobre a atividade de linguagem e ensino de
linguas passando pela tese da indeterminacgao da linguagem.
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